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RESUMEN
          
     Esta investigación tiene como objetivo general describir las estrategias  de evaluación utilizadas por los docentes de física en el tercer año de Educación Media General del Distrito Escolar Nº 8 del Municipio Mario Briceño Iragorry del Estado Aragua, fundamentado en el enfoque de Díaz y Hernández (2010). El tipo de investigación es descriptiva no experimental, enmarcada en un diseño de campo transeccional. Se trabajó con una población de cuarenta y dos (42) docentes. Se utilizó un instrumento para obtener la información, el cual estuvo  compuesto por dieciocho (18) ítems. El instrumento fue valido por siete (7) expertos; docentes de física de la Universidad de Carabobo. La confiabilidad se determinó mediante el coeficiente de correlación de Kúder- Richardson, de cuyo estudio resultó una confiabilidad “muy alta”.  Los  datos se analizaron de acuerdo a las frecuencias y los porcentajes obtenidos, permitiendo así concluir que los docentes encuestados expresaron utilizar con mayor asiduidad los indicadores pertenecientes a la dimensión de estrategias de enseñanzas, lo cual se ve representada por el porcentaje más alto de la población.   
Palabras clave: Estrategias evaluación, enseñanza.
Línea de investigación: Enseñanza, Aprendizaje y Evaluación de la Educación en Física.
Temática: Evaluación en Educación en Física.
Sud-Temática: Técnicas e instrumentos de evaluación en Educación en Física. 
INTRODUCCIÓN


     En Venezuela, se han realizado a través de los años diversas reformas curriculares en pro del mejoramiento de la calidad de la educación y puede decirse que en todas estas reformas, la física ha ocupado un lugar importante constituyéndose en una de las áreas instrumentales del currículo nacional.
     Esto se debe a que el conocimiento de la física es fundamental porque permite desarrollar la capacidad de análisis y resolución de problemas que requiere el ser humano para desenvolverse en la sociedad donde vive. Por ello, es indispensable que se enseñe a través de diferentes estrategias de evaluación con el fin de estimular en el estudiante  el desarrollo del conocimiento abstracto.
     No obstante, a pesar de que todos los contenidos de esta disciplina son importantes para el desarrollo de las habilidades del pensamiento abstracto, el pilar fundamental de la misma es la resolución de problemas. La resolución de problemas ocupa un sitial primordial, ya que constituye una herramienta didáctica muy potente para desarrollar grandes habilidades en los estudiantes, además de ser una estrategia de fácil transferencia para la vida, puesto que el estudiante constantemente debe enfrentarse a situaciones y problemas que deberá resolver.
     En este sentido, en el Currículo  Nacional  Bolivariano (Ministerio del Poder Popular Para la Educación, 2011), se expone que: La resolución de problemas en la  estrategia de evaluación para el aprendizaje de la física. La estrategia de evaluación permitirá la resolución de problemas la cual proporcionara que se considere y respete la realidad del estudiante, se le escuche, se le invite a razonar y llegue a conclusiones por sí mismo, y no por imposición del docente.
     A sí mismo, se hace necesario que el docente posea conocimientos sobre las estrategias de evaluación, sus fundamentos teóricos y estrategias adecuadas de enseñanza, pues esto le permitirá abordar de manera más eficaz  este proceso en el 

aula de clase. Además, debe dedicar especial atención a la secuencia que utiliza en los problemas de la física presentados y en la redacción de los enunciados, con la finalidad de orientar este proceso hacia el desarrollo del pensamiento abstracto de sus estudiantes.
     En este sentido, la presente investigación tiene como principal objetivo Describir las Estrategias de Evaluación Utilizada por los Docente de Física en el Tercer Año de Educación Media General del Distrito Escolar Nº8 del Municipio Mario Briceño Iragorry del Estado Aragua Fundamentado en el Enfoque de Díaz y Hernández, estructurada En cuatro capítulos los cuales se describen a continuación: 
     El capítulo I, el cual contiene el planteamiento del problema, la justificación de la investigación, los objetivos generales y, específicos.
     El capítulo II, donde se describen los antecedentes de la investigación y las bases teóricas, tales como la base filosófica, base pedagógica, base psicológica, base legal, así como la definición de términos básicos de la investigación.
     El capítulo III, se describe la metodología utilizada para el logro del estudio: en él se aborda el tipo y diseño de investigación, la población y la muestra, el instrumento de recolección de datos, validez, confiabilidad de los instrumentos, técnica y análisis.
     El capítulo IV, expone el análisis e interpretación de los datos, a través de la exposición de tablas de frecuencia y gráficos de barra que permiten una mejor visualización de los resultados obtenidos.
     Finalmente, se esbozan las conclusiones y recomendaciones, se incluye la bibliografía utilizada y los anexos relacionado al tema desarrollado.
CAPÍTULO I

EL   PROBLEMA



1.1 Planteamiento y  Formulación del Problema
     En Venezuela, el problema del bajo desempeño académico en física no es nuevo para la comunidad estudiantil. Desde hace décadas se tienen evidencias de una carencia en la formación de la física del estudiante en todos los niveles del sistema educativo nacional. Pero esta carencia es particularmente notable cuando los estudiantes ingresan a la educación universitaria, Vásquez (2009), da cuenta de esta crisis al afirmar que a nivel del primer semestre en el Núcleo de Sucre de la Universidad de Oriente, uno de los problemas que en los últimos años viene acentuándose, lo constituye el alto índice de aplazados en física y matemática, cuyas posibles consecuencia trae como resultado frustraciones que conducen hacia la deserción estudiantil, y otras hacia cambios de especialidad de más fácil compresión, en comparación a la que habían inscrito originalmente.
     Esta problemática ha sido estudiada desde diversas perspectivas y se han ensayado diferentes estrategias, en aras de conseguir una solución o reducir los efectos negativos de una educación manifiestamente incompleta, o deficiente en un área prioritaria para el currículo universitario como lo es la formación de la física; sin embargo, se continua estudiando los errores en la física  para conseguir minimizar los indicadores negativos del desempeño estudiantil en esta disciplina.
      En la actualidad se han presentado diversas dificultades en el proceso de enseñanza  las cuales causan deficiencia en el desarrollo de las habilidades en el desenvolvimiento de la física del proceso de aprendizaje permitiendo que haya un bajo rendimiento académico por parte de los estudiantes y las estrategias empleadas por los docentes. Es importante organizar las clases para que ocurra el 
aprendizaje del estudiante con mayor motivación e interés dirigido por el docente, según Ortiz (2005) “Aún en nuestros días se reportan dificultades del proceso de enseñanza aprendizaje que son causa de una insuficiente transformación intelectual del estudiante y las estrategias de aprendizaje empleada por los docentes”p.10). Por esta razón, es que la educación es un gran complemento para que el ser humano pueda desarrollar su capacidad intelectual y que a medida que la sociedad crece, mayor debe ser la búsqueda de conocimientos para estar al tanto de lo que está pasando en la actualidad.
     En torno a esta situación si cada docente comprende o asume su rol de facilitador de conocimiento y no de trasmisor utilizando estrategias didácticas, los estudiantes cambiarían la manera en la adquisición del mismo, ya que serían ellos los que construyan sus propios conocimientos. Los procesos pedagógicos pueden ayudar a acertar en la selección de estrategias, de evaluación, técnicos pedagógicos, material didáctico para impulsar cambios en ellos que influyan directamente en el aprendizaje significativo. 
     Es por ello, que una de las tareas más importante en el tercer año de educación media en general actual es el perfeccionamiento continuo de los planes diarios de clase, para lo cual hay que lograr que los estudiantes desempeñen un papel activo en dicho proceso, a fin de que desarrollen habilidades intelectuales que les permitan orientarse y buscar los datos necesarios de forma rápida e independiente.
     Al respecto, Camacho (2013) señala que “el diario de clase, es un recurso utilizado para recoger las incidencias que ocurren durante el proceso de enseñanza y aprendizaje, como los sentimientos, emociones, participación de los estudiantes y del docente” (p. 99). 
     Según Delgado 2006, “es necesario referirse a la evaluación, como una categoría esencial del proceso enseñanza y aprendizaje vinculada estrechamente con las demás categorías para constituir una unidad dialéctica. La evaluación posee varias funciones, la de diagnóstico, de control, instructiva, educativa y desarrolladora” (p.10). Además, es conveniente precisar que el resultado de la evaluación posibilita la retroalimentación y la toma de decisiones para perfeccionar el proceso educativo del estudiante como en el proceso de enseñanza convirtiéndose en este caso, en una práctica de reflexión acerca de lo que sucede en el escenario escolar y que permite al docente, investigar sobre la práctica educativa.
     Para Ramos (2010) es importante definir lo que es evaluación, calificación y medición. Así pues, para el autor, la evaluación de los aprendizajes escolares se refiere al proceso sistemático y continúo mediante el cual se determina el grado en que se están logrando los objetivos de aprendizaje, entendiendo que:
La evaluación es integral y se apoya en la calificación; que es la apreciación del rendimiento en un aspecto importante de la actividad escolar. La medición; es el resultado de una prueba. Sin medición no hay calificación por ende tampoco evaluación (p.78). 
     Dicho proceso tiene una función primordial dentro del proceso de enseñanza y aprendizaje, pues por medio de ella se retroalimenta dicho proceso. Los instrumentos y técnicas de evaluación son las herramientas que usa el docente necesario para obtener evidencias de los desempeños de los estudiantes en un proceso de enseñanza y aprendizaje.
     Según Díaz y Hernández (2010), cuando se habla del concepto de “evaluación” inmediatamente lo asocian con la tarea de realizar mediciones sobre la importancia de las características de un objeto, hecho o situación particular. Sin duda, la evaluación incluye actividades de estimación cualitativa o cuantitativa, las cuales se consideran imprescindibles, pero al mismo tiempo, involucra otros factores de mayor trascendencia y que en cierto modo la definen. Los instrumentos no son fines en sí mismos, pero constituyen una ayuda para obtener datos e informaciones respecto del estudiante, por ello el docente debe poner mucha atención en la calidad de éstos ya que un instrumento inadecuado provoca una distorsión de la realidad. 
     Las estrategias de evaluación son coherentes con los objetivos y los contenidos de aprendizajes en el marco curricular nacional y esta disciplina permite a todos los estudiantes demostrar todo lo aprendido y cada uno de estos debe ser evaluado. La misma deber ser variada. Por lo que el docente debe tener claro cómo se evaluara el aprendizaje de los estudiantes y qué criterios se aplicará ya que estos determinan el tipo de productos, los aspectos centrales que los estudiantes aprendieron.
     Según Hamayan (1995), Los nuevos desarrollos en evaluación han traído a la educación lo que se conoce como evaluación alternativa y se refiere a los nuevos procedimientos y técnicas que pueden ser usados dentro del contexto de la enseñanza e incorporados a las actividades diarias el aula. A diferencia de la evaluación tradicional, la evaluación alternativa lo que se pretende con dicha evaluación, principalmente, es recopilar evidencia acerca de cómo los estudiantes procesan y completan tareas reales en un tema particular.
     Los críticos argumentan que las pruebas tradicionales de respuesta fija no den una visión clara y veraz sobre lo que los estudiantes pueden traer con sus conocimientos, solamente permiten traer a la memoria, observar la comprensión o interpretación del conocimiento pero no demuestran la habilidad del uso del conocimiento. Además, se argumenta que las pruebas estandarizadas de respuesta fija ignoran la importancia del conocimiento holístico y la integración del conocimiento y, no permiten evaluar la competencia del estudiante en objetivos educacionales de alto nivel de pensamiento o de lo que espera la sociedad. 
     Además, con frecuencia el resultado de las evaluaciones se emplea solamente para adjudicar una nota a los participantes y no reingresa en las estrategias de enseñanza y de aprendizaje para mejorar los esfuerzas. El reto esta, entonces, en desarrollar estrategias de evaluación que respondan, en concreto, a una integración e interpretación del conocimiento y a una transferencia de dicho conocimiento a otros contextos.
     Según Bruzual (2008), En los liceos, aún siguen insistiendo en la adquisición de conceptos y ciertos principios y han descuidado o han dejado de lado la enseñanza de los procesos de evaluación que intervienen en la resolución de problemas, y han enseñado a los estudiantes sólo a resolver ejercicios algorítmicos en forma mecánica y trivial, es decir, sólo a utilizar fórmulas y más fórmulas, y no les enseñan metodologías de enseñanzas que permiten  tener estrategias de evaluación  claras, sencillas y prácticas de cómo abordar los problemas en busca de solucionarlos satisfactoriamente.
     Por lo general, las estrategias de evaluación o la idea del “fracaso” en la resolución de problemas de física, química y matemática se le ha atribuido a las deficiencias de los estudiantes, en cuanto a sus habilidades o destrezas, para resolver los problemas asignados en estas materias. Sin embargo, en los últimos años, este enfoque ha replanteado su direccionalidad, señalando a los docentes como los responsables de que los métodos utilizados por éstos no sean los más apropiados para enseñar a resolver los problemas.
     En los últimos tiempos en la enseñanza de la física se ha evidenciado dificultades en el aprendizaje de esta ciencia y consecuencias como el bajo índice académico de los estudiantes, producto de estrategias de aprendizaje poco eficientes, impartida en el sistema escolar. Así mismo, los docentes son muy teóricos, predominando la tendencia de la pedagogía tradicional, por la falta de relación entre los contenidos y su realidad así como por la interacción del profesor y el estudiante durante el proceso de enseñanza y aprendizaje.    
     A partir, de reconocer los aspectos negativos de la enseñanza tradicional imperante, sobre todo lo concerniente al papel central que ocupa el docente en la clase y que lo conduce a desarrollar un proceso de aprendizaje memorístico, por repetición, y hasta llegar al dictado, para que lo aprendido se reproduzca en las pruebas, se intenta remodelar dicho proceso a partir de diferentes aportes de la didáctica más actualizada. 
     De igual forma, se plantea la idea de que el estudiante se implique en la construcción de los nuevos aprendizajes, desde la búsqueda del conocimiento, y de que se ofrezca atención personalizada durante la apropiación de éste. Estos nuevos principios didácticos constituyen importantes cambios que tienen su aporte a partir de diferentes fuentes, desde las que poseen una orientación constructivista no radical, hasta las de carácter histórico cultural. Frente a las dificultades de aprendizaje de los estudiantes, quizás sería pertinente reflexionar sobre las implicaciones y repercusiones que existen entre los procesos de la enseñanza y del aprendizaje. 
     La posición teórica de Gagné (1996) ha sido una de las primeras en explorar este dominio de investigación. Propone estrategias didácticas de acuerdo a esos principios. Los procesos vienen determinados por los eventos que intervienen en un acto de aprendizaje, y son de dos clases: los eventos internos que son los que ocurren en la mente del aprendiz y los eventos externos que son tanto los estímulos que viene del medio como las respuestas producidas por el aprendiz. 
     Estos eventos internos y externos interactúan para determinar el momento en que el estado interno del aprendiz cambia de no aprendizaje a aprendizaje. Estas estrategias de evaluación han sido experimentadas en la enseñanza, aprendizaje a nivel media. En cuanto a los métodos y medios utilizados se aprecia una inclinación evidente hacia la tecnología educativa en su acepción más primitiva. La evaluación del aprendizaje se ha separado también del resto de las categorías didácticas o se caracteriza más como medición, que como valoración de los resultados.
     Por otra parte, se aprecia que entre los docentes que imparten la materia de física en el nivel media general, se mantiene la diversidad de perfiles profesionales, lo que ha traído como resultado serias insuficiencias, entre otras: carencias en el dominio del contenido, descontextualización, métodos de enseñanza tradicional, altos índices de reprobación, deserción, repetición de materias o repotencia, formas tradicionales de evaluación, simulación académica, ausentismo del estudiante y profesores, tráfico de calificaciones, casi nula vida de academia, y poca solidez de lo aprendido.
     Los docentes planean sus clases, que sólo cumplen como mero requisito. En ocasiones se toman aspectos que señala el programa de estudios, y le confieren el mayor peso a las pruebas. En el mismo programa de estudios, en cada unidad se indican las horas teóricas y prácticas y por lo general, no se cumplen con estas últimas. Esto significa que no se apegan al programa y, además, las horas dedicadas a la práctica se van empleando a medida que se van adecuando a las condiciones del profesor, por lo que los estudiantes no pueden relacionar la teoría con la práctica. 
     Como se aprecia son distintos los factores que inciden en la enseñanza de la física y dentro de esto algo que es esencial y es que la evaluación no cumple con uno de sus objetivos que es elevar la calidad del proceso de enseñanza y aprendizaje, los docentes aplican estrategias de evaluación deficiente a la enseñanza impartida teniendo a su vez falta de creatividad, pues no hay aplicación del conocimiento, lo cual es importante para cualquier aprendizaje y en especial para la enseñanza de la física, que resulta esencialmente experimental. Pues el fin de la evaluación no debe ser solo para promover de grado sino además para dar las orientaciones necesarias a los procesos de enseñanza y aprendizaje. Por lo antes expuesto surge la siguiente interrogante:
¿Cuáles son las estrategias de evaluación que emplean los docentes de física en el tercer año de Educación Media General del Distrito Escolar Nº 8 del Municipio Mario Briceño Iragorry del Estado Aragua?
1.2 Objetivos de la investigación
     Objetivo General
     Describir las estrategias de evaluación utilizadas por los docentes de física en el tercer año de Educación Media General del Distrito Escolar Nº8  del Municipio Mario Briceño Iragorry del Estado Aragua, fundamentado en el enfoque de Díaz y Hernández.
     Objetivos Específicos: 
1. Diagnosticar  las estrategias de enseñanza que plican los docentes  de física en el tercer año de Educación Media General del Distrito Escolar Nº8 del Municipio Mario Briceño Iragorry del Estado Aragua.
1. Especificar las técnicas de evaluación que emplean los docentes de física en el tercer año de Educación Media General del Distrito Escolar Nº8 del Municipio Mario Briceño Iragorry del Estado Aragua.

1. Precisar los instrumentos de evaluación que utilizan los docentes de física en el tercer año de Educación Media General del Distrito Escolar Nº8 del Municipio Mario Briceño Iragorry del Estado Aragua.

1.3 Justificación de la Investigación
     La investigación, tiene una importancia fundamental puesto que la evaluación constituye uno de los actos docentes que más repercusiones tiene en el estudiante. Las decisiones del profesor, referidas a la superación de las áreas del currículo por parte de los estudiantes, a la promoción del curso o nivel, a la constatación de los objetivos previstos deben ser consideradas como una necesidad fundamental para el proceso de enseñanza y aprendizaje.
     Por esto, el motivo fundamental de esta investigación es la necesidad de analizar si las estrategias de evaluación empleadas por los docentes de físicas en sus clases son efectivas para facilitar su comprensión por parte de los estudiantes y si de esta manera obtienen un mejor rendimiento académico en esta ciencia y, si a través de éstas se orientan tanto el proceso de enseñanza como el de aprendizaje de la asignatura de  la física. 
     Igualmente, las estrategias  de evaluaciones utilizadas por los docentes en física incentivarán a los estudiantes hacia un cambio de actitud hacia la física y el aprendizaje en una forma amena de la misma. Su uso queda plenamente justificado cuando son integrados, de manera adecuada, al proceso educativo, el cual deberá ser compatible a su vez, con otros contextos más amplios (escolar, regional, social, otros).
     Por otro lado, los principales beneficiados con esta investigación son los docentes y los estudiantes, ya que el actual sistema educativo venezolano plantea un cambio pedagógico y la forma de evaluar del enfoque tradicional a nuevos paradigmas humanistas, debido a que  los estudiantes  podrán  tener una mejor educación (si los docentes son capaces de estimularles la capacidad constructiva y creativa, a partir de sus intereses) y la comunidad, porque será favorecida por la  calidad de la enseñanza que se le brinda al individuo y la sociedad en general, puesto que todo lo anterior repercutirá directamente a favor de ella.
       La relevancia de esta investigación surge ante la necesidad de dar un buen uso de las estrategias de evaluación  utilizadas por los docentes en la enseñanza de la física, ya que constituye un aporte para mejorar los recursos utilizados y preparar las actividades de evaluación, donde el docente interactúe en el proceso de enseñanza y aprendizaje y a su vez se convierta en una actividad emprendedora, entretenida, reforzando a los estudiantes al desarrollo del pensamiento lógico y conoce sus logros para facilitar su trabajo.
     A sí mismo, le servirá de apoyo a las instituciones de educación media general, como información para los futuros educadores, ya que la misma aporta ideas acercas de la realidad y cómo deben utilizar los docentes las estrategias de  evaluación para mejorar en sus estudiantes el proceso de enseñanza y aprendizaje.
     Desde el punto de vista teórico, la investigación aporta nuevos elementos y nutrida información bibliográfica sobre las variables objeto de estudio, la cual puede servir de material de consulta a otros investigadores y poderla asociarla con otras.
     Por último, la finalidad de la presente investigación radica en que los docentes empleen estrategias de evaluación, en concordancia a lo establecido en la nueva propuesta del nuevo Diseño Curricular, de tal manera que los y las estudiantes construyan sus propios conocimientos, lográndose así, un aprendizaje significativo y la consecución de un mejor rendimiento académico.




CAPÍTULO II

MARCO TEÓRICO


     En este capítulo del trabajo se establece el marco referencial en el cual se sustenta la investigación.
     2.1 Antecedentes de la investigación
     Según Sabino (2004), los antecedentes de la investigación son “Los estudios previos relacionados con el problema planteado” (p.12).  Es por lo que a continuación se presentan algunas indagaciones que guardan vinculación con el objetivo de estudio de la presente investigación.
     Díaz y Gómez (2010), en su trabajo de investigación titulado el “Diagnóstico de la Necesidad de Diseñar un Modelo de Estrategia de Evaluación en el Aula Centrado en el Enfoque de Enseñanza por Competencia para las Escuelas Robinsonianas realizado Instituto Universitario Experimental de Tecnología Andrés Eloy Blanco del Municipio Iribarren del Estado Lara”,  fue realizado con el propósito de actualizar a los docentes en la aplicación de métodos, técnicas e instrumentos de evaluación adaptado a dicho enfoque. Los resultados evidenciaron  que las estrategias de evaluación utilizada por el docente de aula presentan debilidades que ameritan hacerlas más efectivas e innovadoras en el proceso enseñanza y aprendizaje, en este sentido se propuso y validó dicho modelo dirigido a la producción de cambios desde una perspectiva social y pedagógica y de forma técnicos y medios competentes para el entorno laboral y social. 
Este trabajo es relevante para la investigación ya que está orientada diseñar un modelo de estrategias de evaluación en el aula.
   
  Carpio (2010), En su trabajo de investigación titulado “Promover una Mejora de las Prácticas de  la Física en el Ámbito de la Escuela Media, tendiente a lograr aprendizajes significativos a partir de la implementación de recursos didácticos concretos no utilizados que permitan el descubrimiento y la demostración de Fenómenos Físicos. Facultad de Ingeniería Universidad Nacional de Entre Ríos”. De acuerdo a los resultados obtenidos en esta investigación, se evidencia que las prácticas de la física no son utilizas por los docentes, por lo que plantean las siguientes recomendaciones: realización de talleres destinados a las escuelas a cargo de docentes de la Universidad sobre construcción de material didáctico con materiales de bajo costo y, elaboración de varios dispositivos reproductores de fenómenos o principios de la física, que puedan replicarse para cada escuela.
     El presente trabajo guarda relación con la indagación porque ponen en evidencia que el docente debe mejorar sus clases de tal manera que rompan con la rutina y que conduzcan al estudiante a un aprendizaje significativo.
     Chatzicosmides y Toro (2012), En su trabajo de investigación titulado “Descripción de las Estrategias Empleadas por los Docentes para la Enseñanza del Contenido Leyes de la Dinámica en 4to año de Educación Media General del Municipio escolar Guacara Estado Carabobo”. Esta investigación toma en cuenta las deficiencias que muestra los docentes en cuanto a la poca utilización de estrategias metodológicas adecuadas para realizar las actividades relacionadas con la aplicación de los contenidos de las leyes de la dinámica, resolución de problemas y la incidencia sobre el bajo rendimiento académico de los estudiantes en la asignatura de física. De los resultados se concluye que las estrategias de enseñanzas empleadas por los docentes son limitadas se necesario implementar, organizar y renovar dichas estrategias en los planes que mejoren la enseñanza y para obtener un buen aprendizaje en los estudiantes.
     El presente trabajo guarda relación con la investigación porque demuestra que el  docente emplea pocas estrategias metodológicas para mejorar la enseñanza de los estudiantes y obtener un buen aprendizaje.
     Fajardo y Rodríguez (2012). En su trabajo de investigación titulado “Descripción de las Técnicas e Instrumentos Empleados por los Docentes de Física en Tercer Año de Educación Media General del Municipio Libertador N° 6”. Esta investigación tuvo como objetivo general describir la evaluación educativa y promoción escolar. Permitiendo así concluir que los docentes encuestados expresaron utilizar con mayor asiduidad los indicadores pertenecientes a la dimensión interrogación, lo cual se ve representada por el porcentaje más alto de la población.    
      Este trabajo es relevante, ya que está basado en las técnicas e instrumentos empleadas por los docentes del área de física a sus estudiantes.
     Pérez y Vicent (2013), realizó una investigación titulada. “Procedimientos de Evaluación  Cualitativa Empleados por los Docentes de Física de Tercer Año de Educación Media General en los Liceos Bolivarianos del Municipio Naguanagua del Estado Carabobo Año Escolar 2012-2013”. Se concluye que los profesores de física en un 61% emplean adecuadamente los procedimientos pero no aplican correctamente los instrumentos de evaluación porque solo un 17% lo hace de forma correcta, tal vez por desconocimiento o por practicidad. 
     El presente trabajo está relacionado con la investigación porque se trata de los procedimientos e instrumentos de evaluación empleados por los docentes de física.
     2.2. Bases Teóricas
     2.2.1. Base Filosófica y social
     Pedagogía Liberadora de Paulo Freire (1972)
      La pedagogía de la liberación es un movimiento educativo cuyo principal representante es el pedagogo brasileño Paulo Freire. La educación liberadora es un proceso de renovación de la condición social del individuo, considerando al sujeto como un ser pensante y crítico, reflexionando de la realidad que vive. En este proceso, subyace la liberación en contraposición a la pedagogía bancaria, de la que son preso es desde los inicios de la educación lo que limita las posibilidades de creación de los propios conocimientos, fomentando la reproducción sin análisis ni comprensión de los temas que se están enseñando.
     Según la propuesta pedagógica de Paulo Freire (1902). El papel que desempeña el educador en la Pedagogía Liberadora es dialogar con el educando en franca amistad, así obtener los temas generadores y de interés y no debe presentar su programa el educador como símbolo de imposición. Los temas generadores contienen en sí la posibilidad de desdoblarse en otros tantos que a su vez provocan nuevas tareas que deben ser cumplidas. Para llegar a la determinación de los temas generadores y proponer el contenido programático (programas), Freire plantea dos posibilidades: el primero a partir de la investigación interdisciplinaria y la segunda a partir de un mínimo de conocimientos de la realidad. 
     El educador tiene como prioridad ayudar al educando a lograr un punto de vista cada vez más crítico de su realidad, con la alta responsabilidad que este acto requiere. Al mismo tiempo, tanto el educando como el educador aprenden mutuamente, nadie es más en la pedagogía liberadora.
     El maestro progresista jamás separa el contenido de los métodos; no se puede entender la práctica educativa solamente a partir del maestro, del alumno, del contexto, del contenido, del método porque la práctica educativa es una totalidad. Involucra un conjunto de piezas de aprendizajes que forman un objeto real.
     El maestro, según Freire, debe manejar un método de enseñanza dentro del contexto de la práctica educativa. Debe tener imaginación, aprovechar situaciones, usar e inventar técnicas, crear y utilizar medios que propicien la actividad y el diálogo con los educandos, mucho más cuando el proceso de enseñanza aprendizaje se produce en condiciones no favorables.
     La pedagogía liberadora de Freire requiere ser practicada con mayor ímpetu en las escuelas, colegios y universidades para que realmente el educando sea libre de todo vicio y esclavismo. En la práctica pedagógica ponemos mayor énfasis al desarrollo de la personalidad de cada educando, al desarrollo de la capacidad de pensar y ser crítico de su realidad, y finalmente sea capaz de obrar y hacer aquello que dignifique su persona, aquello que le haga feliz, aquello que le lleve al éxito; aquello que le haga fuente de inspiración para otros, aquello que le haga una persona capaz de llevar una responsabilidad, que dirijan empresas, que influyan positivamente sobre la personalidad de otros hombres.
     La educación liberadora está comprometida en formar hombres y mujeres que sean fuertes para pensar y obrar; hombres y mujeres que sean amos y no esclavos de las circunstancias; hombres y mujeres que posean amplitud de mente; hombres y mujeres que posean claridad de pensamiento y valor para defender sus convicciones.
     En la labor educativa liberadora emprendida por Paulo Freire (1967). Destaca la liberación de la dominación y el esclavismo imperante; enseñar a leer y escribir la historia; cambiar y transformar la estructura mental; enfrentar con un pensamiento crítico lo que se lee y no ser un ente pasivo. Toda esta labor emprendida es una realidad hoy; nadie es esclavo ni tampoco sujeto a una dominación; las leyes nacionales e internacionales protegen al individuo; todos tienen derecho a la educación, sin excepción alguna de credo, religión, sexo, raza y otros.
      El educando se siente sujeto de su pensar, puede discutir su pensar, su propia visión del mundo circundante. Aquí es importante la comprensión, pues, el educando es crítico por tanto su acción lo será también. Desde esta perspectiva, se necesita un método activo que permita ser crítico al educando, por medio del debate de situaciones existenciales en grupos.
     Por último, para Freire, la pedagogía de la pregunta es fundamental en la educación liberadora o la educación problematizadora y en la concientización. Entonces, una verdadera educación liberadora se nutre de la pregunta como desafío constante a la creatividad y al descubrimiento. Por lo tanto, la educación liberadora es la pedagogía de la pregunta y su método el diálogo.

     2.2.2 Base Psicológica  
     Aprendizaje significativo de Ausubel (1976)
     Se considerar la teoría como una teoría psicológica del aprendizaje en el aula. Ausubel ha construido un marco teórico de referencia que pretende dar cuenta de los mecanismos por los que se lleva a cabo la adquisición y la retención de los grandes cuerpos de significado que se manejan en la escuela.
     Es una teoría psicológica porque se ocupa de los procesos mismos que el individuo pone en juego para aprender. Pero desde esa perspectiva no trata temas relativos a la psicología misma ni desde un punto de vista general, ni desde la óptica del desarrollo, sino que pone el énfasis en lo que ocurre en el aula cuando los estudiantes aprenden; en la naturaleza de ese aprendizaje; en las condiciones que se requieren para que éste se produzca; en sus resultados y, consecuentemente, en su evaluación.
     La teoría del aprendizaje significativo, aborda todos y cada uno de los elementos, factores, condiciones y tipos que garantizan la adquisición, la asimilación y la retención del contenido que la escuela ofrece al alumnado, de modo que adquiera significado para el mismo. El aprendizaje significativo es el proceso según el cual se relaciona un nuevo conocimiento o una nueva información con la estructura cognitiva de la persona que aprende de forma no arbitraria y sustantiva o no literal. Esa interacción con la estructura cognitiva no se produce considerándola como un todo, sino con aspectos relevantes presentes en la misma, que reciben el nombre de subsumidores o ideas de anclaje. La presencia de ideas, conceptos o proposiciones inclusivas, claras y disponibles en la mente del aprendiz es lo que dota de significado a ese nuevo contenido en interacción con el mismo. Esa interacción es lo que caracteriza al aprendizaje significativo. Pero no se trata de una simple unión o ligazón, sino que en este proceso, los nuevos contenidos adquieren significado para el sujeto produciéndose una transformación de los subsumidores o ideas de anclaje de su estructura cognitiva, que resultan así progresivamente más diferenciados, elaborados y estables.
     La sociedad actual se caracteriza por la ingente cantidad de contenidos que se manejan; se define este tiempo como la era de la información. La mente humana se ve obligada a procesar muy diferentes y numerosos conceptos y proposiciones que, además, cambian y evolucionan a gran velocidad. Entiende que el mecanismo humano de aprendizaje por excelencia para aumentar y preservar los conocimientos es el aprendizaje receptivo significativo, tanto en el aula como en la vida cotidiana.
     Pero aprendizaje significativo no es sólo este proceso, sino que también es su producto. La atribución de significados que se hace con la nueva información es el resultado emergente de la interacción entre los subsumidores claros, estables y relevantes presentes en la estructura cognitiva y esa nueva información o contenido. Como consecuencia del mismo, esos subsumidores se ven enriquecidos
y modificados, dando lugar a nuevos subsumidores o ideas-ancla más potentes y explicativas que servirán de base para futuros aprendizajes.
 
     2.2.3  Base Pedagógica
     Según el criterio de Díaz  y Hernández (2010) 
     Diversas estrategias y procedimientos pueden utilizarse para obtener información valiosa sobre la forma de aplicar el criterio de las evaluaciones que llevan por finalidad la enseñanza, pues son procesos y operaciones que están de manera importante involucrados en todo el asunto de construcción del conocimiento escolar. Además de ello, existen experiencias dirigidas a añadir actividades didácticas del tipo deseado, encaminado para que los estudiantes reconozcan y valoren la utilidad de aprender, comprendiendo que el resultado será mucho mejor.
     a) La evaluación en el proceso de enseñanza y aprendizaje
     Cuando habla del concepto de “evaluación” inmediatamente se asocia con la tarea de realizar mediciones sobre la importancia de las características de un objeto, hecho o situación particular. Sin duda, la evaluación incluye actividades de estimación cualitativa o cuantitativa, las cuales se consideran imprescindibles, pero al mismo tiempo, involucra otros factores de mayor trascendencia y que en cierto modo la definen.

     a.1 Como evaluar en el proceso de enseñanza y aprendizaje
     La mayor parte de las veces, ya sea en los cursos de formación o en las asesorías psicopedagógicas, solicitan que se les hagan recomendaciones puntuales o que se les proporciones una actualización sobre instrumentos, técnicas o procedimientos para evaluar de una mejor manera los aprendizajes de los alumnos.  Sin embargo, hay que tener presente como una directriz fundamental que es prioritario plantearse una reflexión seria sobre que hay que evaluar, para que evaluar, para que hacerlo, cuando hacerlo, antes de decir que instrumentos o técnicas utilizar.
     Es decir, la toma de decisiones de instrumentos o de procedimientos y el diseño y planteamiento de tareas para ser utilizados en las actividades de evaluación, no tiene sentido si no se tiene claridad sobre dichos aspectos porque de lo contrario se incurrirá en realizar una práctica evaluativa “ciega”, que reduce el problema de la evaluación al empleo de médicos técnicos.
 b) Directrices para una evaluación constructivista
     En los últimos años han aparecido distintas aproximaciones y paradigma sobre evaluación educativa. Pero, debe tenerse en cuenta que sólo son la parte final de todo un proceso constructivo que le antecede 
     Es obvio que las conductas que demuestran la ocurrencia de algún tipo de aprendizaje les subyace todo un proceso de actividad constructiva (la aplicación de una serie de procesos y operaciones cognitivas), que finaliza en la elaboración de determinados tipos de representaciones (esquema, significa) sobre los contenidos curriculares. En este sentido, el profesor puede considerar todos aquellos recursos cognitivos y afectivos que los estudiantes utilizan durante el proceso de construcción del aprendizaje, por ejemplo:
· La naturaleza de los conocimientos previos de que parte.
· La estrategia cognitiva y metacognitiva que utiliza.
· La naturaleza de los errores y los desvíos manifestados en el proceso de construcción.
     b.1 La Autoevaluación del Estudiante. 
     Una de las metas que debe tenerse presente en todo momento y hacia la cual tendría que aspirar toda situación de enseñanza que se precie de ser constructivista, es el desarrollo de la capacidad de autorregulación y autoevaluación en los estudiantes. 
     Así como el aprender de forma significativa, aprender y aprender a autorregularse, se consideran metas valiosa en la educación, la actividad de aprender a autoevaluarse debería ser considerada igualmente relevante, ya que sin esta aquellas formas de aprendizaje difícilmente ocurrirían en toda su potencialidad.
     b.2 Evaluación diferencial de los contenidos de aprendizaje. 
     Dado que las aportaciones curriculares que se proveen en el contexto escolar pueden ser de distinta naturaleza (por ejemplos, conceptuales, procedimentales y actitudinales), la evaluación de sus aprendizajes exige procedimientos y técnicas diferenciadas. Mientras que algunas técnicas evaluativas son validas para todos los tipos de contenidos (por ejemplo, la observación , la exploración), otras suelen tener un uso de los aprendizajes de cualquier contenido, tiendan a apreciar el grado de significatividad y la atribución del sentido logrados por los estudiantes. 
     c) Sobre las finalidades y funciones de la evaluación del aprendizaje. 
     El objetivo de la evaluación del aprendizaje, como actividad genérica, es valorar el aprendizaje en su proceso y resultados. Las finalidades o fines marcan los propósitos que signan esa evaluación. Las funciones se refieren al papel que desempeña para la sociedad, para la institución, para el proceso de enseñanza-aprendizaje, para los individuos implicados en éste.
     Las finalidades y funciones son diversas, no necesariamente coincidentes; son variables, no siempre propuestas conscientemente, ni asumidas o reconocidas. Pero tienen una existencia real. Están en estrecha relación con el papel de la educación en la sociedad con el que se reconoce de modo explícito en los objetivos educativos y con los implícitos. Están vinculadas con la concepción de la enseñanza y con el aprendizaje que se quiere promover y el que se promueve
     c.1 Funciones pedagógica. 
     Tiene que ver directamente con la comprensión regulación de la situación de enseñanza y aprendizaje en este sentido se evalúa para obtener información que permitan en un momento determinado saber que paso con el aprendizaje de los estudiantes y con la respectivas estrategias de enseñanza a saciada a esta, para que en ambos caso, puedan hacerse la mejora y ajuste necesario. En consecuencia esta función pedagógica es un asunto central para la confección de una enseñanza verdaderamente adaptativa ampliando un poco más, puede decirse que la función pedagógica se integra al proceso de enseñanza, como una genuina evaluación continua. Esta dirigida a tomar decisiones de índole pedagógica y verdaderamente justifica o le da sentido a la evaluación. Es por eso que los objetos de la evaluación no deben ser solo los procesos de aprendizaje de los estudiantes, sino también las prácticas y estrategias de enseñanza. 
     d) Tipo de evaluación 
     Existen diversas propuestas de clasificación de la evaluación del proceso de enseñanza y aprendizaje, en esta sección estudiaremos la que desde hace ya varias décadas se ha incorporado al discurso docente, es valiosa y de gran aporte. Nos referimos a la clasificación que distingue a los tipos de evaluación por el momento en que son introducidos en un determinado episodio, proceso o cielo educativo. Estas tres clases de evaluación son las llamadas: diagnostica, formativa y sumativa.
     d.1 Evaluación diagnóstica
     Por ella entendemos la que realiza de manera única y exclusiva antes de algún proceso o ciclo educativo amplio. En esta evaluación diagnostica de tipo macro, lo que interesa es reconocer si los estudiantes antes de iniciar dicho ciclo o proceso educativo poseen o no una serie de conocimientos previos pertinentes (una estructura cognitiva básica), para poder asimilar y comprender en forma significativa los nuevos saberes que se les presentaran en el mismo. 
     d.2 Evaluación puntual
     Está debe entenderse como una evaluación que se realiza en distintos momentos, antes de iniciar una secuencia o segmento de enseñanza perteneciente a un determinado curso. La evaluación diagnóstica puntual puede hacerse en forma de prognosis o de diagnosis. Y evidentemente tal y como acaba de ser formulada tiene funciones pedagógicas muy importantes de regulación continua.
     En resumen, en la evaluación diagnóstica inicial o puntual lo que importa es estimar el punto de partida de los estudiantes y del grupo en lo general con quienes se está trabajando y así poder realizar los ajustes pertinentes, o bien determinar un propósito sobre las posibilidades de aprendizaje que éstos tienen. De igual forma para el estudiantado, esta evaluación diagnostica le ayuda a anticipar la experiencia próxima de aprendizaje, generar expectativas apropiadas, activar sus conocimientos previos y prepararlos de forma motivacional.
     d.3 Evaluación formativa
     Esta forma de evaluación es la que se realiza concomitantemente con el proceso de enseñanza y aprendizaje por lo que debe considerarse, más que las otras, como una parte reguladora y consustancial del proceso. La finalidad de la evaluación formativa es estrictamente pedagógica: regular el proceso de enseñanza y aprendizaje para adaptar o ajustar las condiciones pedagógicas (estrategias, actividades. Entre otras) en servicio del aprendizaje de los estudiantes
     Este tipo de evaluación, parte de la idea de que hay que supervisar el proceso del aprendizaje considerando que este es una actividad continua de reestructuraciones producto de las acciones de los estudiantes y de la propuesta pedagógica. 
     Así, no importa tanto valorar los resultados sino comprender el proceso, supervisarlo e identificar los posibles obstáculos o fallos que pudiera haber en el mismo y en qué medida es posible remediarlos con nuevas adaptaciones didácticas in situ.
     En la evaluación formativa interesa como está ocurriendo el progreso de la construcción de las representaciones logradas por los estudiantes. Importa conocer la naturaleza y características de las representaciones, y en el sentido de las significatividad de los aprendizajes, la profundidad y complejidad de la misma.
      En la evaluación formativa también hay un interés por enfatizar y valorar los aciertos o logros que los alumnos van consiguiendo en el proceso de construcción, porque se considera que esto consolida el aprendizaje y le da al estudiantes la oportunidad de saber qué criterios se están siguiendo, para valorar su aprendizaje y le da al estudiante la oportunidad de saber qué criterios se están siguiendo, para valorar su aprendizaje (criterios que posteriormente podrá internalizar y aplicar por sus propios medio). 
     d.4) Evaluación sumativa
     La evaluación sumativa ha sido considerada como la evaluación por antonomasia, al punto que cuando se habla de evaluación en las comunidades escolares inmediatamente se le asocia con ella. La evaluación sumativa también denominada evaluación final es la que se realiza al termino de u proceso o ciclo educativo cualquiera. Como ya lo han expresado varios autores, su fin principal consiste en verificar el grado en que las intenciones educativas han sido alcanzadas.
     A través de esta, el docente puede conocer si los aprendizajes estipulados en las intenciones se cumplieron según los criterios y las condiciones expresadas en ellas. Pero especialmente, la evaluación según los criterios y las condiciones expresadas en ellas. Pero especialmente, la evaluación sumativa provee información, que permite derivar conclusiones importantes sobre el grado de éxito y eficacia de la experiencia educativa global emprendida.
e) La Clasificación de la Evaluación
     El acto de evaluación de divide en: diagnóstica, formativa y sumativa. Se habla de una evaluación diagnóstica para designar aquel acto cuando juzgamos de antemano lo que ocurrirá durante el hecho educativo o después de él. Su propósito es tomar las decisiones pertinentes para hacer al hecho educativo más eficaz, evitando formulas y caminos equivocados. Su función es identificar la realidad particular del estudiante comparándola con la realidad pretendida en los objetivos de enseñanza-aprendizaje. Se realiza al inicio del acto educativo, ya sea todo un curso, plan, o una porción del mismo. Para éste tipo de evaluación es recomendable la utilización de instrumentos como medio de recogida de información: pruebas objetivas estructuradas, explorando o reconociendo la situación real de los estudiantes en relación con el hecho educativo.
    e.1 La Evaluación como Proceso
     Se entiende a la evaluación como proceso porque no se realiza es un solo acto, sino a lo largo del tiempo. Es integral porque toma en cuenta todos los aspectos de la personalidad del educando y no solo los conocimientos adquiridos. Es permanente y continua, porque no tiene un momento especial dentro del proceso educativo. Para la evaluación del proceso existen tres momentos evaluativos que son:
     La Autoevaluación: Es cuando el educando realiza las distintas experiencias de aprendizaje, mide sus posibilidades, conoce sus logros y va elaborando un concepto de sí mismo.
     La Coevaluación: Es la evaluación mutua, se aplica generalmente en los grupos de trabajo que el maestro organiza.
     La Heteroevaluación: Es la que realiza el maestro generalmente con la aplicación del tradicional examen.
f) Estrategias de evaluación en el proceso de enseñanza:
  Las estrategias de enseñanza y de evaluación, pues ambos procesos no se pueden entender por separado, debido a que se debe evaluar dependiendo de cómo se enseña y, se evalúa además de confirmar el conocimiento, para reorientar el proceso de enseñanza, a continuación se explica: las estrategias de evaluación en el proceso de enseñanza,  estrategias para activar y usar los conocimientos previos, y para generar expectativas apropiadas en los estudiantes, estrategias para ayudar a organizar la información nueva por aprender, estrategias para promover una enseñanza situada.
     Partiendo de este hecho, las estrategias de enseñanza que se presentan son procedimientos que se utilizan en forma reflexiva y flexible para promover el logro de aprendizaje significativo en los estudiantes. Y, se reitera con base en lo antes dicho, que las estrategias de evaluación son medios o recursos para prestar la ayuda pedagógica convenida a las necesidades de progreso de las actividades constructivas de los estudiantes.
     Como ya se dijo en párrafos anteriores el docente debe poseer un bagaje amplio de estrategias, además de conocer su función, para que se utilizan y como se les puede sacar mayor provecho. De hecho, varias de las estrategias de enseñanza que se presenta aquí, pueden ser utilizadas pensando en un doble objetivo: el primero, ya antes mencionado, para promover el aprendizaje significativo, lo cual ya de por sí tiene un valor pedagógico indiscutible, y el segundo para introducir y enseñar a los alumnos como elaborarlas y posteriormente, con las ayudas (modelamientos, explicaciones, ejercitaciones apropiadas).
     Por otro lado, también debe considerarse que las estrategias de enseñanza que aquí se presentan son complementarias de varias otras estrategias tales como las estrategias motivacionales, las de trabajo cooperativo o colaborativo, las evaluaciones, entre otras, de las cuales se puede echar mano para enriquecer el proceso didáctico. 
     g) Estrategias para activar y usar los conocimientos previos, y para generar expectativas apropiadas en los estudiantes
     En este rubro, se va a concluir todas aquellas estrategias que están dirigidas a activar o generar los conocimientos previos en los aprendices. Simple y sencillamente la actividad constructiva no sería posible sin conocimientos previos que permitan entender, asimilar e interpretar la información nueva para luego, por medio de ella, reestructurarse y transformarse hacia nuevos posibles. De ahí la importancia de activar los conocimientos previos pertinentes de los estudiantes, con el fin de retomarlos y relacionarlos con momentos adecuados a la información nueva por aprender que se descubre o construye de manera conjunta con los estudiantes. Las estrategias  que se presenta en este apartado, preferentemente deberán emplearse al inicio de cualquier secuencia didáctica, o bien antes de que los aprendices inicien cualquier tipo de actividad de indagación, discusión o integración sobre el material de aprendizaje propiamente dicho, sea por vía individual o colaborativa 
     Entre las estrategias que se pueden emplear en tal sentido, se presentan aquí las que han demostrados ser más efectivas, a saber: la actividad focal introductoria, las discusiones guiadas y las actividades generadoras de información previa. También se  presenta por la similitud con estás los objetivos o intenciones educativas, para generar en los estudiantes expectativas de aprendizaje apropiadas y ayudarles a atribuir sentido a los aprendizajes próximos.
     g.1 Discusiones guiadas
     En este caso se trata de una estrategia que requiere de una cierta planificación previa cuidadosa, aunque no lo parezca. La discusión como un procedimiento interactivo a partir del cual profesor y estudiantes hablan acerca de un tema determinado. En la aplicación de esta estrategia los estudiantes desde el inicio activan sus conocimientos previos, y gracias a los intercambios en la discusión con el profesor pueden desarrollar y compartir con sus compañeros de forma espontánea conocimientos y experiencias previas que pudieron no poseer (o al menos no del mismo modo) antes que la estrategia fuese iniciada.
     g.2 Lluvia de ideas
     La lluvia de ideas es una estrategia que permite a los estudiantes activar, reflexionar y compartir los conocimientos previos sobre un tema determinado, lo cual se propone  las siguientes actividades:

· Introduzca la temática central de interés.
· Solicite a los estudiantes que anoten todo a un número determinados de ideas que conozcan sobre dicha temática (5 o 10). Los estudiantes pueden participar en esta tarea de forma individual, en pequeños grupos o con todo el grupo. Incluso, si los estudiantes ya saben elaborar mapas conceptual o algún tipo de representación gráfica conocidas, pueden solicitarse que elaboren uno con las ideas de la lista (especialmente cuando la actividad se llevaba a cabo de manera individual o grupos pequeños). Marque un tiempo limitado para la realización de la tarea.
· Pida a cada estudiante o al grupo que lean o presenten sus listas (que escriban sus mapas, según sea el caso) de ideas o conceptos relacionados entre grupos y anótelas en el pizarrón.
     Tanto la discusión guiada como la actividad generadora de información previa deben ser breves y se le debe considerar como recurso estratégicos útiles para los fines ya mencionados. La influencia de tales estrategias no termina cuando éstas concluyen, ya que pueden ser retomadas durante la secuencia didácticas en varias ocasiones como “marcos referenciales que ya se han compartido”, para ayudar a comprender las explicaciones o actividades que se añade sobre la marcha.
     h) Estrategias para ayudar a organizar la información nueva por aprender
     Ampliamente utilizados como recursos didácticos, los organizadores gráficos  pueden definirse como representaciones visuales que comunican la estructura lógica de material instruccional que va aprenderse. Son de gran utilidad cuando se quiere resumir u organizar corpus significativos de conocimientos y pueden emplearse como estrategias de enseñanza (aunque también en los textos académicos), o bien pueden enseñarse a los estudiantes a utilizarlos como estrategias de aprendizaje. Su efectividad ha sido ampliamente comprobada en ambos casos para la mejora de procesos de recuerdo, comprensión y aprendizaje como estrategias de enseñanza pueden usarse en cualquier momento del proceso didáctico. 
     h.1 Mapas conceptuales
     Son representaciones graficas de segmentos de informaciones o conocimientos de tipo declarativos. Como estrategias de enseñanza, pueden representarse temáticas de una disciplina científica, programas de cursos o currículos y hasta utilizarlos como apoyos para realizar procesos de negociación de significados  en la situación de enseñanza (compartir y discutir con los estudiantes los contenidos curriculares que están aprendiendo).

     h.2 Cuadros sinópticos 
     Proporcionan una estructura coherente global de una temática y sus múltiples relaciones. Organiza la información sobre uno o varios temas centrales que forman parte de la temática que interesan enseñar. Los cuadros sinópticos son generalmente bidimensionales (aunque pueden ser tridimensionales) y están estructurados por columnas y filas.
      h.3 Líneas de tiempo
     Son representaciones graficas que permiten organizar y visualizar eventos o hitos dentro un continuo temporal. Son muy útiles para la enseñanza de conocimiento histórico porque por medio de esta se pueden observar y representar visualmente las relaciones de anterioridad y posterioridad entre eventos o acontecimientos, comprender las unidades de mediadas y los intervalos temporales, la noción de sincronicidad y diacronicidad dentro de un periodo histórico y pueden dar paso al entendimiento de la casualidad histórica.
     i) Estrategias para promover una enseñanza situada
     Desde una perspectiva socioconstructivista, la enseñanza situada puede definirse como aquella propuesta pedagógica que se diseñan y estructura con la intención de promover aprendizaje situados, experienciales y auténticos en los estudiantes, que les permita desarrollar habilidades y competencias muy similares o iguales a las que se encontraran en situaciones de la vida cotidiana (con estudiantes de educación básica) o profesional (cuando se trata de estudiantes técnicos o universitarios). Algunas propuestas pedagógicas por sus características propias pueden incluirse dentro de ella, son el denominado aprendizaje basado en problemas, el aprendizaje basado en análisis y estudios de casos y el aprendizaje mediantes proyectos.
     Se dicen que pueden desarrollarse y participarse distintos tipos de habilidades cognitivas, expositivas, comunicativa (orales y escrita) y de pensamiento crítico y al mismo tiempo pueden aprender los contenidos (conceptuales, procedimentales y actitudinales) de los programas escolares que éstos se inserten.
     La puesta en marcha de la metodologías  puede acompañarse de una estrategia de evaluación  autentica tal como u portafolio (que puede o no ser electrónico) en el que se planifica con los estudiantes la colección estratégica de distintos tipos de muestras y vestigios correspondientes a cada una de las fases que componen dichas metodologías para valorar los progresos. Además, el portafolio se emplea como un recurso que permite la evaluación formativa/formadora y sumativa, así como la coevaluación y la autoevaluación. 
    j) Definición de Instrumentos de Evaluación
     Los instrumentos y técnicas de evaluación son las herramientas necesarias que utiliza el profesor para obtener evidencias de los desempeños de los estudiantes en un proceso de enseñanza y aprendizaje. Los instrumentos no son fines en sí mismos, pero constituyen una ayuda para obtener datos e informaciones respecto al estudiante, por ello el profesor debe poner mucha atención en la calidad de estos ya que un instrumento inadecuado provoca una distorsión de la realidad.
     k) Tipos de Instrumentos de evaluación 
     Lista de Verificación: Son listados de las actuaciones posible de un estudiante antes situaciones particulares, de modo que lo que interesa es verificar si este es capaz o no de realizarlas (no se añaden comentarios cualificadores). Para su elaboración hay que seguir los siguientes pasos:
· En listar las actividades o conducta que interesa observar sin ambigüedades.
· Ordenar y clasificar las actividades.
· Comprobar que estén en la lista los errores o dificultades más frecuentes.
· Anexar una escala dicotómica para facilitar la observación (presente-ausente; sí-no; ocurre-no ocurre). 
     Rúbrica: Son guías de puntaje que permiten describir, a través de un conjunto amplio de indicadores, el grado en el cual un aprendiz está ejecutando un proceso o un producto permiten apreciar niveles progresivos de competencias o perica (el rango de desempeños posibles) y como los estudiantes transitan de un nivel dado a otro. Así,  quizás la cuestión más relevante que atienden a estos instrumentos sea la cualificación entre los distintos niveles de desempeños que pueden ir desde los más básico o incipientes hasta lo más elevado o competente, pasando por los niveles intermedios, por lo cual son excelentes recursos para una evaluación formativa y también formadora.
     Escala de Valoración: permiten una cualificación del grado en que se manifiesta las actividades o conducta de los estudiantes que interese evaluar. La esencia de estos instrumentos es la escala que permite graduar en qué medida se ubica cada estudiante en relación con lo que interesa evaluar, por tanto el tamaño de la escala (de 3,4 o 5 puntos) la determinara el profesor dependiendo del grado de discriminación evaluativa que quiera lograr.
     Registro Anecdótico: Es una breve descripción de un hecho, incidente, acontecimiento significativo o comportamiento del sujeto observado que de algún modo es importante para los fines de la evaluación. Por lo tanto, es una serie de notas que describen un aspecto importante de la conducta del sujeto observado. Contiene fundamentalmente datos de la situación observada, una descripción y un comentario. La descripción es una corta historia que describe un incidente, debe ser lo más objetiva posible, sin usar términos que pudiesen evidenciar prejuicios.
     Diario de Clase: El docente puede realizar una intensa actividad de auto- observación y reflexión. Se recoge la información que interesa durante un periodo largo (el diario debe escribirse con ciertas regularidad) y sirve para analizar, interpretar o reflexionar sobre los distintos aspectos del proceso educativo, las interacciones maestros-estudiantes, los procesos de gestión la disciplina entre otros. 
     l) Técnicas de Evaluación: Son las herramientas necesarias obtener información valiosa que usa el profesor para obtener evidencias de los desempeños de los estudiantes en un proceso de enseñanza y aprendizaje estos procesos y están involucrado de manera importante en todo el proceso de construcción del conocimiento escolar.
     Observación: Sirve para valorar de forma descriptiva y preferentemente contextualizada, el desempeño de los estudiantes en un cierto periodo que permite explorar los saberes que posee el estudiante antes de realizar un episodio didáctico.
     Portafolios: Permite captar los procesos educativos en su dimensión más diacrónica. Consiste en hacer una colección de producciones o trabajos (por ejemplo borradores de textos, problemas matemáticos resueltos, controles de lecturas de comprensión, dibujos, ideas y avances sobre proyectos, reflexiones personales). Puede usarse en todas las disciplinas, y esta permite hacer una valoración de los distintos tipos de contenidos curriculares.
     Pruebas Abiertas: Son aquellas situaciones controlas donde se intenta verificar el grado de rendimiento o aprendizaje logrado por los aprendices.
     Pruebas Cerradas: Son recursos que ha aparecido en el ámbito educativo con la intención de lograr una evaluación objetiva, libre lo más posible de interpretaciones subjetivas del evaluador. Otra característica adicional asociada a esta prueba es la supuesta posibilidad de cuantificar el grado de rendimiento o aprendizaje, a través de calificaciones consistentes en números. Por esta razón, en su metodología de elaboración se hace énfasis en que contengan un nivel satisfactorio de valides.
     Pruebas de Ensayos: Las pruebas de ensayo son un recurso utilizado para la evaluación diagnóstica, para la formativa y para la sumativa. Permiten medir las habilidades que no pueden evaluarse con pruebas objetivasen este tipo de pruebas el estudiante responde por escrito a preguntas de cierta amplitud en que se valora que proporcione la respuesta esperada, pero combinándola con su capacidad de razonamiento.
     Permiten apreciar la capacidad de crítica, de síntesis, de comparación, de redacción y de originalidad del estudiante. Pueden aplicarse a la mayoría de los ámbitos de conocimiento. En estas pruebas se da al estudiante una gran flexibilidad para responder. Por eso permiten evaluar la creatividad, la habilidad organizativa, la capacidad de sintetizar y de valorar, la comprensión, la originalidad, etc. Cuando se trata de fomentar la libre expresión personal son insustituibles. En cambio, no son adecuadas para medir aprendizajes memorísticos.
     2.2.4  Base Legal
     En este capítulo se exponen algunos principios, axiomas o leyes que rigen las relaciones de los fenómenos que son parte de la realidad a estudiar y que de alguna manera están incidiendo o son parte de la casualidad o estructura lógica de las explicaciones teóricas de alguna disciplina científica. Según Tamayo y Tamayo (2004), plantea “El marco legal  es el que sustenta la investigación”. (p.7).
     Constitución de la República Bolivariana de Venezuela (1999) 
Artículo 102
[bookmark: BM103]La educación es un derecho humano y un deber social fundamental, es democrática, gratuita y obligatoria. El Estado la asumirá como función indeclinable y de máximo interés en todos sus niveles y modalidades, y como instrumento del conocimiento científico, humanístico y tecnológico al servicio de la sociedad. La educación es un servicio público y está fundamentada en el respeto a todas las corrientes del pensamiento, con la finalidad de desarrollar el potencial creativo de cada ser humano y el pleno ejercicio de su personalidad en una sociedad democrática basada en la valoración ética del trabajo y en la participación activa, consciente y solidaria en los procesos de transformación social consustanciados con los valores de la identidad nacional, y con una visión latinoamericana y universal. El Estado, con la participación de las familias y la sociedad, promoverá el proceso de educación ciudadana de acuerdo con los principios contenidos de esta Constitución y en la ley.
Artículo 103 
Toda persona tiene derecho a una educación integral, de calidad, permanente, en igualdad de condiciones y oportunidades, sin más limitaciones que las derivadas de sus aptitudes, vocación y aspiraciones. La educación es obligatoria en todos sus niveles, desde el maternal hasta el nivel medio diversificado. La impartida en las instituciones del Estado es gratuita hasta el pregrado universitario. A tal fin, el Estado realizará una inversión prioritaria, de conformidad con las recomendaciones de la Organización de las Naciones Unidas. El Estado creará y sostendrá instituciones y servicios suficientemente dotados para asegurar el acceso, permanencia y culminación en el sistema educativo. La ley garantizará igual atención a las personas con necesidades especiales o con discapacidad y a quienes se encuentren privados o privadas de su libertad o carezcan de condiciones básicas para su incorporación y permanencia en el sistema educativo. Las contribuciones de los particulares a proyectos y programas educativos públicos a nivel medio y universitario serán reconocidas como desgravámenes al impuesto sobre la renta según la ley respectiva.
     Los artículos 102 y 103 de la Constitución Bolivariana de la República tienen una relación de suma importancia con respecto al tema de investigación, puesto que la educación es lo primordial que se debe tener en claro ya sea las diversas estrategias de aprendizaje que se utilice. La educación es la base del ser humano, por esta razón se debe saber cuáles artículos la rigen y la definen para que así el individuo conozca su origen.
      Ley Orgánica de Educación (2009). La presente Ley establece las directrices y bases de la educación como proceso integral; determina la orientación, planificación y organización del sistema educativo y norma el funcionamiento de los servicios que tengan relación con éste.
     Artículo 2º
 Esta Ley se aplica a la sociedad y en particular a las personas naturales y jurídicas, instituciones y centros educativos oficiales dependientes del Ejecutivo Nacional, Estadal, Municipal y de los entes descentralizados y las instituciones educativas privadas, en lo relativo a la materia y competencia educativa.
     Artículo 4º 
La educación como derecho humano y deber social fundamental orientada al desarrollo del potencial creativo de cada ser humano en condiciones históricamente determinadas, constituye el eje central en la creación, transmisión y reproducción de las diversas manifestaciones y valores culturales, invenciones, expresiones, representaciones y características propias para apreciar, asumir y transformar la realidad.
     El Estado asume la educación como proceso esencial para promover, fortalecer y difundir los valores culturales de la venezolanidad. 


     Evaluación Educativa 
      Artículo 44
La evaluación como parte del proceso educativo, es democrática, participativa, continua, integral, cooperativa, sistemática, cuali-cuantitativa, diagnóstica, flexible, formativa y acumulativa. Debe apreciar y registrar de manera permanente, mediante procedimientos científicos, técnicos y humanísticos, el rendimiento estudiantil, el proceso de apropiación y construcción de los aprendizajes, tomando en cuenta los factores socio históricos, las diferencias individuales y valorará el desempeño del educador y la educadora y en general, todos los elementos que constituyen dicho proceso. 
El órgano con competencia en materia de educación básica, establecerá las normas y procedimientos que regirán el proceso de evaluación en los diferentes niveles y modalidades del subsistema de educación básica. Los niveles de educación universitaria se regirán por ley especial.
     La Evaluación es un proceso educativo, liberador, recíproco, duradero, completo, metódico, cuali-cuantitativa, analístico, flexible, pedagógico y acumulativo, para la construcción del aprendizaje.
     2.3 Definición de Términos Básicos
      Estrategia: Son medios o recursos planificados sistemáticamente para prestar la ayuda pedagógica ajustada a las necesidades del progreso de la actividad constructiva de los estudiantes (Díaz y Hernández, 2010).
     Evaluación: Sin duda, la evaluación incluye actividades de estimación cualitativa o cuantitativa, las cuales se consideran imprescindibles, pero al mismo tiempo, involucra otros factores de mayor trascendencia y que en cierto modo la definen (Díaz Hernández, 2010).
     Física: Ciencia fundamental, estudia los principios básicos del universo. Es la base sobre el cual se rigen otras ciencias, su belleza radia en la sencillez de sus teorías fundamentales y la forma en que solo un pequeño número de conceptos, ecuaciones y suposiciones pueden alterar y expandir la visión del mundo que nos rodea (Raymond A, 2005).
     Instrumento: Es un mediador entre los criterios de evaluación y la información que derivamos de la realidad  para ser enjuiciada (Díaz y Hernández, 2010).
     Prueba: aquellas situaciones controladas donde se intenta verificar el grado de rendimiento o aprendizaje logrado por los aprendices (Díaz y Hernández, 2010).
     Estrategias de Enseñanza: Son procedimientos que se utilizan en forma reflexiva y flexible para promover el logro de aprendizaje significativo en los estudiantes (Díaz y Hernández, 2010).
     Técnicas de Evaluación: Es un conjunto de acciones y procedimientos que conduce a la obtención de información relevante sobre el aprendizaje de los estudiantes (Díaz y Hernández, 2010).
     Instrumentos de Evaluación: Son las herramientas necesarias que utiliza el profesor para obtener evidencias de los desempeños de los estudiantes en un proceso de enseñanza y aprendizaje (Díaz y Hernández, 2010). 
2.4 Definición Operacional de la Variable
     Estrategias de Evaluación: Son los procedimientos que permiten orientar los aspectos de enseñanza  lo cual  sirve para obtener evidencia del desempeño de los estudiantes (Camargo y Peraza, 2015). 
CAPÍTULO III
 MARCO METODOLÓGICO

     La metodología del proyecto incluye el tipo o tipos de investigación, las técnicas y los procedimientos que fueron utilizados para llevar a cabo la indagación. Es el "cómo" se realizó el estudio para responder al problema planteado. El marco metodológico de la investigación se refiere a las vías a seguir desde que se inicia la investigación hasta la finalización de la misma.
3.1) Tipo  y Diseño de  la Investigación
     Sobre el tipo de investigación, Canales (2006) señala la existencia de diferentes tipos de investigación, los cuales se clasifican atendiendo criterios. El presente estudio se enmarca  dentro de una investigación de carácter descriptivo no experimental, debida a que en ella no se realiza control, ni manipulación alguna sobre las variables de estudio. 
     Según Hernández, Fernández y Baptista, (2006), señala que “los estudios descriptivos buscan especificar las propiedades, las características y los perfiles importantes de personas, grupos, comunidades o cualquier otro fenómeno que se someta a un análisis” (p. 117). En definitiva, permiten medir la información recolectada para luego describir, analizar e interpretar sistemáticamente las características del fenómeno estudiado con base, en la realidad del escenario planteado. En este sentido, Tamayo y Tamayo (2004),  establecen que la investigación descriptiva trabaja sobre las realidades de los hechos, caracterizándose  comprender la realidad del estudio,  registrando, analizando  e interpretando  la naturaleza, composición o procesos de los fenómenos. 
          El tipo de diseño desarrollado en esta investigación estuvo enmarcado en la modalidad de campo y transeccional, con apoyo en bases documentales, es de 
campo por cuanto los datos se obtuvieron directamente de la realidad. Permitiéndoles a los autores cerciorarse de las condiciones reales en que se han conseguido los datos. 
     Así mismo, puede aportarse lo que expresa Hernández, Fernández y Baptista (2006) al respecto quien entre otras cosas manifiesta que lo que se hace empleando este diseño es observar los fenómenos tal como suceden en su contexto natural, para posteriormente analizarlos (p.149). Al hacer referencia al Diseño No Experimental, es de hacer notar que se puede clasificar dependiendo del periodo de tiempo que se toma para realizar la investigación. De la misma manera,  los autores ya mencionados expresan que el diseño transeccional recolecta datos en un solo momento, en un tiempo único. En el caso de la presente investigación se realizó el estudio en el período escolar 2014-2015.  
     3.2). Sujeto de la Investigación
     Desde el punto de vista estadístico, una población o universo puede estar referido a cualquier conjunto de elementos de los cuales se pretende indagar y conocer sus características o una de ellas, y para el cual serán válidas las conclusiones que se obtengan de la investigación.
     Para Hurtado (2004) la población es “el conjunto de elementos y seres que forman parte del contexto donde se quiere investigar el evento” (p. 158). Es decir que es un grupo de personas  que constituyen una comunidad que se pretende indagar en un suceso.
    Para Palella y M (2006), La población “es el conjunto de unidades de las que se desea obtener información y sobre la que se van a general conclusiones”  (p.115). Por lo consiguiente la población es un conjunto de unidades donde participan personas que tienen características muy frecuente la cual se utilizara para recabar información y llegar a una conclusión. Para el desarrollo de esta investigación, se consideró una población de cuarenta y dos (42) docentes de física del Municipio Mario Briceño Iragorry del Estado Aragua.

     Muestra
     Una muestra es un subconjunto que tiene las mismas características generales de la población y la cuales fueron de diez (10) docentes de física del 3er año de Educación Media General del Distrito Escolar Nº8 del Municipio Mario Briceño Iragorry del Estado Aragua. Hurtado (2004) define la muestra como una “porción de la población que se toma para realizar el estudio, la cual se considera representativa (de la población)” (p. 160). 
     Para Arias (2006), la muestra “usar una muestra tan grande como sea posible, por cuanto una muestra de gran tamaño tiene mayores posibilidades de ser representativa de la población. En investigaciones descriptivas se recomienda seleccionar entre 10% y 20% de la población” (p. 87). Para el desarrollo de esta investigación, se consideró un porcentaje de 10%.
     La muestra empleada para el desarrollo de esta investigación, fue intencional y por conglomerado, para Arias (2006) es “en este caso los elementos son escogidos con base en criterios o juicios preestablecidos por el investigador” (p, 85). Es decir la muestra por conglomerado parte de la división del universo en unidades menores denominadas conglomerados. Más tarde se determinaron los que fueron objetos de investigación o donde se realizo la selección
     3.3) Procedimiento
     Según Hurtado (2004) “Es importante que el investigador describa con detalle, paso por paso, el procedimiento que llevará a cabo durante la investigación” (p, 151). En tal sentido, el proceso de investigación descriptivo de este estudio se realizó considerando las siguientes etapas:
a) Diagnóstico y revisión bibliográfica.
b) Selección de la población y la muestra de la investigación.
c) Recolección de los datos por medio de un cuestionario estructurado por 18 ítems.
d) Elaboración del instrumento en el cual se destacan tres (3) dimensiones (Estrategias de Enseñanza, Técnica de Evaluación, Instrumentos de Evaluación).
e) Validación del instrumento a través del criterio de juicio de expertos.
f) Cálculo del coeficiente de confiabilidad del instrumento a través de la ecuación de Kuder- Richardson.
g) Aplicación del cuestionario a la muestra seleccionada.
h) Análisis de los resultados obtenidos de las respuestas ofrecidas por los interrogantes.
i) Conclusiones y recomendaciones. 
     3.4) Técnicas e Instrumentos de la Investigación
     Son procedimientos o actividades realizadas con el propósito de recabar la información necesaria para el logro de los objetivos de una investigación. Se refiere a como recoger los datos, están relacionados con la operalización que se hace de las variables en estudio. Según Ramírez (2004) Una técnica “es procedimiento más o menos estandarizado que se ha utilizado con éxito en el ámbito de la ciencia” (p.137). Es decir una técnica es la manera de aumentar o disminuir el nivel que posee cuando se atraído con triunfo en el ambiente de la sabiduría.
     La técnica de la encuesta es definido por Hurtado (2004) como: “aquella que comprende procedimientos y actividades que le permiten al investigador obtener la información necesaria para dar respuesta a su pregunta de investigación” (p. 431). Por lo consiguiente la técnica de recolección de datos es aquella que alcanza  las formas y acciones que le acceden al estudioso adquirir  la averiguación precisa para proporcionar  una contestación de la indagación.
     La técnica que se utilizo en esta investigación fue la encuesta que se aplicaron a los docentes de física del Municipio Mario Briceño Iragorry del distrito escolar Nº8 de Maracay estado Aragua  porque es la  que se va a encargar de recoger información por medio de preguntas escritas organizadas en un cuestionario impreso estuvo compuesto por dieciocho (18) ítems dividido en tres (3) dimensiones: estrategias de enseñanza, técnicas de evaluación e instrumentos de evaluación, a la cual le corresponde los ítems del (1 al 7; estrategias de enseñanza, del 8 al 13; técnica de evaluación, del 14 al 18; instrumento de evaluación) cuyas respuestas fueron dicotómicas siendo las opciones sí o no con argumento.
          En lo que respecta al instrumento de recolección de datos se utilizó el cuestionario, el cual es un instrumento válido de recolección de información. Según Arias (2006), el  cuestionario “son los medios materiales que se emplean para recoger y almacenar la información” (p53). 
3.5) Validez y Confiabilidad del Instrumento
     Validez del Instrumento
     Se puede decir que, La validez se refiere al grado en que un instrumento realmente mide la variable que pretende medir. Por medio de la validación se trata de determinar si realmente el cuestionario mide aquello para lo que fue creado. La validez se refiere a la interpretación de los resultados para un grupo determinado de individuos.
     Según Hernández, Fernández y Baptista (2006) la validez “se refiere al grado en que un instrumento realmente mide lo que pretende medir, mide todo lo que el investigador quiere medir y se mide solo lo que se quiere medir” (p. 439).
     Cabe destacar que la validez del instrumento se obtuvo mediante el juicio de expertos quienes juzgaron cada ítem, por lo tanto se abordaron especialista en física de la Universidad de Carabobo. Por lo que se procedió a entregar los instrumentos de medición (cuestionario).
     Confiabilidad del Instrumento
     Se define como el grado de consistencia de datos que una herramienta provee, cuando se trabaja en igualdad de condiciones. Para la confiabilidad de los resultados hay que determinar por qué no todos respondieron la encuesta. Es necesario investigar con los no respondientes para conocer las razones.
     Según Hernández, Fernández y Batista  (2006) define la confiabilidad como “el grado en que la aplicación repetida del instrumento a las mismas unidades de estudio, en idénticas condiciones, produce iguales resultados, dando por hecho que el evento medido no ha cambiado” (p. 444)
     En este sentido, el cálculo de la confiabilidad del cuestionario se realizó a través de una prueba piloto a ochos (8) docentes de física, perteneciente a dos (2) liceos del Municipio Mario Briceño Iragorry; seguidamente, y en base a dichos datos se procedió a determinar la confiabilidad usando como técnica la de Kuder- Richardson, definida por Hurtado (2004) como: “aquella que se basa en el supuesto de que cada ítem del instrumento constituye una prueba paralela, de modo que cada ítem es tratado como paralelo de todos los demás ítems”. (p. 449).
     Para estimar la confiabilidad en la presente investigación se aplicó un estudio piloto a la muestra seleccionada, utilizando para ello el coeficiente de Kuder-Richarson (K.R.-20). Los cálculos se realizaron mediante la fórmula descrita por este coeficiente, la cual es la siguiente:
     Rtt = (K/K-1) x (St2 - piqi) / St2
Donde:
Rtt = coeficiente de confiabilidad
K = número de ítems
St2 = varianza de los puntajes totales
pi = Porcentaje de Respuestas Positivas (Si)
qi = Porcentajes de las Respuestas Negativas (No)
piqi= sumatoria de las varianzas individual de los ítems 
     Una vez aplicada la fórmula, se obtuvo el valor de confiabilidad de (0,98).
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     Para interpretar el grado de confiabilidad el autor Ruiz (2000) “Propone rangos de medición para la interpretación del coeficiente de confiabilidad en unos valores determinados en rangos (0.81 al 1.00) denominada una magnitud muy alta, (0.61 a 0.80) una magnitud alta, (0.41 a 0.60) una magnitud moderada, (0.21 a 0.40) una magnitud baja, (0.01 a 0.02) una magnitud muy baja” (p.70).
     Al aplicar el método anteriormente mencionado se obtuvo un cero punto noventa  y ocho centésimas (0,98) de confiabilidad, lo cual indica que es una confiabilidad “muy alta”. 
3.6) Técnica de Análisis 
     Según Hernández Fernández y Baptista (2006) define el análisis de datos como “análisis que se aplican a una variable nominal lo cual son distintas a los de una variable por intervalos. Se sugiere recordar los niveles de medición. El investigador busca en primer término, describir sus datos y posteriormente efectuar análisis estadísticos para relacionar su variable” (p.200). Es decir, realiza análisis de estadística descriptiva para cada una de las variables de los (ítems) y luego para cada una de las variables de estudio finalmente aplicaron cálculos estadísticos para probar su estudio.
     Para Hernández Fernández y Batista (2006) indican que el “análisis no es indiscriminado cada método tiene su razón de ser y un propósito específico. Por ello, no debe hacerse más análisis de los necesarios. La estadística no es un fin en sí misma, sino una herramienta para evaluar los datos” (p. 287).
     Una vez aplicado el cuestionario, se procedió a organizar y analizar los datos cuantitativamente por dimensiones e indicadores ubicando la información en cuadros representados por frecuencia se utilizaron gráficos de barras donde se muestran los porcentajes obtenidos por cada una de las opciones en cada indicador.
     En cuanto al análisis de datos se realizó en forma manual que permitió obtener la frecuencia porcentual de los ítems, la elaboración de los respectivos gráficos y sus interpretaciones.


CAPÍTULO IV
ANÁLISIS DE LOS RESULTADOS

     En este capítulo se presentan los resultados de la investigación, el cual se  desarrolló con docentes de física en el tercer año de Educación Media General del Municipio Mario Briceño Iragorry del Estado Aragua. Y cuyos objetivos fundamentales estuvieron orientados a “describir  las estrategias  de evaluación utilizadas por los docentes de física en el Tercer Año de Educación Media General del Distrito Escolar Nº 8  del Municipio Mario Briceño Iragorry del Estado Aragua, Fundamentado en el Enfoque de Díaz y Hernández”. Lo que a continuación se presenta los resultados y son obtenidos partiendo de un diagnóstico situacional. La información es organizada para dar respuesta a las interrogantes de la investigación, que se originaron de los objetivos propuestos.
     Por otra parte, se hizo un análisis de los resultados tomando en consideración la fundamentación teórica que sirvió de referencia al estudio. Se utilizó la aplicación profesional integrada del programa Excel, que ofrecieron mayores posibilidades en cuanto al diseño y presentación para representar los resultados.
     En resumen, este capítulo está estructurado en cuatro partes introducción, representación de los datos, análisis por dimensión y análisis de las estrategias de enseñanzas técnicas e instrumentos de evaluación, en cuanto a los datos recolectados, atendiendo a las variables en estudio, que representan los resultados obtenidos del instrumento aplicado a los administradores de contratos, la información fue estudiada utilizando el porcentaje y frecuencias absolutas, así como empleando diagramas de barras, lo que permitió el análisis e interpretación de los resultados, como se muestra a continuación.


4.1. Presentación de los datos de Estrategias de Enseñanza, Técnicas e Instrumentos de Evaluación.
Tabla Nº1
	Nº
	Ítem
	Opciones

	
	
	Sí
	Comentarios
	No
	comentarios

	01
	Utiliza como estrategia las discusiones guiadas para generar conocimientos previos en la asignatura de física.
	F
	%
	
	F
	%
	

	
	
	16
	94
	Sujeto 12: se inicia la clase con el título. Y  dando opciones para la discusión.
Sujeto 14: permite internalizar la realidad con la temática.
	01
	6
	Sujeto 17: los estudiantes no investigan si no hay evaluación.

	02
	Considera usted las discusiones guiadas al inicio de los contenidos en física.
	16
	94
	Sujeto 6: antes de los contenidos, se realiza asignación.
Sujeto 14: permite internalizar la realidad con la temática.
	01
	6
	Sujeto 17: En este nivel los alumnos no tienen conocimientos previos y traen muchas deficiencias numéricas done los contenidos iniciales son transformación, despejes, notación científicas y es en el II lapso donde se empiezan a dar las primeras nociones de movimiento basado en teorías pero conductistamente. 

	03
	Aplica la estrategia de lluvia de ideas para permitir que los estudiantes reflexionen  los conocimientos previos sobre un tema determinado en física.
	16
	94


	Sujeto 1: para hacer mas didáctica las clases.
Sujeto 12: Permite que los estudiantes puedan reflexionar y generar conocimientos.
.sujeto14: el alumno al aplicar las lluvias de idea Analiza y critica y logra un aporte hacia la temática estudiado.   
	01
	6
	
	

	04
	Elabora mapas conceptuales como apoyo de los contenidos de física.
	05
	29
	Sujeto 12: permite que los estudiantes comprendan la teoría.
	12
	71
	Sujeto 1: Se utiliza otra estrategia. 
Sujeto 4: no utilizo ese instrumento, sin se investiga conceptos antes de explicar.
Sujeto 8. A veces por falta de tiempo.

	05
	Realiza cuadro sinóptico en todo el proceso de aprendizaje de los contenidos de física.
	06
	35
	
	11
	65
	

	06
	Ejecuta el cuadro sinóptico para organizar el contenido de física de forma clara y sencilla.
	06
	35
	
	11
	65
	

	07
	Realiza las líneas de tiempo en el desarrollo de los contenidos de física.
	11
	64
	Sujeto 14: sí permite la línea el tiempo de desarrollo del  contenido.
	06
	26
	

	08
	Ejecuta la observación para valorar el desempeño de los estudiantes en lo relacionado con el proceso de aprendizaje de los contenidos de física.
	14
	82
	Sujeto 17: para los laboratorios para evaluar la participación.
	03
	18
	

	09
	Aplica la observación para todas las evaluaciones de física.
	12
	70
	
	05
	30
	 Sujeto 17: no solo laboratorio y participaciones.

	10
	Realiza pruebas abiertas para las evaluaciones de física.
	14
	82
	Sujeto 17: cuando las evaluaciones son de interpretacion. 
Sujeto 14: en las participaciones en clase, con información  todas cualitativas.
	03
	18
	




	4.1. Presentación de los datos de Estrategias de Enseñanza, Técnicas e Instrumentos de Evaluación. (Continuación Tabla Nº 1)



	
Nº
	
Ítem

	Opciones

	
	
	
Sí 
	
Comentarios
	
NO
	
Comentarios

	11
	Realiza pruebas cerradas para las evaluaciones de física.
	F
	%
	
	F
	%
	

	
	
	10
	58
	Sujeto 8: en ocasiones.
	07
	42
	

	
	
	
	
	Sujeto 17: las de ejercicios. 
Sujeto 14: en pruebas cortas, talleres, exposiciones.
	

	

	

	
	
	
	
	
	 
	

	

	12
	Aplica la evaluación de los contenidos de física como cierre a través de la realización de portafolios.
	05
	29
	
	12
	71
	

	13
	Realiza evaluaciones de los contenidos de física con pruebas de ensayo.
	12
	70
	Sujeto14: pruebas modelo previa a las evaluaciones.
Sujeto 17: al principio y de forma general para los conocimientos previos.
	05
	30
	

	14
	Utiliza las rúbricas  en el aprendizaje de los contenidos de física como guías para describir el desempeño de los estudiantes.
	10
	58
	Sujeto 14: se utiliza la guía previa a las evaluaciones.
	07
	42
	

	15
	Aplica la escala de valoración para determinar aspectos relevantes en el proceso de aprendizaje  de  los contenidos de física.
	15
	88
	Sujeto 17: solo para los laboratorios.
Sujeto 14: si ese este estima la valoración según los trabajos, disciplina, otras. Ítems 
	02
	12
	

	16
	Ejecuta el registro anecdótico  para describir los comportamientos  de los estudiantes con el proceso de aprendizaje de los contenidos de física.
	14
	82
	Sujeto 4: dentro de la planificación está incluido dicho registro, pero es decisión de cada docente.
Sujeto 14: cuadernos pedagógicos
Sujeto17: solo para los laboratorios.
	03
	18
	

	17
	Realiza el diario de clase para plasmar las experiencias personales de cada estudiante, durante el proceso de aprendizaje de los contenidos de física.
	11
	64
	Sujeto 14. Cuadernos pedagógicos.
	06
	36
	Sujeto 4: el espacio de tiempo lo corto para explicar de manera individualizada solo se coloca observaciones negativas. 
Sujeto 17: no da tiempo escribir cada acontecimiento.

	18
	Utiliza lista de verificaciones para garantizar la efectividad de la comprensión de los temas por parte de los estudiantes de física.
	10
	58
	
	07
	42
	

	
	Total
	
	65,8
	
	
	33,5
	


Fuente: Peraza y Camargo (2015)





4.2. Análisis por Dimensión 
Dimensión: Estrategias de Enseñanza. 
Tabla N° 2: Discusiones Guiadas, Lluvias de Ideas, Mapas Conceptuales, Cuadro Sinóptico y Líneas de Tiempo.  
	Nº
	Ítem
	Opciones

	
	
	Sí
	Comentarios
	No
	Comentarios

	01
	
Utiliza como estrategia las discusiones guiadas para generar conocimientos previos en la asignatura de física.
	
	S.A.C
	S.A.I
	S.S.A.
	
	N. C.A
	N, S. A

	
	
	F
	%
	F
	%
	F
	%
	F
	%
	F
	%
	F
	%
	F
	%

	
	
	16
	94
	02
	12
	0
	0
	14
	82
	01
	06
	01
	06
	0
	0

	02
	Considera usted las discusiones guiadas al inicio de los contenidos en física.
	16
	94
	02
	12
	0
	0
	14
	82
	01
	06
	01
	06
	0
	0

	03
	Aplica la estrategia de lluvia de ideas para permitir que los estudiantes reflexionen  los conocimientos previos sobre un tema determinado en física.
	16
	94


	03
	18
	0
	0
	13
	76
	01
	06
	0
	0
	01
	06

	04
	Elabora mapas conceptuales como apoyo de los contenidos de física.
	05
	29
	01
	06
	0
	0
	04
	23
	12
	71
	03
	18
	09
	53

	05
	Realiza cuadro sinóptico en todo el proceso de aprendizaje de los contenidos de física.
	06
	35
	0
	0
	0
	0
	06
	35
	11
	65
	0
	0
	11
	65

	06
	Ejecuta el cuadro sinóptico para organizar el contenido de física de forma clara y sencilla.
	06
	35
	0
	0
	0
	0
	06
	35
	11
	65
	0
	0
	11
	65

	07
	Realiza las líneas de tiempo en el desarrollo de los contenidos de física.
	11
	64
	01
	06
	0
	0
	10
	59
	06
	26
	0
	0
	06
	35

	
	total
	
	63,5
	
	7,7
	
	0
	
	56
	
	35
	
	4,2
	
	32



 Gráfico Nº 1. Estrategias de Enseñanza




Gráfico Nº 1.1.  Respuestas Afirmativas y Negativas en cuanto al uso de Estrategias de Enseñanza









Gráfico Nº 1.2. Resultados de Comentarios


Interpretación: En lo relativo a la dimensión estrategias de enseñanza, se observa que un 94% de los encuestados manifestó utilizar la estrategia de las discusiones guiadas para generar conocimientos previos en la asignatura de física, un 94% opinó que sí aplica la estrategia de lluvia de ideas para permitir que los estudiantes reflexionen  los conocimientos previos sobre un tema determinado en física, el  71% por su parte dijo que no elabora mapas conceptuales como apoyo de los contenidos de física, también se observó que un 65% tampoco ejecuta el cuadro sinóptico para organizar el contenido de física de forma clara y sencilla, por ultimo un 64% afirmó que realiza las líneas de tiempo en el desarrollo de los contenidos de física. En los comentarios se observa un 7,7 % sí con argumento correcto, el 0% sí con argumento incorrecto, el 56% sí sin argumento, un 4,2 % no con argumento y un 32% no sin argumento. En resumen de los resultados se observa un elevado de 63,5% afirmo que realiza estrategias de Enseñanza en contra parte de un 35% que no las aplica.

Dimensión: Técnicas de Evaluación.
	
N°
	              
             Ítems
	                             Opciones

	
	
	    SI
	Comentarios
	     NO
	    comentarios

	
	
	
	S.A.C
	S.A.I
	S.S.A
	
	N.C.A
	N.S.A

	
	
	F
	%
	F
	%
	F
	%
	F
	%
	F
	%
	F
	%
	F
	%

	08
	Ejecuta la observación para valorar el desempeño de los estudiantes en lo relacionado con el proceso de aprendizaje de los contenidos de física.
	14

	82
	01
	06
	0
	0
	13
	76
	03
	18
	0
	0
	03
	18

	09
	Aplica la observación para todas las evaluaciones de física.
	12
	70
	0
	0
	0
	0
	12
	70
	05
	30
	01
	06
	04
	24

	10
	Realiza pruebas abiertas para las evaluaciones de física.
	14
	82
	01
	06
	01
	06
	12
	70
	03
	18
	0
	0
	03
	18

	11
	Realiza pruebas cerradas para las evaluaciones de física.
	10
	58
	01
.
	06

	02

	12

	07

	41

	07
	42
	0
	0
	07
	41

	12
	Aplica la evaluación de los contenidos de física como cierre a través de la realización de portafolios.
	05
	29
	0
	0
	0
	0
	05
	29
	12
	70
	0
	0
	12
	71

	13
	Realiza evaluaciones de los contenidos de física con pruebas de ensayo.
	12
	70
	02
	12
	0
	0
	10
	59
	05
	30
	0
	0
	05
	29

	
	total
	
	65,1
	
	5
	
	3,6
	
	57,5
	
	34,8
	
	1
	
	33,5


Tabla N° 3: Observación, Pruebas Abierta, Pruebas Cerradas, Portafolio y Prueba de Ensayo.

Gráfico Nº 2. Observación, Pruebas Abierta, Pruebas Cerradas, Portafolio y Pruebas de Ensayo   



Gráfico N° 2.1. Respuestas Afirmativas y Negativas en cuanto al uso de Técnicas de Evaluación 
Gráfico N° 2.2. Resultados de Comentarios 


Interpretación: En lo relativo a la dimensión de Técnica de Evaluación, se observó que un 82% afirmó que ejecuta la observación para valorar el desempeño de los estudiantes en lo relacionado con el proceso de aprendizaje de los contenidos de física , el 70% certifico que aplica la observación para todas las evaluaciones de física , el 82% asevero que realiza pruebas abiertas para las evaluaciones de física, el 58%  afirmó que realiza pruebas cerradas para las evaluaciones de física, sin embargo se observó que un elevado  71% de la muestra señaló que no aplica la evaluación de los contenidos de física como cierre a través de la realización de portafolios y un 70% respondió afirmativamente que si realiza evaluaciones de los contenidos de física con pruebas de ensayo, En los comentarios se observa un 5% sí con argumento correcto, el 3,6% sí con argumento incorrecto, el 57,5% sí sin argumento, un 1 % no con argumento y un 33,5% no sin argumento. En resumen de los resultados  en el cual se observó que un elevado de 65,1 % emplea Técnicas de Evaluación en contra parte de un 34,8% que no las aplica.
Dimensión: Instrumentos de Evaluación. 
Tabla N° 4: Rubricas, Escala de Valoración, Diario de Clase, Lista de Verificaciones.
 
	
Nº
	Ítem
	Frecuencia   

	
	
	SI
	Comentarios
	
	Comentarios

	
	
	
	S.A.C.
	S.A.I.
	S.S.A.
	     No
	N.C.A.
	N.S.A

	14
	Utiliza las rúbricas  en el aprendizaje de los contenidos de física como guías para describir el desempeño de los estudiantes.
	F
	%
	F
	%
	F
	%
	F
	%
	F
	%
	F
	%
	F
	%

	
	
	10
	59
	0
	0
	01
	06
	09
	52
	07
	41
	0
	0
	07
	41

	15
	Aplica la escala de valoración para determinar aspectos relevantes en el proceso de aprendizaje  de  los contenidos de física.
	15
	88
	02
	12
	0
	0
	13
	76
	02
	12
	0
	0
	02
	12

	16
	Ejecuta el registro anecdótico  para describir los comportamientos  de los estudiantes con el proceso de aprendizaje de los contenidos de física.
	14
	82
	03
	18
	0
	0
	11
	64
	03
	18
	0
	0
	03
	18

	17
	Realiza el diario de clase para plasmar las experiencias personales de cada estudiante, durante el proceso de aprendizaje de los contenidos de física.
	11
	64
	01
	06
	0
	0
	10
	59
	06
	36
	02
	12
	04
	23

	18
	Utiliza lista de verificaciones para garantizar la efectividad de la comprensión de los temas por parte de los estudiantes de física.
	10
	59
	0
	0
	0
	0
	10
	59
	07
	41
	0
	0
	07
	41

	
	Total
	
	70
	
	7,2
	
	1,2
	
	62
	
	30
	
	2,4
	
	27



Gráfico Nº 3. Rubricas, Escala de Valoración, Diario de Clase, Lista de Verificaciones 




Gráfico N° 3.1. Respuestas Afirmativas y Negativas en cuanto al uso de Instrumentos de Evaluación  












Gráfico N° 3.2 Resultados de Comentarios


Interpretación: En lo relativo a la dimensión de Instrumentos de Evaluación, se manifestó que un 58% contestó que sí utiliza las rúbricas  en el aprendizaje de los contenidos de física como guías para describir el desempeño de los estudiantes, un elevado 88% opinó que aplica la escala de valoración para determinar aspectos relevantes en el proceso de aprendizaje  de  los contenidos de física, a su vez un 82% ejecuta el registro anecdótico  para describir los comportamientos de los estudiantes con el proceso de aprendizaje de los contenidos de física, un 64% realiza el diario de clase para plasmar las experiencias personales de cada estudiante, durante el proceso de aprendizaje de los contenidos de física; sin embargo un 58% sí utiliza lista de verificaciones para garantizar la efectividad de la comprensión de los tema, En los comentarios se observa un 7,2% sí con argumento correcto, el 1,2% sí con argumento incorrecto, el 62% sí sin argumento, un 2,4% no con argumento  y un 27% no sin argumento. En resumen de los resultados en el cual se observo que un elevado 70 % emplean Instrumentos de Evaluación en contra parte de un 30% que no las aplica.
4.3. Análisis de las Estrategias de Enseñanza, Técnicas e Instrumentos de Evaluación
Tabla Nº 5
	Nº
	Ítem
	Opciones

	
	
	Sí
	Comentarios
	No
	Comentarios

	01
	
Utiliza como estrategia las discusiones guiadas para generar conocimientos previos en la asignatura de física.
	
	S.A.C
	S.A.I
	S.S.A.
	
	N. C.A
	N, S. A

	
	
	F
	%
	F
	%
	F
	%
	F
	%
	F
	%
	F
	%
	F
	%

	
	
	16
	94
	02
	12
	0
	0
	14
	82
	01
	06
	01
	06
	0
	0

	02
	Considera usted las discusiones guiadas al inicio de los contenidos en física.
	16
	94
	02
	12
	0
	0
	14
	82
	01
	06
	01
	06
	0
	0

	03
	Aplica la estrategia de lluvia de ideas para permitir que los estudiantes reflexionen  los conocimientos previos sobre un tema determinado en física.
	16
	94


	03
	18
	0
	0
	13
	76
	01
	06
	0
	0
	01
	06

	04
	Elabora mapas conceptuales como apoyo de los contenidos de física.
	05
	29
	01
	06
	0
	0
	04
	23
	12
	71
	03
	18
	09
	53

	05
	Realiza cuadro sinóptico en todo el proceso de aprendizaje de los contenidos de física.
	06
	35
	0
	0
	0
	0
	06
	35
	11
	65
	0
	0
	11
	65

	06
	Ejecuta el cuadro sinóptico para organizar el contenido de física de forma clara y sencilla.
	06
	35
	0
	0
	0
	0
	06
	35
	11
	65
	0
	0
	11
	65

	07
	Realiza las líneas de tiempo en el desarrollo de los contenidos de física.
	11
	64
	0
	0
	01
	06
	10
	59
	06
	26
	0
	0
	06
	35

	08
	Ejecuta la observación para valorar el desempeño de los estudiantes en lo relacionado con el proceso de aprendizaje de los contenidos de física.
	14
	82
	01
	06
	0
	0
	13
	76
	03
	18
	0
	0
	03
	18

	09
	Aplica la observación para todas las evaluaciones de física.
	12
	70
	0
	0
	0
	0
	12
	70
	05
	30
	01
	06
	04
	24

	10
	Realiza pruebas abiertas para las evaluaciones de física.
	14
	82
	01
	06
	01
	06
	12
	70
	03
	18
	0
	0
	03
	18

	11
	Realiza pruebas cerradas para las evaluaciones de física.
	10
	58
	0
.
	0

	03

	18

	07

	41

	07
	42
	0
	0
	07
	41

	12
	Aplica la evaluación de los contenidos de física como cierre a través de la realización de portafolios.
	05
	29
	0
	0
	0
	0
	05
	29
	12
	70
	0
	0
	12
	71

	13
	Realiza evaluaciones de los contenidos de física con pruebas de ensayo.
	12
	70
	02
	12
	0
	0
	10
	59
	05
	30
	0
	0
	05
	29

	14
	Utiliza las rúbricas  en el aprendizaje de los contenidos de física como guías para describir el desempeño de los estudiantes.
	10
	59
	0
	0
	01
	06
	09
	52
	07
	41
	0
	0
	07
	41

	15
	Aplica la escala de valoración para determinar aspectos relevantes en el proceso de aprendizaje  de  los contenidos de física.
	15
	88
	0
	0
	02
	12
	13
	76
	02
	12
	0
	0
	02
	12

	16
	Ejecuta el registro anecdótico  para describir los comportamientos  de los estudiantes con el proceso de aprendizaje de los contenidos de física.
	14
	82
	0
	0
	3
	18
	11
	64
	03
	18
	0
	0
	03
	18

	17
	Realiza el diario de clase para plasmar las experiencias personales de cada estudiante, durante el proceso de aprendizaje de los contenidos de física.
	11
	64
	01
	06
	0
	0
	10
	59
	06
	36
	02
	12
	04
	23

	18
	Utiliza lista de verificaciones para garantizar la efectividad de la comprensión de los temas por parte de los estudiantes de física.
	10
	58
	0
	0
	0
	0
	10
	59
	07
	42
	0
	0
	07
	41

	
	Total
	
	65,8
	
	4,3
	
	3,6
	
	58
	
	33,5
	
	2,6
	
	31


S.A.C: Sí con argumento correcto.      N.C.A: No con argumento.  
S.C.A.I: Sí con argumento incorrecto. N.S.A: No sin argumento.
S.S.A: Sí sin argumento
Fuente: Peraza y Camargo (2015)
Gráfico Nº 4. Respuestas Afirmativas y Negativas en cuanto al uso de Estrategias de Enseñanza, Técnicas e Instrumentos de Evaluación
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Gráfico Nº 4.2 Resultados de Comentarios 



Interpretación: En los relativo a las dimensiones de Estrategias de Enseñanza, Técnicas e Instrumentos de Evaluación los encuestados manifestaron en las citadas estrategias un 65,8% que sí las utilizan, sin embargo solo un 33,5% no las utilizan, también se observó que en el ítems Nº 1,2 y 3 un 94% sí utiliza las Estrategias de Enseñanza en contra parte del ítem Nº4 un 71% no la utiliza, un 82% del ítem Nº 8 y 10 afirman utilizar las Técnicas de Evaluación y un 71% del ítem Nº 12 no la ejecuta, un 88% del ítem Nº5 afirman utilizar los Instrumento de Evaluación y un 42% del ítem Nº14 y Nº18 no las utiliza, en los comentarios emitidos por los encuestados un 4,3% sí la utiliza con argumento correcto a su vez hay una tendencia de un 3,6% que la utiliza con argumento incorrecto y un 58% que afirma utilizarlas pero no argumentaron, también un 2,6% niega utilizarlas con argumento y 31% no sin argumento. Resaltando que hay una tendencia de un 94% siendo el más elevado que utilizan las estrategias de enseñanza indicando que solo un 4,3% afirman utilizarlas con argumento en contra parte de un 58% que las utilizan sin argumentar.

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

     Atendiendo a los objetivos específicos planteado en la investigación, para dar cumplimiento al objetivo general en función a los resultados obtenidos a través de la recolección de información por medio de un cuestionario aplicado a los docentes de física en el tercer año de Educación Media General del Distrito Escolar Nº 8 del Municipio Mario Briceño Iragorry del Estado Aragua, con el objetivo de describir las estrategias de evaluación utilizadas por los docentes de física, se logró confirmar que algunos docentes del grupo de estudio, mostraron tener conocimiento acerca de las estrategias de evaluación, tomando en cuenta los resultados obtenidos en los cuestionarios se logró determinar que la mayoría de los docentes aplican las estrategias de enseñanza al momento de realizar las clase. 
     En lo referido al primer objetivo específico, el cual tenía como fin diagnosticar  las estrategias de enseñanza que aplican los docentes de física, se concluye lo siguiente: En los resultados se observa un elevado de 63,5% afirmó que realiza estrategias de enseñanza en contra parte de un 35% que no las aplica. Se considera que es necesario tomar medidas de incluir nuevas estrategias de evaluación utilizadas por los docentes de física esto apoyaría hacia un cambio de actitud hacia la física y el aprendizaje en una forma amena de la misma donde el docente interactúe en el proceso de enseñanza y aprendizaje y a su vez se convierta en una actividad emprendedora, entretenida, reforzando a los estudiantes al desarrollo del pensamiento lógico.
     Con respecto al segundo objetivo, enfocado a especificar las técnicas de evaluación que emplean los docentes de física en el tercer año de Educación Media General del Distrito Escolar Nº 8 del Municipio Mario Briceño Iragorry del Estado Aragua. Se observó que un elevado de 65,1 % emplea Técnicas de Evaluación en contra parte de un 34,8% que no las aplica. Se comprobó al respecto de la muestra se inclina hacia la utilización de diversas técnicas de 
evaluación y el objetivo de la evaluación del aprendizaje, como actividad genérica, en este caso los docentes deben valorar el aprendizaje en su proceso y resultados, para que así obtengan los fines que marcan los propósitos que signan esa evaluación.
     Para el tercer objetivo destinado a Precisar los instrumentos de evaluación que utilizan los docentes de física en el tercer año de Educación Media General del Distrito Escolar Nº 8 del Municipio Mario Briceño Iragorry del Estado Aragua. Se observó que un elevado  70 % emplean Instrumentos de Evaluación en contra parte de un 30% que no las aplica. La mayoría de los encuestados utiliza diversos  instrumentos y técnicas de evaluación para obtener evidencias de los desempeños de los estudiantes en un proceso de enseñanza y aprendizaje, el docente debe involucrarse más con la implementación de los instrumentos de evaluación ya que esto le facilita para obtener mejores resultado en cuanto al aprendizaje.
     De los resultados obtenidos mediante los análisis de los datos expuestos anteriormente, se determino que la mayoría de los docentes de física en el tercer año de Educación Media General del Distrito Escolar Nº 8 del Municipio Mario Briceño Iragorry del Estado Aragua. Conocen algunas técnicas e instrumentos, son las que llevan a cabo en el desarrollo de ellas, sin embargo, los docentes presentan fallas en cuantas diversas técnicas e instrumentos utilizadas en el mecanismo de evaluación. Esto se comprueba en los porcentajes enunciados anteriormente.
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DEPARTAMENTO DE MATEMÁTICA Y FÍSICA
CÁTEDRA: DISEÑO DE INVESTIGACIÓN


Profesor (a): _________________________

     Estimado docente:

Cumplimos con participarle que usted ha sido seleccionado en calidad de experto, para la validación del instrumento que fue elaborado con el fin de recabar información necesaria para la investigación titulada: “ESTRATEGIAS DE EVALUACIÓN UTILIZADAS POR LOS DOCENTES DE FÍSICA EN EL TERCER AÑO DE EDUCACIÓN MEDIA GENERAL DEL DISTRITO ESCOLAR Nº 8 DEL MUNICIPIO MARIO BRICEÑO IRAGORRY DEL ESTADO ARAGUA FUNDAMENTADO EN EL ENFOQUE DE DÍAZ  Y HERNÁNDEZ.”.
La cual es realizada por los bachilleres Meri Peraza y Benito Camargo, correspondiente al semestre 2014-2015.
Esperando de usted su valiosa colaboración
------------------------------------                                                     -----------------------
Meri Peraza                                                                                    Benito Camargo

Anexo:
Objetivos de la investigación
Tabla de especificaciones
Instrumentos
Formato de validación 

Título: ESTRATEGIAS DE EVALUACIÓN UTILIZADAS POR LOS DOCENTES DE FÍSICA EN EL TERCER AÑO DE EDUCACIÓN MEDIA GENERAL DEL DISTRITO ESCOLAR Nº 8 DEL MUNICIPIO MARIO BRICEÑO IRAGORRY DEL ESTADO ARAGUA FUNDAMENTADO EN EL ENFOQUE DE DÍAZ  Y HERNÁNDEZ
Cuadro Nº1 
	Objetivo general 
	Variable 
	Definición de la variable 
	Definición operacional de la variable 
	Dimensiones 
	Indicadores 
	Ítems 

	Describir las estrategias de evaluación utilizadas por los docentes de física en el tercer año de Educación Media General  del Distrito Escolar Nº 8 del Municipio Mario Briceño Iragorry del Estado Aragua Fundamentado en el Enfoque de Díaz y Hernández 

	Estrategias de evaluación 

	Son procedimientos  de enseñanza que se utilizan en forma reflexiva y flexible para promover el logro de aprendizaje significativo de forma planificada. (Díaz y Hernández, 2010).




	Son los procedimientos que permiten orientar los aspectos de enseñanza  lo cual  sirve para obtener evidencia del desempeño de los estudiantes.
	Estrategias de enseñanza 
	-Las discusiones guiadas
	01,02

	
	
	
	
	
	-Lluvia de ideas
	03

	
	
	
	
	
	-Mapas conceptuales
	04

	
	
	
	
	
	-Cuadro sinóptico
	05,06

	
	
	
	
	
	-Líneas de tiempo

	07


	
	
	
	
	Técnicas de evaluación

	-Observación
	08,09

	
	
	
	
	
	-Pruebas abiertas y cerradas
	10,11

	
	
	
	
	
	-Portafolios
	12

	
	
	
	
	
	-Pruebas de ensayos
	13

	
	
	
	
	Instrumentos de evaluación 
	-Rúbricas 
	14

	
	
	
	
	
	-Escala de valoración
	15

	
	
	
	
	
	-Registro anecdótico
	16

	
	
	
	
	
	-Diario de clase 
	17

	
	
	
	
	
	-Lista de verificación
	18


Operacionalización de la variable 
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FACULTAD DE CIENCIA DE LA EDUCACIÓN
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 CUESTIONARIO

Estimado profesor: 

     Usted ha sido seleccionado como parte de la muestra para la investigación denominada: ESTRATEGIAS DE EVALUACIÓN UTILIZADAS POR LOS DOCENTES DE FÍSICA EN EL TERCER AÑO DE EDUCACIÒN MEDIA GENERAL DEL DISTRITO ESCOLAR Nº 8  DEL MUNICIPIO MARIO BRICEÑO IRAGORRY DEL ESTADO ARAGUA FUNDAMENTADO EN EL ENFOQUE DE DÍAZ  Y HERNÁNDEZ.

     Se le agradece la mayor sinceridad posible al responder a los planteamientos expuestos, ya que la información suministrada por usted será de carácter confidencial y anónimo y se utilizará con fines educativos. Los resultados que se obtengan serán de gran valor para obtener datos válidos y precisos.
    
Instrucciones: La encuesta está formada por tres partes, lea el enunciado cuidadosamente y marque con una (x) la alternativa que lo identifique.  Seleccione una sola Opción (SI O NO)








Gracias por su colaboración...!
	Parte I. ESTRATEGIAS DE ENSEÑANZA

	N°
	ITEMS
	SI
	NO
	Justifique su respuesta

	01
	Utiliza como estrategia las discusiones guiadas para generar conocimientos previos en la asignatura de física.
	
	
	

	02
	Realiza las discusiones guiadas al inicio de los contenidos en física.
	
	
	

	03
	Aplica la estrategia de lluvia de ideas para permitir que los estudiantes reflexionen  los conocimientos previos sobre un tema determinado en física.
	
	
	

	04
	Elabora mapas conceptuales como apoyo de los contenidos de física.
	
	
	

	05
	Realiza cuadro sinóptico en todo el proceso de aprendizaje de los contenidos de física.
	
	
	

	06
	Ejecuta cuadro sinóptico para organizar el contenido de física de forma clara y sencilla.
	
	
	

	07
	Realiza las líneas de tiempo en el desarrollo de los contenidos de física.
	
	
	

	Parte II. TÉCNICAS DE EVALUACIÓN

	N°
	ITEMS
	SI
	NO
	Justifique su respuesta

	08
	Ejecuta la observación para valorar el desempeño de los estudiantes en lo relacionado en el proceso de aprendizaje de los contenidos de física.
	
	
	

	09
	Aplica la observación para todas las evaluaciones de física.
	
	
	

	10
	Realiza pruebas abiertas para las evaluaciones de física.

	
	
	

	11
	Realiza pruebas cerradas para las evaluaciones de física.

	
	
	

	12
	Realiza la evaluación de los contenidos de física como cierre a través de la realización de portafolios.
	
	
	

	13
	Realiza evaluaciones de los contenidos de física con pruebas de ensayo.
	
	
	

	Parte III. INSTRUMENTOS DE EVALUACIÓN

	N°
	ITEMS
	SI
	NO
	Justifique su respuesta

	14
	Utiliza las rúbricas  en el aprendizaje de los contenidos de física como guías para describir el desempeño de los estudiantes.
	
	
	

	15
	Aplica la escala de valoración para determinar aspectos relevantes en el proceso de aprendizaje  de  los contenidos de física.
	
	
	

	16
	Ejecuta el registro anecdótico  para describir los comportamientos  en los estudiantes en el proceso de aprendizaje de los contenidos de física.
	
	
	

	17
	Realiza el diario de clase para plasmar las experiencias personales de cada estudiante, durante en el proceso de aprendizaje de los contenidos de física.
	
	
	

	18
	Utiliza lista de verificaciones para garantizar la efectividad de la comprensión de los temas por parte de los estudiantes de física.
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Sí	
Ítem 1	Ítem 2	Ítem 3	Ítem 4	Ítem 5	Ítem 6	Ítem 7	94	94	94	29	35	35	64	No	
Ítem 1	Ítem 2	Ítem 3	Ítem 4	Ítem 5	Ítem 6	Ítem 7	6	6	6	71	65	65	26	



Sí	
Resumen Ítems	63.5	No	
Resumen Ítems	35	



Sí Con Argumento Correcto	




S.C.A.	S.C.A.I.	S.S.A.	N.C.A.	N.S.A.	7.7	0	56	4.2	32	Sí Con Argumento Incorrecto	S.C.A.	S.C.A.I.	S.S.A.	N.C.A.	N.S.A.	Sí Sin Argumento	S.C.A.	S.C.A.I.	S.S.A.	N.C.A.	N.S.A.	No Con Argumento	S.C.A.	S.C.A.I.	S.S.A.	N.C.A.	N.S.A.	No Sin Argumento	S.C.A.	S.C.A.I.	S.S.A.	N.C.A.	N.S.A.	Sí	
Ítem 8	Ítem 9	Ítem 10	Ítem 11	Ítem 12	Ítem 13	82	70	82	58	29	70	No	
Ítem 8	Ítem 9	Ítem 10	Ítem 11	Ítem 12	Ítem 13	18	30	18	42	71	30	





Sí	
Resumen Ítems	65.099999999999994	No	
Resumen Ítems	34.800000000000004	





Sí Con Argumento Correcto	
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Ítem 14	Ítem 15	Ítem 16	Ítem 17	Ítem 18	58	88	82	64	58	No	
Ítem 14	Ítem 15	Ítem 16	Ítem 17	Ítem 18	42	12	18	36	42	




Sí	
Resumen Items	70	No	
Resumen Items	30	





Sí Con Argumento Correcto	
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Resumen Ítems	65.8	No	
Resumen Ítems	33.5	



Sí	
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FORMATO DE VALIDACION

Investigacién: ESTRATEGIAS DE EVALUACION UTILIZADAS POR LOS DOCENTES DE FiSICA EN EL TERCER ANO DE
EDUCACION MEDIA GENERAL DEL DISTRITO ESCOLAR N° 8 DEL MUNICIPIO MARIO BRICENO IRAGORRY DEL
ESTADO ARAGUA FUNDAMENTADO EN EL ENFOQUE DE DiAZ Y HERNANDEZ.

Instrumento: CUESTIONARIO

1 2 3 4 : 6 7 8 9
ASPECTOS ESPECIFICOS SI [NO [SI |NO |[SI |NO |SI [NO |SI|NO |SI. {[NO |SI [NO |SI |NO |SI|NO
1.-La redaccién del item es clara i B ¥ ¥ # & v Gl I
2.-El item tienen coherencia
interna v v e &z z o - o~ e
3.-El item induce a la respuesta v - - “ - - - o i
4.-El item mide lo que pretende - I 7 - - -~ - s il
5.-El lenguaje es adecuado con el | 5 » o - . o o s
nivel que se trabaja

10 11 12 13 14 15 16 17 18
ASPECTOS ESPECIFICOS SI |NO [SI [NO |SI |[NO [SI [NO [SI|NO |SI |NO |SI |NO |SI |NO |SI|NO

1.-La redaccion del item es clara v - P v 7 ” -~ -~ -~
2.-El item tienen coherencia interna v - - & & - - i il
3.-El item induce a la respuesta v ¢ e N - » - P o~ P
4.-El item mide lo que pretende & il o~ rd a - - - -~
5.-El lenguaje es adecuado con el v y L P & - _ - 7
nivel que se trabaja
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Investigacién: ESTRATEGIAS DE EVALUACION UTILIZADAS POR LOS DOCENTES DE FiSICA EN EL TERCER ANO DE
EDUCACION MEDIA GENERAL DEL DISTRITO ESCOLAR N° 8 DEL MUNICIPIO MARIO BRICENO IRAGORRY DEL
ESTADO ARAGUA FUNDAMENTADO EN EL ENFOQUE DE DIAZ Y HERNANDEZ.

Instrumento: CUESTIONARIO

ASPECTOS GENERALES NO OBSERVACIONES

6.-El instrumento contiene instrucciones para las respuestas

7.-Los items permiten el logro del objetivo relacionado con el diagnostico

8.-Los items estén presentado en forma l6gica — secuencial

9.-El namero de items es suficiente para recoger la informacién.
En caso de ser negativa su respuesta, sugiera el item que falta

L RIS

OBSERVACIONES:

Valido por: /L/ LLt/A/q Gonle . B

o 4 VALIDEZ
ClL: (b §37. 765
7 APLICABLE NO APLICABLES

Firma: it / = ' - —
2] J APLICABLE ATENDIENDO A LAS OBSERVACIONES Do

Fecha: 25 /11 J 200 S
5 e }/ 7
E-mail: meilyn Goretd OHeL Gureed corr
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Investigacion: ESTRATEGIAS DE EVALUACION UTILIZADAS POR LOS DOCENTES DE FISICA EN EL TERCER ANO DE
EDUCACION MEDIA GENERAL DEL DISTRITO ESCOLAR N° 8 DEL MUNICIPIO MARIO BRICENO IRAGORRY DEL
ESTADO ARAGUA FUNDAMENTADO EN EL ENFOQUE DE DIAZ Y HERNANDEZ.

Instrumento: CUESTIONARIO

ASPECTOS GENERALES NO OBSERVACIONES

6.-El instrumento contiene instrucciones para las respuestas

7.-Los items permiten el logro del objetivo relacionado con el diagnistico
8.-Los items estan presentado en forma logica — secuencial

9.-El nimero de items es suficiente para recoger la informacion.

En caso de ser negativa su respuesta, sugiera el item que falta

NARA

OBSERVACIONES:

Valido por: Yelviv g@fﬂ%ié
VALIDEZ

ClL:_16.925.9¢%
~ APLICABLE P NO APLICABLES

Firma: AN ’
APLICABLE ATENDIENDO A LAS OBSERVACIONES

Fecha: 2¢/i/2019 ’
E-mail: %Ly m&;r‘k@-’ﬁ mallCone
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FORMATO DE VALIDACION
Investigacion: ESTRATEGIAS DE EVALUACION UTILIZADAS POR LOS DOCENTES DE FiSICA EN EL TERCER ANO DE
EDUCACION MEDIA GENERAL DEL DISTRITO ESCOLAR N° 8 DEL MUNICIPIO MARIO BRICENO TRAGORRY DEL
ESTADO ARAGUA FUNDAMENTADO EN EL ENFOQUE DE DIAZ Y HERNANDEZ.

Instrumento: CUESTIONARIO

1 2 3 4 5 6 7 8 9
ASPECTOS ESPECIFICOS SI |NO |SI |NO |SI |NO |[SI |NO |SI |NO SI | NO SI |NO |SI |NO |SI | NO

1.-La redaccién del item es clara X X X X X X X X X

2-El item tienen coherencia | . 5 i " » i

interna X X X X X )( X >< )<

3.-El item induce a la respuesta P X X X X X X X X

4.-El item mide lo que pretende ¥ X X X X X X X X

5.-El lenguaje es adecuado con el | | e vt i g J < 1% :

nivel que se trabaja > =L X X A ) X X

10 | 11 12 13 14 15 16 17 18
ASPECTOS ESPECIFICOS SI |NO SI |[NO [SI |NO |SI |NO |SI| NO SI |NO |SI |NO |SI |NO |SI|NO

1.-La redaccion del item es clara X X X X N Y | X +
2.-El item tienen coherencia interna X X X X % b % b ™
3.-El item induce a la respuesta X X X X X N r N ~
4.-El item mide lo que prefende X X % X A A A "~ +~
5.-El lenguaje es adecuado con el 5 ; i . & ’ g
nivel que se trabaja X >< % | A | ﬁ 7& 1\ \\\
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Investigacion: ESTRATEGIAS DE EVALUACION UTILIZADAS POR LOS DOCENTES DE FISICA EN EL TERCER ANO DE
EDUCACION MEDIA GENERAL DEL DISTRITO ESCOLAR N° 8 DEL MUNICIPIO MARIO BRICENO IRAGORRY DEL
ESTADO ARAGUA FUNDAMENTADO EN EL ENFOQUE DE DIAZ Y HERNANDEZ.

Instrumento: CUESTIONARIO

ASPECTOS GENERALES NO OBSERVACIONES

6.-El instrumento contiene instrucciones para las respuestas

7.-Los items permiten el logro del objetivo relacionado con el diagndstico

8.-Los items estdn presentado en forma légica — secuencial

9.-El ntimero de items es suficiente para recoger la informacion.
En caso de ser negativa su respuesta, sugiera el item que falta

7N RR PAE

OBSERVACIONES:

Valido por: Mchmn‘Ya ComT,enD - —

cr_ 113529 YR T T XVALIDEio APLICABLES
ar ,

Firma:

APLICABLE ATENDIENDO A LAS OBSERVACIONES

Fecha:_25-|1- 20lY
E-mail: ConNATEL 06@3 maj) . Com
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FORMATO DE VALIDACION
Investigacién: ESTRATEGIAS DE EVALUACION UTILIZADAS POR LOS DOCENTES DE FiSICA EN EL TERCER ANO DE
EDUCACION MEDIA GENERAL DEL DISTRITO ESCOLAR N° 8 DEL MUNICIPIO MARIO BRICENO IRAGORRY DEL
ESTADO ARAGUA FUNDAMENTADO EN EL ENFOQUE DE DfAZ Y HERNANDEZ.

Instrumento: CUESTIONARIO

1 2 3 4 5 6 7 8 9
ASPECTOS ESPECIFICOS SI |NO |SI |NO |SI |NO |SI |NO [SI|NO SI | NO SI |[NO |SI | NO |SI |NO
1.-La redaccion del item es clara | ¢ ‘ & s 7|, ol ; 4 E
2-El item tienen coherencia | ,~ > 4 o / Vs ) ; /,/
interna ; A . d
3.-Elitem induce a la respuesta | ¢ 7} J W ! d i / /
4.-El item mide lo que pretende | D Vg v ; e v 7 4
5.-El lenguaje es adecuado con el | , 47 1% g 7 Y74 P /,/ //
nivel que se trabaja 4 5 ’ |
10 11 12 13 14 15 16 17 18
ASPECTOS ESPECIFICOS SI |[NO |SI [NO |SI |[NO |SI |NO |SI|NO SI | NO SI |NO [SI |NO | SI|NO
P / y p y e ¥ -
1.-La redaccion del ftem es clara / & 7 / P vy Va e
2.-El item tienen coherencia interna | /- : P 7/ 7} 7’ A o, 7 A 7
3.-El item induce a la respuesta v / 7 7 /] 7| 7 7/ L4 7
4.-El item mide lo que pretende s B Y/ ; P i B 7 2
5.-El lenguaje s adecuado con el |,/ / / v v / 4 7 77
nivel que se trabaja ]
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Investigacién: ESTRATEGIAS DE EVALUACION UTILIZADAS POR LOS DOCENTES DE FiSICA EN EL TERCER ANO DE
EDUCACION MEDIA GENERAL DEL DISTRITO ESCOLAR N° 8 DEL MUNICIPIO MARIO BRICENO IRAGORRY DEL
ESTADO ARAGUA FUNDAMENTADO EN EL ENFOQUE DE DIAZ Y HERNANDEZ.

Instrumento: CUESTIONARIO

ASPECTOS GENERALES SI NO OBSERVACIONES
6.-El instrumento contiene instrucciones para las respuestas “ i
7.-Los items permiten el logro del objetivo relacionado con el diagnostico /
8.-Los items estdn presentado en forma logica — secuencial ’
9.-El ntimero de items es suficiente para recoger la informacion. ,.,/
En caso de ser negativa su respuesta, sugiera el item que falta

OBSERVACIONES:

oy - ) .

Valido por: //\),KM/UU QZW/L a )

ci: BoL 695 °© VALIDEZ
W"

APLICABLE 7 NO APLICABLES
A
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T2 ) 1074

Firma:,
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At ] o ¢
E-mail: £01)) amd @Simcq [-cormr
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FORMATO DE VALIDACION

ACION UTILIZADAS POR LOS DOCENTES DE FiSICA EN EL TERCER ANO DE

Investigacion: ESTRATEGIAS DE EVALU
RIO BRICENO IRAGORRY DEL

EDUCACION MEDIA GENERAL DEL DISTRITO ESCOLAR N° 8 DEL MUNICIPIO MA
ESTADO ARAGUA FUNDAMENTADO EN EL ENFOQUE DE DIAZ Y HERNANDEZ.

Instrumento: CUESTIONARIO

SI | NO | SI | NO

ASPECTOS ESPECIFICOS SI |NO |SI |NO |SI |[NO [SI [NO [SI|[NO |SI |[NO |SI |NO

1.-La redaccién del item es clara

2-El item tienen coherencia | /| P A ; g /
interna /

3.-El item induce a la respuesta / 7 A e - )
4.-El item mide lo que pretende .

5.-El lenguaje es adecuado con el |
nivel que se trabaja |

ey,
%
LY
N
%
N
X
\

10 11 12 13 14 15 16 17 18
ASPECTOS ESPECIFICOS SI |NO |SI |[NO |SI |NO |[SI |[NO [SI|NO |SI |[NO |SI |NO |SI NO | SI | NO

1.-La redaccién del item es clara
2.-El item tienen coherencia interna
3.-El item induce a la respuesta
4.-El item mide lo que pretende
5.-El lenguaje es adecuado con el 2 B . e
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Investigacion: ESTRATEGIAS DE EVALUACION UTILIZADAS POR LOS DOCENTES DE FiSICA EN EL TERCER ANO DE
EDUCACION MEDIA GENERAL DEL DISTRITO ESCOLAR N° 8 DEL MUNICIPIO MARIO BRICENO IRAGORRY DEL
ESTADO ARAGUA FUNDAMENTADO EN EL ENFOQUE DE DIAZ Y HERNANDEZ.

Instrumento: CUESTIONARIO

ASPECTOS GENERALES SI NO OBSERVACIONES

6.-El instrumento contiene instrucciones para las respuestas

7.-Los items permiten el logro del objetivo relacionado con el diagnéstico

8.-Los items estan presentado en forma légica — secuencial

9.-El niimero de items es suficiente para recoger la informacién. P
En caso de ser negativa su respuesta, sugiera el item que falta
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Investigacion: ESTRATEGIAS DE EVALUACION UTILIZADAS POR LOS DOCENTES DE FISICA EN EL TERCER ANO DE
EDUCACION MEDIA GENERAL DEL DISTRITO ESCOLAR N° 8 DEL MUNICIPIO MARIO BRICENO IRAGORRY DEL
ESTADO ARAGUA FUNDAMENTADO EN EL ENFOQUE DE DiAZ Y HERNANDEZ.

Instrumento: CUESTIONARIO

w

ASPECTOS ESPECIFICOS SI | NO NO |SI |NO |SI |[NO [SI|NO |[SI [NO |SI |[NO |SI |NO |SI|NO

1.-La redaccion del item es clara l/
2.-El item tienen coherencia /
interna

3.-El item induce a la respuesta

4.-El item mide lo que pretende 4
5.-El lenguaje es adecuado con el /
nivel que se trabaja
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Investigacién: ESTRATEGIAS DE EVALUACION UTILIZADAS POR LOS DOCENTES DE FiSICA EN EL TERCER ANO DE
EDUCACION MEDIA GENERAL DEL DISTRITO ESCOLAR N° 8 DEL MUNICIPIO MARIO BRICENO IRAGORRY DEL
ESTADO ARAGUA FUNDAMENTADO EN EL ENFOQUE DE DIAZ Y HERNANDEZ.

Instrumento: CUESTIONARIO

ASPECTOS GENERALES ST NO OBSERVACIONES
6.-El instrumento contiene instrucciones para las respuestas v
7.-Los items permiten el logro del objetivo relacionado con el diagnostico @

8.-Los items estan presentado en forma l6gica — secuencial
9.-El niumero de items es suficiente para recoger la informacion. ‘
En caso de ser negativa su respuesta, sugiera el item que falta por lo meacy 3 l-}ems

/ S vecorm nda \NCleme )

OBSERVACIONES: £/ nmimero de aLm debe ser mayor o 20 Y seaun o J-fpb dg {nsltrumenfo
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FORMATO DE VALIDACION
Investigacién: ESTRATEGIAS DE EVALUACION UTILIZADAS POR LOS DOCENTES DE FiSICA EN EL TERCER ANO DE
EDUCACION MEDIA GENERAL DEL DISTRITO ESCOLAR N° 8 DEL MUNICIPIO MARIO BRICENO IRAGORRY DEL
ESTADO ARAGUA FUNDAMENTADO EN EL ENFOQUE DE DfAZ Y HERNANDEZ.

Instrumento: CUESTIONARIO

1 2 3 4 5 6 7 8 9
ASPECTOS ESPECIFICOS SI |[NO |SI |[NO |SI |NO |SI |NO |SI|NO SI | NO SI |NO |SI | NO |SI|NO
1.-La redaccion del item es clara X B X £ 1S A < A £
2-El item tienen coherencia | ¥ i <
interna }< = X . )< )< K
3.-El item induce a la respuesta o) A A A X A A A %
4.-El item mide lo que pretende * x e x A % o * e
5.-El lenguaje es adecuado con el )( B4 e v ; v <
nivel que se trabaja K. X s )< X
10 11 12 13 14 15 16 17 18
ASPECTOS ESPECIFICOS SI [NO |[SI [NO |SI [NO |SI |[NO |SI NO |SI |NO |SI |[NO |SI |NO |SI|NO
1.-La redaccion del item es clara A X A X = [ 4 X ¥
2.-El item tienen coherencia interna x A A fad ® R A ¥ X
3.-El item induce a la respuesta £ A % A | A A £ X X
4.-El item mide lo que pretende X A < Y | ® X X x A
5.-El lenguaje es adecuado con el ; K w X
nivel que se trabaja il & X F il X X
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Investigacién: ESTRATEGIAS DE EVALUACION UTILIZADAS POR LOS DOCENTES DE FiSICA EN EL TERCER ANO DE
EDUCACION MEDIA GENERAL DEL DISTRITO ESCOLAR N° 8 DEL MUNICIPIO MARIO BRICENO IRAGORRY DEL
ESTADO ARAGUA FUNDAMENTADQ EN EL ENFOQUE DE DIAZ Y HERNANDEZ,

Instrumento: CUESTIONARIO

ASPECTOS GENERALES

NO OBSERVA(CIONES

6.-El instrumento contiene instrucciones para las respuestas

7.-Los items permiten el logro del objetivo relacionado con el diagnostico

8.-Los items estan presentado en forma logica — secuencial

9.-El niimero de items es suficiente para recoger la informacion.
En caso de ser negativa su respuesta, sugiera el item que falta

7 Xy mE

o W h g
OBSERVACIONES: &/ Them '12" debe  zevispnse c‘e’f‘v"f‘k’ﬂ/w./ rende y  peécomip.d
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=, =

Valido por: {E%’( A lvene

cL:__ /2542 as4

Firma: ﬂﬂj‘?"?

Fecha: ZS/ﬂvJav ~ 20 i)

E-mail:_SeM % _olvenve 2 6@ Yo hoo e s

@7 ig

VALIDEZ

APLICABLE lNO APLICABLES

APLICABLE ATENDIENDO A LAS OBSERVACIONES
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MINISTERIO LEL PODER POFULAR FARA L4 BEDUCACION
UEMEL PASEC

3.1 - EDC. ARAGUA

CERTIFICADO DE ASISTENCIA

EI suscrito Director (a) de la Unidad Educativa Nacional Bl Paseo,

certifica gue el ciudadanofea): [’\/ o 2’/\/&. 3, o Hhular de 1o C:I:
/ -

20.45% 930 usistio el dia de hoy | desde las 2. OOgrnimsm lus 2:30pm .

Aswaz‘ﬂﬂp/@\zaclﬁ;\/ o(/lf/ W@g Relacionado con sy representadofa):
1

zm/()m Ao /YY\ZLG/Z:@QM’/L Teads de: afio y seccidn: :
{ v ST

cuya asistencia es de cordaer OBLIGATORIO.

as del M@sa@ J:)vcaaﬁrr»g:l.c/ de 2014

Direccion %/Mﬁ

%A ~
| QZJ Z(?/CS(Z;% MMW/QM

MINISTERIC DEL PO
U.EMEL PASEC
MBI-EDC ARAGUA

CERTIFICADO DE ASISTENCIA
Ef suscrito Director {a) de o Unidad Bducativa Nacional B} Paseo,
certifica gue el ciudadunofa): (,anz/fg éomo«ﬁ,qd/o Hindar de g O
/ 9. 248. 366 asistio el dia de hoy | desde lus 2 f%m haste las;\‘_z 130prr
Asunto; 4@&0@&,@;\/0{/@(]/ L m% Relacionado con su representadofa);
j‘g,éa?/[i‘b Ay JU/N\ZIA 6:%0 oﬁe/{v M de: afio y seccidn:

ciya asistencia es de cardder OBLIGATORIO .

Cestificado gue se expide a solicitud de lg purte interesada en Paseo, alos
i o ° -
Dias del Mes de de A pf y
Direccidn M
Sl Do b o

— . . -

%
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’ LICEQ NACIONAL “I0LI0 MORATIES LARA”
EL LIMCN - EDO.ARAGUA

CERTIFICADO DE ASISTENCIA

Quien suscribe, Dj otor(a) del Liceo Nac. “Julio Morales Lara”, certifica que el
Uhaz/ ttular de la CI Jg. 453,990
asitiS el dia de hov desde L5 %W hasta lag G ﬁﬁ Asunto relacionado con su
represeniadofa); M/%/ ALy cl((_ LAt AR ek Seccidn: —
cuya asistencia es de cardoter OBLIGATORIO,
Certificado que se expide a solicitud de Ia parte
5 iy
dias del mes de ﬁ fmahye de 20 /7 5

S

Director(a)
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REPUBLICA BOUVARIANA DE VENEZUELA
MINISTERIO DELPODER POPULAR PARA LA EMUCACION
U,EN. EDUARDD ASSEF RAIDI
CARA DE AZUCAR - EDD. ARAGUA
COD. 527508

CONSTANCIA

Quien suscribe, Director (e} Prof. Marino J. Castro J. titular de la Cédula de Identidad N°: V-B.788.600, Director (E} de Iz

UEN.” uargo sef  Raidi” Jpor medio de la presentar Hago consta que , el Sr:
@k M OAL Y RALL B , portadorls) de la Cédula__de Identigad  Ne:iv-
V-20.452. 9T rep esentante del estudiante: fAﬁ/(?ﬁfO o) M?W Leag
Ako: T _seecidn:__ T ; asistid la institucjon  para tratar asunto  concerniente @ su
representado.__ L2 OZM e bo . Fecha:

0Y-i _Z,Zz__/ Hora: 3. 3S pm/ .

Prof. Maric ). Qastra }
Director (E)

REPUBLICA BOUVARIANA DE VENEZUELA
MINISTERIC DEL PODER POPULAR PARA LA EDUCACION
U.EN. EBUARDO ASSEF RAIDI
CANA DE AZJCAR - EDO. ARAGUA
COD. $279%00508

LONSTANCIA

Quien suscribe, Director (e} Prof. Marino J. Castro J. titular de la Cedula de klentidad N*: V-B.788.600 Director {E} de
U.E.N."Eduarco Assef  Raidi” ,por medio de la presentar Hago consta que el Sr

ortador{a}) de la Cédula de Identidad N?:v-

{ak MYVABA (D
\/ /7’/7 218, 3@(0 representhnte del estudiameﬂg, 7y _@ﬁﬁ;ﬂw@g_@,@& A

seccidon:_—— __ ; asistid la mstmmbn tratap  asunto concerniente - 3 su
?(resentado /‘ LA, M MWZ’&/ Fecha:

12 220 vorm_3.-35 bml /

lProf. Maﬁo!kam:
Director (E)
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UNIDAD EDUCATIVA PRIVADA
COLEGIO “LOS ANGELES”
EDUCACION PRIMARIA — MEDIA GENERAL
RIF.J-07549416-4
DEA PD 00170508

CONSTANCIA

La suscrita, Directora de la Unidad Educativa Privada COLEGIO “LOS
ANGELES”, hace constar por medio de la presente que el Ciudadano ANTONIO BENITO
CAMARGO GAMARDO, portador(a) de la Cédula de Identidad No. V-19.218.366,
Estudiante de la Universidad de Carabobo, asistié a esta Institucidn el dia de hoy para

aplicar el Instrumento.

Constancia que se expide en Cafia de Aziicar a los cuatro dias del mes de Diciembre

del afio dos mil catorce.

# Vs C’

CRDEM/mm

CANA DE AZUCAR —~ MARACAY — TELF: (0243) 2832236 — 2832285
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R

DEA PD 00170508

UNIDAD EDUCATIVA PRIVADA
COLEGIO “LOS ANGELES”
EDUCACION PRIMARIA — MEDIA GENERAL
RIF.J-07549416-4

CONSTANCIA

La suscrita, Directora de la Unidad Educativa Privada COLEGIO “LOS
ANGELES”, hace constar por medio de la presente que la Ciudadana MERI LISBETH
PERAZA GUAITA, portador(a) de la Cédula de Identidad No. V-20.453.970, Estudiante de

la Universidad de Carabobo, asistio a esta Institucion el dia de hoy para aplicar el

Instrumento.

Constancia que se expide en Cafia de Aziicar a los cuatro dias del mes de Diciembre

del afio dos mil catorce.

CRDEM/mm

\ &
Avv,tae\“ oder Popy,, 2

i,
N 2o,

Vv

o
Sy .
g ‘:“\ - /
é’f : '// I / ; 4
S A S AL /
¢ OFESCORINA/R. DE'MENDOZA
e’ DIRECTORA
———

CANA DE AZUCAR — MARACAY — TELF: (0243) 2832236 — 2832285
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REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA
MINISTERIO DEL PODER POPULAR PARA LA EDUCACION
U.EXN. PEDRO JOSE MUGUERZA
MARACAY-ARAGUA

CONSTANCIA DE ASISTENCIA

Se hace constar por medio de la presente que el ciudadanu@l y 4222,{'

%/}(zﬂ al LCL2) 53 G )0 L estuvo en este in (utqanat«arﬁdo
representado (a) por motivo de: /é@éﬂ&/{ Oy~ / é///@% e o
[l<

to relacionado con su
ae
Constancia que se expide & solicitud de la parte interesada en Maracay, a los

W_/ﬁﬂu/g( de_22./4 . % i 1\":%{: . Pyy

Prof. Coor(lnmdom de Secuonal

U

dias, del mes

REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA
MINISTERIO DEL PODER POPULAR PARA LA EDUCACION
U.E.N. PEDRO JOSE MUGUERZA
MARACAY-ARAGUA

CONSTANCIA DE ASISTENCIA

Se hace constar por medio de la presente que el ciudadano(g) @g MZW

/%MHM/ ,C1: 44,148, 346 . estuvo en este instituto tr o relacionado con su

representado (aﬂ/por motivo de: W AL~ b Lo %/A%wzﬁ

Constancia que se expide a solicuud de la parte interesada en Maracj&;s“a 105.;

Prof. Coordinadora de Seccional
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UNIDAD EDUCATIVA PRIVADA S D R s il
aca In Educacién

ADVENTISTA Bajo el N° §1693D0508
W B » _ FlLimén, Estado Aragua
ANDRES BELLO Calle Nueva N° 35, Sector Caja de Agua
Telf. 02432830759 - 2832790
Rif : 1315230135

CONSTANCIA

Quien suscribe, Mg. Ana de Pefia portador de la Cédula de Identidad No. V-7999185,
Directora de la Unidad Educativa Privada Adventista “Andrés Bello”, por medio de la
presente, hace constar que los Bachilleres MERI PEREZA, C.I. 20453970 y BENITO
CAMARGO C.1. 192189366, asistieron el dia de hoy para aplicar el Instrumento con el

Profesor de Fisica Gustavo Jaimes.

Constancia que se pide a peticion de parte interesada, en El Limon a los 04 dias del mes de

diciembre de 2014

Mg Ahal de Pefia

Directora.-
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UNIDAD EDUCATIVA COLEGIO DECROLY
INSCRITAENEL M. P. P. E.
EL LIMON ESTADO ARAGUA

JUSTIFICATIVO DE ASISTENCIA

 Quien suscribe, Dra. Raisa Palma Guevara C.I. N° 6.263.277. Directora de la Unidad Educativa
Colegio Decroly, hace constar que el(la) ciudadano(a) R ts ( L(SM svad)

CLN° j5.018. 3¢ representante del alumno(a) -
asistio a esta  institucion en el horario comprendido desde
[l:15 Aws hasta  {[2SC A un con la finalidad de: D‘P(:cacic;:m de
@ W@ﬁﬁ D (07 'INOFVSO‘{GAX &Q ﬂ'f_uc Q.

Constancia que se expide en El Limon, a los MW
Dyicivabe de _Jeofy

~, dias del mes de

UNIDAD EDUCATIVA COLEGIO DECROLY
INSCRITAENELM.P. P. E.
EL LIMON ESTADO ARAGUA

JUSTIFICATIVO DE ASISTENCIA

Quien suscribe, Dra. Raisa Palma Guevara C.I. N° 6.263,277. Directora de la Unidad Educativa
Colegm Decroly, hace constar que el(la) ciudadano(a) /s | ?@(a ZA
C.ILN° JO. U5 3. G IO representante del alumno(a)
asistié a esta  institucion en el horario comprendido desde
AL /B hasta AL 50 pawm con la finalidad de: Pop (e
éﬁ’ﬁmf\\
anceaif o les  Peofosoes o Crapca &, el SN
Constancia que se expzde en El Limén, a los Y5 mmrAMdt “\del mes de

Diielivubve de _Jold

Por Coordinacion
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CONSTANCIA DE ASISTENCIA

Quien Suscribe, PROF. VICTOR PAPPA cedula de identidad V- 15.190.321
Director de la Unidad Educativa “El Limén” Cédigo Dependencia 006734320
ubicada en el Municipio Mario Bricefio Iragorry El Limén, hace constar por
medio de la presente que el (la) ciudadano (a): MERI PERAZA C.I: N° V-
20.453.970 asistio a este plantel con la finalidad de llevar 2 r2bo

investigacion sobre: Estrategias de Evaluacién utilizadas por los Docentes de
Fisica en el tercer afio de Media General del Distrito Escolar N° 8 del

Municipio Mario Bricefio Iragorry del Estado Aragua Fundamentado en el

Enfoque de Diaz y Hernandez

Constancia que se expide en el Limén a los cuatro del mes de diciembre de

2014.

Atent, mente,
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J%HE&TEHRFA

CONSTANCIADE ASISTENCIA

Quien Suscribe, PROF. VICTOR PAPPA cedula de identidad V- 15.190.321
Director de la Unidad Educativa “El Limén” Cédigo Dependencia 006734320
ubicada en el Municipio Mario Bricefio Iragorry El Limén, hace constar por
medio de la presente que el (la) ciudadano (a): BENITO CAMARGO C.I: N° V-
19 .218 .366 asistié a este plantel con la finalidad de llevar a cabo una
investigacion sobre: Estrategias de Evaluacién utilizadas por los Docentes de
Fisica en el tercer afio de Media General del Distrito Escolar N° 8 del
Municipio Mario Bricefio Iragorry del Estado Aragua Fundamentado en el

Enfoque de Diaz y Hernandez

Constancia que se expide en el Limén a los cuatro del mes de diciembre de

2014.

PROF.VICTOR PAPPA
DIRECTOR\E)
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Republica Bolivariana de Venezuela
Ministerio del Poder Popular Para la Educacion
U.E.P. GRAN FRATERNIDAD UNIVERSAL
PD 0370-05-08

A QUIEN PUEDA INTERESAR

Por medio de la presente se hace constar que el CIUDADANO (A): MERI
PERAZA portador (a) de la .C.I. N° : 20.453.970 cumpli6 con su presencia en nuestra

institucion aplicando Cuestionario de Estrategia de Evaluacion a los profesores de Fisica.

Constancia que se expide a peticion de la parte interesada el dia 04 de Diciembre de
2014.

M}}rna Natera
DIRECTORA
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Republica Bolivariana de Venezuela
Ministerio del Poder Popular Para la Educacion
U.E.P. GRAN FRATERNIDAD UNIVERSAL
PD 0370-05-08

A QUIEN PUEDA INTERESAR

Por medio de la presente se hace constar que el CIUDADANO (A): BENITO
CAMARGO portador (a) de la .C.I. N° : 19.218.366 cumplié con su presencia en nuestra

institucion aplicando Cuestionario de Estrategia de Evaluacién a los profesores de Fisica.

Constancia que se expide a peticion de la parte interesada el dia 04 de Diciembre de

2014.

Cl)

1\L[yrtia Natera
DIRECTORA
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KEPUBLICA BOLIVAKIANA DE VENELZUELA

MINISTERIO DEL DODTR DOADIT AD DAN A T 4 TDIOA rﬂ'.{\\T

CANA DE AZTIC Aﬁ MOPIO. MARTO BRICENO TRAGORRY

RN, “SANTOS MICHELENA
HESTAD ABAGTIA
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