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RESUMEN

En la actuaidad, se pueden observar en los ambientes de aprendizge de los
niveles de educacion inicia y primaria nifias y nifios con diversas discapacidades, |o
gue ha generado una gran controversia social y politica, en e ambito educativo. A
propésito de ello, se aborda la presente investigacion con la intenciéon de Analizar la
integracion escolar de nifios con necesidades educativas especiaes en los niveles de
educacion inicia y primaria en la Unidad Educativa Fe y Alegria “Santa Elena” de
Acarigua Estado Portuguesa. La misma, recurre a la Teoria Socio-historica de
Vigotski y a la Teoria Psicogenética de Jean Piaget, puesto que, ambos autores
apuestan a aprendizaje sirviéndose del medio que rodea a individuo y a las
relaciones dialdgicas que e mismo integra. El estudio se enmarcd dentro del
paradigma positivista y naturaleza cuantitativa, donde se desarroll6 un trabgjo de tipo
Descriptivo, con una base de disefio de Campo, No Experimental. La poblacion y
muestra estuvo conformada por dieciséis (16) docentes distribuidos en los niveles de
inicial y primaria. Para recoger la informacién necesaria se aplico la técnica de la
encuesta a través del cuestionario como instrumento. EI mismo, fue validado por
medio del juicio de expertos y su confiabilidad se obtuvo através del Coeficiente de
Alfa de Cronbach, generando una muy alta confiabilidad, de 0,90. Los resultados
arrojados en la investigacion condujeron a concluir que, los docentes de educacion
inicial y primaria, muestran desconocimiento tedrico y metodol6gico en materia de
educacion especial; no se forma, ni se acompafa a docente de educacién inicial y
primaria para desarrollar satisfactoriamente el proceso de integracion escolar; la
comunidad educativa poco se involucra en € proceso de integracion escolar; 1os
docentes de educacién inicia y primaria no dominan el método Braille, ni € lengugje
de sefias;, sin embargo, la mitad de los docentes planifica y evalla atendiendo a la
diversidad desde un conocimiento empirico y dejando ver su vocacién de maestro.
PALABRAS CLAVE: Integracion escolar, necesidades educativas especiales, praxis
docente.
LINEA DE INVESTIGACION: Politicas Educativas. Tematica: Educacion y
Politicas Educativas. Sub-tematica: Las politicas educativas en su concepto, en su
estructura, en sus metas, didacticay evauacion.
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SUMMARY

At present, they can be seen in the learning environments of levels of initial
education and primary children with various disabilities, which has generated a great
social and political controversy in education. On this subject, this research is
approached with the intention to analyze the school integration of children with
special educational needs in the levels of elementary and primary education in the
Education Unit Fe y Alegria "Santa Elena’ Acarigua Portuguesa State. It resorts to
the Socio-historical theory of Vygotsky and Jean Piaget Theory Psychogenetics, since
both authors are committed to learning making use of the medium surrounding the
individual and dialogic relations that it integrates. The study was framed within the
positivist paradigm and quantitative nature, where a descriptive work was devel oped
with a base design field, not experimental. The population and sample consisted of
sixteen (16) teachers distributed in the initial and primary levels. To collect the
necessary information for the survey technique was applied through the questionnaire
as atool. The same was validated by the judgment of experts and its reliability was
obtained through Cronbach's apha coefficient, generating a very high reliability of
0.90. The results obtained in the investigation led to the conclusion that the pre-
school teachers and primary theoretica and methodological ignorance shown in
special education; It does not form or is accompanied by initial teacher education and
primary to successfully develop the process of school integration; little educational
community involved in the process of school integration; teachers of elementary and
primary education are not fluent in Braille or sign language; however, haf of the
teachers planned and evaluated in terms of diversity from an empirical knowledge
and revealing his vocation as ateacher.
KEY WORDS: School integration, special educational needs, teaching praxis.
LINE OF RESEARCH: Education Policy. Theme: Education and Education

Policy. Sub-theme: Education policies in concept, in its structure, its goals, teaching
and assessment.
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INTRODUCCION

En Venezuela la educacion juega un papel de suma importancia para €l
desarrollo de la sociedad, tanto, que es uno de los derechos legislados naciona e
internacionamente, y responsabilidad del Estado velar y hacer cumplir dicho
derecho. En este sentido, los niveles de educacion inicial y primaria son la base
fundamental para la adquisicion de conocimientos, ya que, es en esta etapa donde €l
nifio es capaz de absorber una cantidad ilimitada de oportunidades que se le presentan

en su entorno, tanto escolar como cultural .

Ademas, es la etapa mas apropiada para moldear los principios y valores en la
nifiay el nifio, y de ello dependera la conducta y ciudadania que tenga por €l resto de
su vida. De ali, que plantear procesos de ensefianza y de aprendizaje en las aulas
actuales supone partir de la diferencia como fuente de riqueza y no como
desigualdad. A su vez, implica aceptar todos |os aspectos diferenciales, tales como los
fisicos, psicologicos, sociaes, culturales, etc., de cada nifio y plantear tratamientos
didacticos diferentes que respondan a las mismas. Por lo tanto, este abanico de

diversidad propone al nifio, educando, como centro del quehacer educativo.

A propésito de ello, € Ministerio del Poder Popular para la Educacion
(MPPE) durante los afios 2012 y mediados del 2014 inici6 un proceso de
transformacién de la modalidad de Educacion Especia, cambiando asi, todo el
paradigma organi zativo ya establecido para esta poblacion, de ali que, las nifiasy los
nifios con necesidades educativas especiaes son integrados en las escuelas regulares
para cursar sus estudios en los niveles de educacion inicial y primaria seguin su edad y
poder proseguir a nivel escolar inmediato. Cabe resaltar, que la integracion escolar
como tal, no es una politica educativa nueva, no obstante, si |o es, la manera como se

implementa en estos tiempos.

Sin embargo, se considera que no fueron tomados en cuenta todos los factores
involucrados en tal proceso, tales como, la especialidad que tienen los docentes de

aula, la carencia de personal especidizado en las distintas discapacidades, la



infraestructura de las escuelas, la actitud de los docentes y de |os representantes, entre
otros; factores que obviamente afectan €l buen desarrollo del proceso de integracion
escolar. Ademas, e docente debe tener la capacidad de desarrollar mecanismos
didacticos a través de los cuales, |os nifios descubran por si mismos qué saben y qué
no saben, y puedan profundizar asi en la comprension de su propio aprendizaje; tarea
gue se hace alln mas compleja, cuando se trata de integrar a nifios con necesidades

educativas especiales.

Motivo por € cual, se desarrolla € presente trabajo de investigacion con la
intencion de Analizar la integracion escolar de nifios con necesidades educativas
especiales en los niveles de educacion inicia y primaria en la Unidad Educativa Fe y

Alegria Santa Elena de Acarigua Estado Portuguesa.

El mismo esta distribuido en cinco capitulos fundamentales, el primer capitulo
hace referencia a planteamiento del problema y establece los objetivos de la
investigacion, asi como, su justificacion. Seguidamente, se desarrolla € segundo
capitulo, donde se recurre a los antecedentes investigativos acerca del tema y se
justifica tedrica y legamente e estudio; consecutivamente, se desarrolla € tercer
capitulo, donde se explica la metodologia desarrollada en la investigacion, el
paradigma en € cua se enmarcd, asi como e disefio, tipo, poblacion, muestra,
técnica e instrumento aplicados, también se describe la validez e incluye €
coeficiente de confiabilidad.

Luego, se plasma € cuarto capitulo donde se muestran los resultados o
hallazgos de la investigacion, por medio de tablas y gréficos y, por dltimo, en €
quinto capitulo se plantean las conclusiones y recomendaciones a las cuales se llegd

después de planificado y desarrollado € estudio.

Finalmente, se presentan los anexos, orientados a generar una vision genera

del proceso vivido en lainvestigacion.



CAPITULOI

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Durante el transcurso de la historia educativa, en Venezuela desde la
educacion inicial hasta la educacion universitaria se han organizado de diversas
maneras adaptadas a la realidad politica, social y econdmica de cada momento,
pasando por diversos movimientos, cambios o reformas, en pro de mejorar la calidad
educativa, atendiendo igualmente a la cantidad, considerando la creciente poblacién
en edad estudiantil que surge cada dia.

Siendo la educacion un derecho fundamental de cada ciudadano establecido
legalmente en la Congtitucién de la Republica Bolivariana de Venezuela (1.999)
como responsabilidad del Estado, permite la toma de decisiones del mismo ante el
disefio, gecucion, seguimiento, control y evaluacion de las politicas educativas a
nivel nacional. Por lo tanto, se responsabiliza ademas de la eficiencia y eficacia del

sistema educativo y de todos sus actores.

A proposito de esto, la modalidad de educacion especia dltimamente ha
experimentado cambios desapacibles, puesto que, durante los periodos escolares
2012- 2014 se procedi6 con una metodol ogia de trabajo diferente, donde la modalidad
sufrié cambios temporales, en cuanto a su organizacion, dependenciay terminologias.
Entre ellos, e traslado de los estudiantes con necesidades educativas especiales, que
para € momento eran llamados nifios con diversidad funcional, a los centros de
educacion inicia y escuelas regulares, donde son atendidos por personal docente

egresados en educacion inicial e integral, respectivamente.

La modalidad de educacion especial, segun e Ministerios del Poder Popular
para la Educacion (MPPE) (2007), establece que, “La atencion a cada estudiante con



necesidades educativas especiaes se redlizara a través de 1os planteles y servicios de
educacion especial” (pag. 30). Sin embargo, con el proceso de transformacion se
realizan algunos cambios en estos centros, como por gemplo: € cambio de la
terminologia de Necesidades Educativas Especiales (NEE) por Diversidad Funcional,
de alli, los servicios como: Equipos de Integracién, Centro de Desarrollo Infantil
(CDI) y otro, fueron reorientados en los planteles de educacion inicia y primaria. De
igual modo, la Unidad Educativa Especial, pasa a ser Escuela Primaria Bolivariana
para la Diversidad Funcional Auditiva, Visua y Motora, y € Instituto de Educacion
Especia (IEE) pasa a ser Escuela Primaria Bolivariana para la Diversidad Funcional,

entre otros cambios.

Del mismo modo, hay que recalcar que durante este periodo no se vislumbré
ningun documento legal que sustentara la implementacion de la nueva politica
educativa para esta modalidad, 1o que impidio la fundamentacion tedrico — legal de
los trabajos de investigacion en torno a este tema. Sin embargo, a inicios del afo
escolar 2014-2015, € Ministerio del Poder Popular para la Educacion (2014), emano
un documento en digital, en el cual se reflgan las Orientaciones Pedagdgicas para €l
ano escolar 2014 -2015, de manera general.

En € documento se plasma lo siguiente, “Es e momento oportuno para

sacudir y reimpulsar la modalidad con la participacion de los estudiantes, la familia,
los profesionales y sectores corresponsables, en un proceso de construccion colectiva
de la politica educativa” (p. 35). Donde al parecer, sin terminar de consolidar €l
proceso anterior, se inicia con otro, 0 simplemente, se regresa a la modalidad de

trabajo anterior, como si hada hubiese ocurrido.

Asi mismo, reaparece nuevamente € término Necesidades Educativas
Especiales, se reactivan las instituciones de la modalidad de educacion especial y
figura una vez més las coordinaciones de educacion especial. Cambios éstos, con los

gue se han visto afectados tanto | os docentes de la modalidad y de la escuela regular,



como los estudiantes con necesidades educativas especiales, asi como también sus

familiares.

Dentro de este contexto, € Ministerio de Educacion (1976), define la
educacion especial como “un area de la educacion general que, a traves de métodos y
recursos especializados, proporciona educacion diferenciada e individualizada a los
sujetos con necesidades especiales” (p. 6). Concepto que actualmente es poco
evidenciado con las consecuencias que a su paso dgan las improvisaciones en
materia de politicas educativas, ya que, los nifios con necesidades educativas
especiales que se encuentran en las escuel as regulares, no cuentan con una educacion
individualizada, ni con recursos especializados para su formacion en funcion de su

discapacidad.

Igualmente, e Ministerio de Educacion (op.cit) plantea que, la educacion

especiad,

Debe ser impartida por persona entrenado y a través de contenidos
programéticos especificamente disefiados, permanentes o transitorios.
Implica un @mbito tan complejo que requiere, ademas de la figura esencial
del educador especidista, de la participacion de una gama extensa de
disciplinasy laintervencion de profesionales muy variados. (p. 6)

Reguerimiento que, en la escuela regular tampoco se cumple, por falta de
personal especializado, carencia de disciplinas acordes a las diversas discapacidades
presentadas por esta poblacion y escasa variedad de profesionales para la atencion de
los nifios con necesidades educativas especiales. De alli que, la situacion observada y
papada en la realidad educativa no es totalmente efectiva como se ha propuesto,

pues, la practica asi |o demuestra.

De tal manera, que & énfasis es en la efectiva integraciéon mediante la
generacion de ambientes integradores, |0 cual supone respetar, entender y proteger la
diversidad. Los sistemas educativos, las escuelas y los docentes principalmente
responden alas expectativas y necesidades de |os estudiantes mediante la garantia de

un igual acceso efectivo alaeducacion y aun marco curricular unitario.



Sin embargo, tradicionalmente al docente se le ha dificultado educar en y para
la diversidad, por lo general se desarrolla una planificacion homogénea, tal y como si
los estudiantes aprendieran todos al mismo estilo y ritmo. Por supuesto, y es que con
una matricula considerada entre 35 y 40 estudiantes por ambientes de aprendizaje, se
hace dificil atender especificamente a la heterogeneidad obviamente presente en
dichos ambientes.

Tal como lo plantea, Ganuza y Gonzalez (1.999), citados por Rodriguez
(2006) “la diversidad debe valorarse como una caracteristica propia de la realidad
escolar y social, donde las diferencias entre los individuos se manifiestan en variedad
de aspectos, que pueden ser de naturaleza personal, cultural y social” (p. 84). De alli
que, la diversidad es cada vez mas aceptada como e derecho que tienen los seres
humanos a ser diferentes y por ende a ser tratados en consecuencia. Colocando €
interés no en lo que hace distinta a una persona, sino en su condicion misma como ser
humano; con capacidades, fortalezas y habilidades que son potenciables brindando

una atencion especial.

En e contexto escolar, atendiendo a la integracién de nifios con necesidades
educativas especiales, donde es mas evidente la diversidad presente en € ambiente
escolar, se hace necesario que € docente trabaje profundamente la valoracion a la
diversidad con toda la comunidad educativa, considerando € planteamiento de
Rodriguez (2006), la cua manifiesta, que los nifios con necesidades educativas
especiales deben ser tratados “como miembros de un grupo en el que tienen deberes y
derechos y, donde todos tienen cabida” (p. 87).

Por su parte, parafraseando las palabras de Duk. (2009), a expresar que a
hablar de integracion y/o inclusién, este se basa en la valoracion de la diversidad
como elemento enriquecedor del proceso de ensefianza-aprendizaje y en consecuencia
favorecedor del desarrollo humano. Reconoce que lo que caracteriza a los seres
humanos, es precisamente el hecho de que son distintos los unos a los otros y que por

tanto, las diferencias no constituyen excepciones.



Desde esta l6gica, la escuela no debe obviarlas y actuar como si todos los
nifios aprendieran de la misma forma, bao las mismas condiciones y a la misma
velocidad, por €l contrario, debe desarrollar nuevas formas de ensefianza que tengan
en cuenta y respondan a esa diversidad de caracteristicas y necesidades que presentan
los estudiantes llevando ala practicalos principios de una educacién paratodosy con

todos.

Por su parte, orientar la praxis docente con e objeto de lograr que cada
estudiante desarrolle sus capacidades al maximo, es indudablemente el mayor desafio
gue enfrentan los docentes y en general las comunidades educativas, cOmo se aborda
ladiversidad en el aula, y en € conjunto de la escuela para promover una educacion
mas cercana a los estudiantes, que favorezca desarrollar en €ellos habilidades,
actitudes, conocimientos, competencias en funcién de sus propios intereses y

necesi dades.

Es menester mencionar, que en la actualidad, se pueden observar en los
ambientes de aprendizaje de los niveles de educacion inicial y primaria nifias y nifios
con diversas discapacidades, bien sea, en e aspecto cognitivo, motor, de lenguae,
auditivo, visual y otros, o que ha generado una gran controversia socia y politica, ya
que los que estan en contra, alegan que e sector docente ha rechazado la propuesta,
por considerar que €l sistema educativo regular no esta preparado ni acondicionado
para adelantar la experiencia de desarrollar la formacién de estos nifios y nifias,
puesto que, la mayoria de ellos no cuenta con la capacitacion académica necesaria.

Con base a esto, Ortega, (2010) plantea,

El modelo educativo en nuestro pais continla basandose en la
homogeneidad, a pesar de las normativas y las alianzas estratégicas, por 1o
tanto carece de respuesta a las diferencias individuales de sus alumnosy en
consecuencia, se habla de fracaso escolar, del analfabetismo funciona y
desercion escolar. (p. 12)

Lo que quiere decir, que la educacién aln sigue siendo homogénea en cuanto

a la planificacion, desarrollo y evaluaciéon del proceso de ensefianza, aungque cada



estudiante manifieste diversidad en su proceso de aprendizaje o en sus condiciones
biopsicosociales. Es dli, donde larecae laimportancia de la praxis docente respecto a

integrar a nifios con necesidades educativas especiales.

Por su parte, la Unidad Educativa Fe y Alegria “Santa Elena”, ubicada en el
municipio Paez, del Estado Portuguesa, no escapa de esta realidad, en este centro
educativo se ha asumido la modalidad de integrar alas nifias y nifios con necesidades
educativas especiales en los ambientes de aprendizaje de educacion inicial, primariay
en algunos casos prosiguen a nivel media, atendiendo a las politicas educativas
nacionales, practicamente sin considerar si la capacitacion y disposicion de los

docentes es acorde parala atencién efectiva de estos nifios.

De esta manera, se observa en dichainstitucion, que dentro de su matricula en
los niveles de educacién inicial y primaria cursan nifios con necesidades educativas
especides, entre los cuales se pueden mencionar: deficiencia visua completa
(ceguera total), hiperactividad, retraso mental leve, hidrocefalia, impedimentos
motores, autismo, sindrome de Asperger, entre otros, ademas no se cuenta con €
acompafamiento de especidistas profesionales para cada uno de los casos de
discapacidad nombrados.

De dli, que debido a la diversidad de deficiencias, los docentes egresados en
Educacién Inicial e Integral, respectivamente, cuentan con pocas herramientas
especificas para atender cada necesidad de estos nifios, asi como, la atencion y
dedicacion especializada e individualizada que se requiere en algunos casos, ademas,
lainfraestructura de la escuela es poco apta para el desenvolvimiento de ellos, en este
particular la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Cienciay la
Cultura (UNESCO) (1994) refiere que “el acondicionamiento de los espacios de
infraestructura fisica de los centros educativos regulares es una condicion necesaria,

pero por si solano genera una efectivaintegracion. (p. 35)



Por otro lado, la Ley Aprobatoria de la Convencion sobre los Derechos de las
Personas con Discapacidad y su Protocolo Facultativo (2009) estipula en su articulo

24, paragrafo 4 lo siguiente:

Los Estados Partes adoptardn las medidas pertinentes para emplear a
maestros, incluidos maestros con discapacidad, que estén cualificados en
lenguaje de sefias o0 Braille y para formar a profesionales y personal que
trabajen en todos los niveles educativos. Esta formacion incluira la toma
de conciencia sobre la discapacidad y e uso de modos, medios y
formatos de comunicacién aumentativos y alternativos apropiados, y de
técnicas y de materiales educativos para apoyar a las personas con
discapacidad.

Sin embargo, en la Unidad Educativa Fe y Alegria “Santa Elena”, no se
cuenta con ningin maestro cualificado en ninguna discapacidad, ni se recibe
formacién por parte de alguno, lo que restringe la autentica atencidn e integracion de
los nifios con necesidades educativas especiales. Por |o tanto, se hace necesaria la
formacion y acompafiamiento de especialistas en las diversas deficiencias para

mejorar la praxis pedagdgica acorde alas necesidades educativas de esta poblacion.

A tono con el proceso de integracion escolar de nifios con necesidades
educativas especiaes, es necesario citar a Borras (2001), el cual plantea que “pese al
esfuerzo institucional por integrar bajo un mismo techo a aumnos con
requerimientos educativos especificos, este cambio se ha producido solo de forma
aparente.” (p. 222). Lo que deja entre dicho la efectividad de dicho proceso en los
planteles educativo regulares.

De todo lo anteriormente expuesto, se desprenden las siguientes
interrogantes:

¢Como es e proceso de integracion escolar de nifios con necesidades

educativas especiales en los niveles de educacion inicial y primaria?

¢Que factores inciden en e proceso de la integracion escolar de nifios con

necesidades educativas especiales en los niveles de educacion inicial y primaria?



¢Como desarrolla € maestro su praxis docente en situacion de integracion
escolar de nifios con necesidades educativas especiales en los niveles de educacion

inicial y primaria?
Objetivo General:

Analizar laintegracion escolar de nifios con necesidades educativas especiaes
en los niveles de educacion inicial y primaria en la Unidad Educativa Fe y Alegria

“Santa Elena” de Acarigua Estado Portuguesa.
Obj etivos Especificos:

1.- Describir €l proceso de integracion escolar de nifios con necesidades
educativas especiales en los niveles de educacion inicial y primaria en la Unidad

Educativa Fe y Alegria “Santa Elena” de Acarigua Estado Portuguesa.

2.-Determinar los factores que inciden en el proceso de integracion escolar de
nifios con necesidades educativas especiales en los niveles de educacién inicia y
primaria en la Unidad Educativa Fe y Alegria “Santa Elena” de Acarigua Estado

Portuguesa.

3.- Estudiar e desarrollo de la praxis docente en casos de integracion escolar
de nifios con necesidades educativas especiales en 1os niveles de educacion inicia y
primaria en la Unidad Educativa Fe y Alegria “Santa Elena” de Acarigua Estado

Portuguesa.
Justificacion.

La redlidad y calidad de la educacion ha ido cambiando, por la misma
naturaleza de la disciplina social, por ello se hace necesario que e equipo docente
esté activo en la formacion profesional, actualizandose para ir a la par con los
cambios de la sociedad y poder asi, brindar una educacion adecuada y de calidad alos
estudiantes de hoy en dia, acompafiados ademas, de la television, € internet y otros

factores que los docentes y padres pueden tener en contra.
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De dlli, la importancia de este estudio, puesto que desde € punto de vista
tedrico, brinda un contraste entre la teoria y la préactica, o dicho en otras palabras,
entre el deber ser y € ser, sirviendo de referente tedrico para futuras investigaciones
afines. Asi mismo, se justifica desde & aspecto socia porque describe el proceso de
integracion escolar de nifios con necesidades educativas especiales, asi como la huella
gue este proceso degja tanto en los nifios con discapacidad, como en las personas que
los acompafian (familiares, docentes, compafieros, sociedad) y connotando sus

aciertos y desaciertos desde el ambito educativo.

Y desde e aspecto pedagdgico, en vista de que aporta una descripcion de la
praxis docente analizando todo o que implica esta accion, cuando se presentan casos
de nifios con necesidades educativas especiales en la escuela regular, como afronta el
docente esta realidad, con qué herramientas cuenta, y en qué recursos humanos y

materiales se apoya.

Dicha investigacion, contribuira con un sustento desde la realidad estudiada,
para replantear y actualizar las politicas educativas de |la modalidad de educacién
especial, atendiendo a la integracion, se hablaria también de las politicas educativas
de la educacion inicia y primaria; e invita a una reflexion acerca de la toma de
decisiones y acciones implementadas desde lo ministerial hacia la practica
pedagbgica. Lo que conlleva a pensar en los docentes, estudiantes, representantes y
en toda la comunidad educativa, quienes se veran beneficiados si se toma en cuenta
su participacion activa en e disefio y evaluacion de dichas politicas, y no solo en su

gjecucion.
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CAPITULO 11
MARCO TEORICO

Los aspectos tedricos y los antecedentes de la investigacion son de gran
importancia, puesto que, orientaran €l curso de lainvestigacion, asi como las teoriasy
conceptos que la fundamentan; en este sentido, Balestrini, (2006) plantea “el marco
tedrico, es € resultado de la seleccion de agquellos aspectos maés relacionados del
cuerpo tedrico epistemol dgico que se asume, referidos al tema especifico elegido para
su estudio...” (p. 91). Asi que, la consistencia, racionalidad y estructura logica va a

permitir el andlisis del hecho conocido y orientar la busqueda de nuevos datos.
Antecedentes.

La integracion escolar de nifios con necesidades educativas especiales en €l
subsistema de educacion bésica, especificamente en los niveles de educacion inicial y
educacion primaria, es un proceso compleo, e cua hatraido controversias en cuanto
a cambios, adaptacion y sustitucién de términos, aspecto organizacional de las
instituciones, implementacion de nuevas y diversas acciones pedagogicas dentro y
fuera de las aulas, y otros aspectos implicitos en € proceso educativo, lo cua se ha

convertido en un desafio paratodo el sistema educativo y sus actores.

Al respecto, desde € ambito internacional, Macias (2014), present6 un trabgjo
titulado “Formacion docente del maestro de educacion especial (érea de atencion
auditivay de lengugje). Retos para la atencion a nifios sordos”, para optar al titulo de
Magister en educacion, Campo: Formacion docente. En la Universidad Pedagdgica
Nacional, Unidad 19B. Desarrollado en el Estado de Nuevo Ledn, México. El estudio
presentado, tuvo como objetivo principal Especificar |os retos parala atencion a nifios
sordos a los que se enfrentardn los maestros de educacién especia (area de atencién

auditivay de lenguaje) unavez que egresen de la licenciatura.



La investigacion, se enmarco en e enfoque cuditativo, con un disefio
transversal, de tipo exploratoria. Para este estudio se contd con una poblacion de
2.215 profesores de educacion especial, de los cuaes, se trabagjo con una muestra
homogénea de 233 profesores de educacion especial distribuidos en las zonas de
Apodaca (122 docentes en educaciéon especial), Ciénega de Flores (13 docentes en
educacion especia) y General Mariano Escobedo (98 docentes en educacién
especial). Utilizando la entrevista como técnica de recoleccion de la informacion;
dividida en tres secciones o partes, a saber: 1. Datos generales del participante, 2.
Formacion docente de los maestros de educacion especia y 3. Retos a los que se
enfrentan |os maestros de educacion especial.

El investigador concluy6 que, € principa reto que presentan los docentes a
educar a un alumno sordo, es el de no poder comunicarse con ellos 'y no contar con €l
dominio de herramientas de comunicacion y ensefianza para la educacion de sus
alumnos sordos. Igualmente, desde la formacion inicia de los maestros de educacion
especia, se les debe ensefiar la lengua de sefias y evitar perder € tiempo en
aprenderla cuando estén gerciendo su labor docente, y que, forme parte integral del

mapa curricular en esta érea de atencion.

El estudio citado anteriormente, se relaciona con la presente investigacion,
puesto que, describe la situacion presentada por docentes egresados propiamente en
Educacion Especial, quienes manifiestan no recibir formacion acerca del lengugje de
sefias, 1o que les impide la comunicacion con sus estudiantes sordos y obviamente €l
hecho de ensefiar. Es curioso, como los docentes respectivos a area de atencion
auditiva, no dominan el lenguagje de sefias, pero, Si se apuesta en este pais por la
integracion escolar de estos nifios sordos a la escuela comun, donde es evidente la
ignorancia que puedan tener los docentes integrales en cuanto a conocimiento y

dominio del lenguaje de sefias.

De la misma forma, Avila'y Martinez (2013), realizaron una investigacion

titulada “Narrativas de los y las docentes sobre la Inclusién de nifios y nifias con
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discapacidad en primera infancia en e Jardin Infantil Colinas y e Ingtituto de
Integracién Cultural (IDIC)”, como trabajo de Maestria en Desarrollo Social y
Educativo de la Universidad Pedagdgica Nacional, en Bogotd — Colombia. Las
autoras, tuvieron como objeto de la investigacion Comprender las narrativas de los 'y
las docentes a partir de las categorias de inclusion educativa y discapacidad en la

primerainfancia

La investigacion se bas6 en € paradigma cualitativo, desde un enfoque
narrativo; asi mismo, la poblacién se constituy6 por seis docentes del jardin infantil y
seis docentes del colegio IDIC quienes tienen vinculados en sus aulas de clase nifios y
nifias con discapacidad en procesos de inclusion. Se implementaron dos instrumentos
para la recoleccion de la informacién, la entrevista y los relatos. Finalmente, se
realiza un andlisis categorial de narrativas que permitié categorizar la informacion y
los datos obtenidos en las categorias de Discapacidad e Inclusion, pero, se establecio

la aparicion de categorias emergentes.

Una vez, desarrollada la investigacion, las autoras llegan a las siguientes
conclusiones, los docentes reconocen que laatencion aladiversidad y en especia ala
poblacion en condicion de discapacidad, es sin duda, uno de los desafios mas
importantes que enfrentan actualmente las instituciones educativas; los y las docentes
emplean la etiquetacion para referirse a los nifios y nifias en condicion de
discapacidad; la necesidad que desde e pregrado se aborde € proceso de inclusién
educativa de personas en condicion de discapacidad desde un marco relacional, lo
cual les permitird a las y los docentes resolver algunas dudas y tener herramientas
conceptuales y précticas que les permitan sentirse mas seguras en su accion

pedagdgica en € marco de laatencion aladiversidad.

Se establece una linea relaciona entre € anterior estudio y la presente
investigacion, ya que, la prescrita alude a la necesidad de formar a futuro profesional
de la educacion en todo o que concierne alainclusion o integracion escolar, desde la

Optica de cada pais. Y en laactual, se busca describir la praxis docente en situaciones
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de integracion escolar de nifios con necesidades educativas especiales en 10s niveles
de educacion inicia y primaria, a cargo de docentes que no han recibido ninguna
formacion académica respecto al tema en especifico. Igualmente, se observa la poca
sensibilizacion, reflgjada en la etiquetacion que hacen los docentes a los nifios con

discapacidad.

En este sentido, desde € perimetro nacional, Arteaga (2014), realizo un
estudio titulado “Docentes integrales ante lainclusion de nifios y nifias con diversidad
funcional a aula regular respondiendo al cuerpo axioldgico que sustenta a curriculo
naciona bolivariano”, para optar al titulo de Magister en Investigacion Educativa de
la Universidad de Carabobo. Cabe resaltar que se resefia la terminologia Diversidad
Funcional, ya que, para € momento era € término vigente para referirse a las
personas con necesidades educativas especiaes. La investigacion se planted como
objetivo Describir la incorporacion de los nifios y nifias con diversidad funcional a
aula regular en respuesta a cuerpo axiolégico que sustenta al Curriculo Nacional

Bolivariano.

El estudio se llevo a cabo en las instalaciones de la U. E. “Maria Virgen
Misionera”, ubicada en Tacarigua, estado Carabobo. Las bases teoricas que
fundamentan la investigacion son la Teoria Humanista de Carl Rogersy e Paradigma
Socio Historico Cultural de Lev Vigotsky. Se concibié como una investigacion
descriptiva enmarcada en un disefio de campo y enfoque cuantitativo. La muestra
estuvo constituida por los doce (12) docentes integrales de primero a sexto grado de

las secciones “A” y “B” de la institucion mencionada.

En este sentido, lainformacién fue recolectada a través de un instrumento tipo
encuesta constituida por diecisiete (17) items con una escala de Likert que oscila
entre los valores siempre a nunca. La validacion del instrumento se logré a través del
juicio de tres expertos y la confiabilidad del mismo se determiné a través del
Coeficiente Alfa de Crombach. Los resultados evidenciaron que e 50% de los

profesores encuestados no se sienten satisfechos con las condiciones generales de
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trabajo; un 58% sefidla que e espacio fisico no es e mas adecuado paralarealizacion
de las actividades de clase, ya que la matricula de estudiantes no es razonable.

Con respecto a la planificacion, se pudo conocer que e 50% de los docentes
siempre y casi siempre realiza la misma planificacion para todos los estudiantes por
igual, lo cual permite inferir que no consideran las condiciones de los nifios y nifas
con diversidad funcional ni a momento de planificar ni de evauarlos. A manera de
conclusion, se puede afirmar que la preparacion de los docentes integrales en la
institucion seleccionada no es cénsona con las especificidades de los nifios y nifias
con diversidad funcional, quienes requieren de un facilitador que gjerza los roles de
planificador, disefiador de materidles y evaluador, respondiendo asi a cuerpo

axiologico del Curriculo Naciona Bolivariano.

En lo anteriormente expuesto, se puede evidenciar como la integracién de los
nifios con necesidades educativas especiales ala escuela regular ha sido un problema,
que ano tras afo se ha venido gestando y hasta la actualidad aln no se le presta la
debida atencion politica y educativa que amerita, para garantizar una educacion de
calidad a esta poblacion. El trabajo anterior se vincula con la presente investigacion,
en la medida que presenta como estudio cientifico, el mismo objeto de estudio,
planteando como problema la integracion de nifios con diversidad funciona /
necesidades educativas especiales a la escuela regular, donde los docentes egresados
en educacion integral, no cuentan con las capacidades requeridas para la debida

atencion.

De mismo modo, Velasquez (2012), realizé un estudio titulado “Disefio de
una guia de estrategias pedagdgicas dirigidas a docente para la orientacion de la
integracion de los nifios y las nifias con necesidades educativas especiales en el centro
de educacion inicial Mariano Montilla de Valle de la Pascua, Estado Guarico”, para
optar al titulo de Magister en Educacion Inicia de la Universidad Latinoamericanay
del Caribe-ULAC.
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La investigacion tuvo como objetivo fundamental, Proponer una guia de
estrategias pedagdgicas dirigidas a docente para la orientacién de la integracion de
los nifios y nifias con Necesidades Educativas Especiales en e Centro de Educacion
inicial “Mariano Montilla”; y se fundamenté en la teoria de adaptacion de Jean
Piaget. El estudio se enmarcd en la modalidad de proyecto factible sobre la base de
una investigacion de campo de tipo descriptiva. La poblacion y muestra estuvo

conformada por 26 docentes del centro preescolar en estudio.

Se aplicd un cuestionario con alternativas tipo Likert como instrumento para
recolectar los datos. La validez de los instrumentos se determiné através del juicio de
expertos, la confiabilidad se realizd con la aplicacion de una prueba piloto en una
institucion con caracteristicas similares a la que se estudio y con la formula de Alfa
de Cronbach. A través de los instrumentos se obtuvo informacion acerca de las
estrategias pedagdgicas que emplean las docentes para la integracion de los nifios y

nifias con Necesidades Educativas Especiaes en |os grupos de pares.

La informacién obtenida se analiz6 mediante cuadros estadisticos y graficos
de texto en términos de frecuencia y porcentaje ssmple. Lo cual finamente permitio
el desarrollo de la propuesta que consistio en una guia de estrategias pedagdgicas
dirigidas a docente. La autora considera que la conclusion general de mayor
relevancia es, que la mayoria de |las docentes carecen de estrategias fundamentales al
momento de hacer la integracion de los nifios y nifias con necesidades educativas
especiaes.

Con relacion a anterior antecedente, se vincula directamente con la presente
investigacion, ya que, tanto la temética, como la metodologia empleada en cuanto
instrumento de recoleccion de datos, validez y confiabilidad se correlacionan. Asi
mismo, segun la conclusion determinada por Velasquez (2012), las docentes de
educacion inicial carecen de estrategias para abordar la integracién de nifios con
necesidades educativas especiales, y es precisamente esa situacion, uno de los

factores que se plantean como parte del problema en € presente estudio, y de una
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manera mas amplia, ya que, para esta investigacion se consideran tanto a los docentes
de educacioninicial, como alos de primaria.

Asi mismo, Martinez (2012), desarrollo una investigacion titulada “Formacion
del maestro de la primera etapa de la educacion basica en estrategias para la
integracion escolar de alumnos con discapacidad visual”, para optar al titulo de
Magister en Ciencias de la Educacion, Mencion Procesos de Ensefianza y
Aprendizaje de la Universidad Nacional Experimental de Guayana. La investigacion
en cuestion presentd como objetivo general Disefiar un plan de formacion dirigido a
los maestros de primera etapa de educacion bésica del Municipio Caroni sobre

estrategias paralaintegracion escolar del nifio con discapacidad visual.

Se trata de una investigacion cualitativa, basada en el método Hermenetico-
Dialéctico, cuyos referentes tedricos se centran en integracion escolar, formacion
docente asi como las estrategias y herramientas empleadas para |a atencion educativa
a estudiantes con discapacidad visual. La recoleccion de los datos se realizo por dos
vias: la aplicacion de una entrevista semiestructurada a una muestra intencional de
diez (10) docentes de primera etapa que atienden en sus aulas a nifios con
discapacidad visual, y una guia de topico abierta a tres (03) docentes especialistas del
CAI-CARONI.

Entre las categorias que emergieron se destacan: la necesidad que tienen de
poseer espacios para la reflexion, gercicios vivenciales de sensibilizacion, la
importancia del trato individualizado, y de la aplicacion de estrategias de ensefianza y
aprendizaje, € manegjo de herramientas bésicas empleadas por las personas ciegas y
su desarrollo socioemocional. De esta manera, € plan de formacién disefiado se
estructuro a partir de la integracion de las categorias con lo planteado en la revision
tedrica. Su conformacion comprende contenidos procedimentales, actitudinales y

conceptual es en sesiones presenciaes y de seguimiento.

En este particular, la investigacion anterior se vincula con e presente estudio,
en la medida que muestra categorias alusivas al tema de investigacion, justificando €
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planteamiento del problema, ya que, reflgja en sus categorias las diferentes
Situaciones observadas en la ingtitucion educativa donde se desarrollard la
investigacion, del mismo modo, se considera relevante como antecedente teorico,
porque en se trata de la integracion escolar de nifios con deficiencias visuales y
precisamente, es una de los casos de integracion presente en la escuela donde se

llevard a cabo €l trabajo de campo.

Finalmente, Negron, (2010), presentd una investigacion denominada “Actitud
docente y formacion permanente para la integracion a aula regular de nifios y nifias
con necesidades educativas especiales”, en la Universidad Dr. Rafael Belloso Chacin,
dicha investigacion tuvo como proposito Determinar la relacion entre la actitud y
formacién permanente del docente de las escuelas de educacion inicia en e
Municipio Escolar Maracaibo 3, parroquia Cristo de Aranza del Estado Zulia.

La metodologia utilizada fue de tipo descriptivay correlacional. Se selecciond
una poblacion de 146 docentes a los cuales se les aplicaron dos cuestionarios con 18
items paralavariable actitud del docente y 18 parala variable formacion permanente.
Para su validez fueron sometidos a juicio de cinco expertos. La confiabilidad se
realizé através del coeficiente de confiabilidad de Alpha Conbrach, obteniéndose un
rtt = 0, 90 para actitud del docente y rtt = 0,92 para formacion permanente del
docente, ambos con ata confiabilidad. Los datos fueron analizados utilizando
estadistica descriptiva. Se determinG una relacién existente entre dta y
estadisticamente significativa equivalente a 0,75 entre ambas variables.

En conclusion la autora plantea, que a medida de que € docente tenga una
actitud positiva hacia los estudiantes con necesidades especiales, estos
permanentemente se formaran en diversas areas relacionadas a la educacion.
Finalmente, se recomendd redizar jornadas de intercambio entre directores y
docentes para analizar las funciones y roles que requiere desarrollar actualmente en
los planteles de educacion inicial.
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En este sentido, son vinculantes los estudios, ya que, se toma la actitud
positiva del docente hacia los estudiantes con necesidades educativas especiales,
como parte fundamental para € logro exitoso de la integracion escolar en la escuela
regular, asi como, se le da importancia a los encuentros de directores y docentes,
estando de acuerdo en que el intercambio de experiencias es favorable para la puesta
en préctica de nuevas maneras de desarrollar €l proceso de ensefianza, y mejorar asi la
didactica dentro de un ambiente escolar de integracion, atendiendo a que, es un
proceso que se logra en colectivo, desde la gerencia de la escuela, hasta |os docentes

guienes le dan vida con su quehacer diario.

Los estudios citados, aportan un conocimiento significativo para € logro de
los objetivos propuestos en la investigacion, puesto que enaltecen la preocupacion e
interés de abordar la integracién escolar de nifios con necesidades educativas
especiales en e nivel de educacion inicial y primaria, como tematica de
investigacion, indicando ademas algunos factores que inciden en dicho proceso. Asi
mismo, es un topico que siempre estara vigente para ser estudiado, en la medida que
la sociedad es un fendbmeno multiplural en constante cambio y movimiento.

Bases Tedricas:

La sociedad es un fendmeno dindmico, en constante cambio y transformacion,
y la educacion, por su parte, no escapa de este movimiento; por lo que, es necesario
gue sus actores vayan a ritmo del desarrollo evolutivo de la sociedad. Incorporandose
activamente en cada momento por el que transita la educacion, y generando acciones
gue apunten hacia la accién, reflexion y efectividad del quehacer educativo.
Actuamente, la educacion venezolana se encuentra inmersa en un proceso de
integracion de nifios con necesidades educativas especiales en e subsistema de

educacion basica, por |o que se acude alas teorias que sustenten dicho proceso.
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Teoria Socio-historica de Lev Vigotski.

La lectura de los principios fundamentales de la teoria vigotskiana, por parte
de psicdlogos educacionaes y docentes, ha permitido desarrollar procedimientos de
trabgjo concreto para € aula, aunque no haya sido esta la pretension primordial de
Lev Vigotski. De dli, que la profundidad de su teoria puede notarse en los aportes
gue la misma ofrece, aln hoy, para definir nuevas lineas de trabajo en € aula con las
variantes politicas educativas implementadas actual mente.

Tenutto, Klinoff, Boan y otros (2006), cita la teoria de Lev Vigotski (1896-
1934) y resefia lo siguiente “El caracter cultural que le asigna Lev Vigotski a su
Psicologia alude al hecho de que la sociedad le proporciona a nifio metas e
instrumentos estructurados para alcanzarlas.” (p. 640) En tal sentido, la educacién
juega un papel de suma importancia en esta situacion, ya que, es concebida como €l
hecho socia por excelencia, donde se le brinda de manera dirigida y con intencion
pedagdgica las oportunidades a nifio de que acance su desarrollo integral. Tal como
lo sefialan los mismos autores “Desde la perspectiva Vigotskiana, la educacion es una

actividad determinada sociohistéricamente” (p. 640).

En tal sentido, para que la escolarizacion resulte significativa, se debe ir més
alla de los muros del aula, mas alla de los verbalismos vacios, puesto que, €
conocimiento escolar crece en e andlisis de lo cotidiano, y es que, € nifio como todo
ser humano, no es un ente aislado, amerita desenvolverse en su entorno con personas
mediadoras y significativas que propicien su aprendizaje. No exceden de esta
realidad, los nifios con necesidades educativas especiales, quienes tienen igual
derecho y se desenvuelven igualmente en la sociedad, por lo tanto, su aprendizaje

también es histérico-social.

En esta linea, Vigotski desarroll6 un concepto que tuvo gran impacto, no solo
en el campo de la educacion en general, sino también, en el campo de la educacion
especial. Se trata del concepto de Zona de Desarrollo Proximo; definido por Tenutto,
Klinoff, Boan y otros (op.cit) en sus citas a Vigotski, como
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La distancia entre € nivel real de desarrollo, determinado por la
capacidad de resolver independientemente un problema, y € nivel de
desarrollo potencial, determinado a través de la resolucion de un
problema bajo la guia de un adulto o en colaboracién con otro compafiero
mas capaz. (p. 643)

En relacion a tal concepto, es importante sefiaar, que es precisamente esta
zona la que debe concitar €l interés y atencion de los docentes. Ya que, ali va
dirigido € nivel de exigencia para cada nifio; y es eso en lo que todo maestro de
educacion basica, especialmente en los niveles de educacion inicial y primaria, deben
estar claros y conscientes @ momento de llevar a cabo un proceso de integracion
escolar de nifios con necesidades educativas especiadles en sus ambientes de

aprendizaje.
Teoria Psicogenética de Jean Piaget.

La obra de Jean Piaget puede considerarse como la columna vertebral de los
estudios sobre € desarrollo cognitivo, puesto que, su teoria proporciona abundante
informacion que ayuda a comprender como cambia la mente del nifio y la del
adolescente, informacion sumamente valiosa para los docentes, quienes en su praxis
pedagbgica se encuentran con una diversidad de personalidades, caracteres y

aptitudes a las cual es debe atender y entender.

En este sentido, Tenutto, Klinoff, Boan y otros (2006) citan la Teoria
Sicogenética de Jean Piaget, donde resalta que, “Piaget denomina Psicologia
Genética, al estudio del desarrollo de las funciones mentales” (p. 607). Basicamente,
consiste en utilizar la psicologia del nifio para encontrar las soluciones a los

problemas psicol 6gicos generales del adulto.

Piaget aport6 dos conceptos basicos a desarrollo del conocimiento, los cuales
son definidos como asimilacion y acomodacion, citados por Tenutto, Klinoff, Boan y

otros (op.cit) como,

Asimilacion: proceso a través del cua se integran los conocimientos
nuevos en |as vigjas estructuras presentes en el sujeto.
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Acomodacion: proceso de reformulacion de esas vigas estructuras y
elaboracion de unas nuevas como consecuencia de la incorporacion
mental de un nuevo objeto de conocimiento. (p. 609)

Lo que quiere decir, que en la teoria psicogenética, el conocimiento se apoya
siempre en otro conocimiento anterior, donde el nuevo conocimiento resulta ser un
refinamiento y una integracion del conocimiento que ya se poseia. He aqui la
importancia de dicha teoria, en e proceso de integracion escolar de nifios con
necesidades educativas especiales en los niveles de educacion inicia y primaria, ya
gue, no dependera solamente, de los estimulos que profesionalmente se le brinden a
nifio integrado para que asimile y acomode |os nuevos conocimientos; sino también,

de su capacidad psicol 6gicaparatal fin.
I ntegracion Escolar.

La educacion como préactica del ser humano es una concepcion que insiste en
la naturaleza social de la misma, y que a mismo tiempo, gerce una funcion
socializadora en los estudiantes. En este marco, se desarrollan procesos que permiten
la construccion de la identidad personal, mediante €l cua € individuo se constituye
como persona, similar a los demas pero a mismo tiempo diferente, dejando ver de
una vez la diversidad, esta construccién es inseparable del proceso de socializacion,
y la escuela como ingtitucion socia contribuye en gran parte con esta forma de
aprendizaje.

En este sentido, se presenta el término integracion escolar, el cua ha tenido
diversas conceptualizaciones que se dirigen todas al mismo fin, ofrecer igualdad de
oportunidades a todos los nifios, tengan 0 no tengan alguna discapacidad. Tal como
lo plantean Villa Thousand, Meyers y nevin (1996), citados por Rodriguez (2006)
éstos, conciben la integracion como “la filosofia que debe orientar la presencia de los
alumnos con discapacidad en el aula de educacién regular, bien sea que estén o no en
condiciones de satisfacer las exigencias curriculares establecidas por la escuela” (p.
115).
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Deigua forma, Rodriguez (op.cit) identifica el proceso de integracion escolar
como “un medio a través del cual se hace viable tender el camino que procure la
integracion social de las personas con necesidades educativas especiales” (p. 115). Es
de notar que para estos autores, es la escuela la que debe adecuarse a las necesidades
y caracteristicas de los estudiantes y plantean como via de integracion las
adaptaciones curriculares que los docentes deben efectuar a los contenidos de cada

nivel.
Por su parte Van Steenlandt (1991) plantea que

la responsabilidad de la educacion especia ha sido visualizada como
propia del sistema educativo general y por eso se suscribe que ésta debe
empefiarse en establecer una situacion eficaz de aprendizaje para los
nifios discapacitados dentro del sistema escolar normal (p. 10).

Esta situacion de aprendizaje a la que hace referencia el autor, se espera que
se consolide a través del proceso de integracion escolar, donde no solamente juegan
roles importantes los nifios con necesidades educativas especiales y sus maestros,
sino también, toda la comunidad educativa del centro escolar, llamense estudiantes
regulares, representantes, personal docente - administrativo — obrero, y entorno
socid. Yaque, de una u otra forma, e nifio integrado tendra sociaizacion con todos
estos actores.

Sin embargo, la teoria se plantea de manera muy bonita, pero la realidad de
la mayoria de las experiencias de integracion escolar de nifios con necesidades
educativas especiaes es de otra connotacion, manifiesta Van Steenlandt (1991) que
“Falta informacion, documentacion y orientaciones tedricas y practicas para los
diversos niveles del sistema educativo y la sociedad en general” (p. 10). Seria
interesante resaltar entonces, que las politicas educativas en cuanto a integracion se
han enfocado solo desde € aspecto de la educacion especial y poco se ha sustentado

tedrica y metodol 6gi camente desde el ambito de la educacién regular.

Es interesante, nombrar la postura del anterior autor, puesto que, desde su

publicacién (1991), hasta la época actual (2015) la realidad en cuanto integracion
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escolar de nifios con necesidades educativas especiadles a la educacion comdn,
pareciera estar igual, tanto asi, que todavia sigue siendo objeto de estudio de
investigacion, lo que lleva a pensar que las politicas educativas implementadas no

han arrojados resultados satisfactorios para dicha problemética.

En continuidad con planteamiento de Van Steenlandt (op. cit), € mismo
manifiesta que,

Llevar ala practica e concepto de integracion escolar requiere, ademas
de la voluntad de integrar, una planificacion concienzuda que considere
varios aspectos metodol 6gicos y organizativos y cree un modelo escolar
capaz de responder a las necesidades de los alumnos discapacitados. Eso
significa una modificacién substancia de los servicios de educacion
especial existentes, como también de los de la educacion regular (p. 12).

Se evidencia pues, la problemética de estudio, de tal manera que, la
integracion escolar no se trata de integrar por integrar, sino que, lleva consigo un
conjunto de acciones que orientan € proceso y que va desde o humano, teorico,
metodol 6gico, organizativo, material, financiero y deméas aspectos propios de la

educacion.
Plantea el mismo autor que, € proceso de integracion escolar,

Implica medidas vinculadas con la dimension politica, ya que solo con
una politica educativa en pro de la integracién a nivel del poder publico
es que se puede lograr una aplicacion sistematizada y generalizada. Eso
incluye los acuerdos legidlativos, administrativos y presupuestarios para
asegurar que se concrete € concepto de la integracion de manera
consecuente (p. 12).

Recae nuevamente la responsabilidad en € Estado, quien es el garante de la
efectividad de la educacion, y por ende de los procesos que ali se generan. Se puede
afirmar que, las politicas educativas implementadas pueden estar pasando por varios
procesos, probablemente se encuentren desfasadas de la realidad politica — educativa
en cuanto aintegracion escolar serefierey, esto se debe alapoca o nula participacion

de los docentes y comunidad educativa en disefio de dichas politicas, de igual manera,
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los procesos de ensayo y error en los que actualmente incurre el sistema educativo,
sin prescripciones tedricas ni legales.

Principios de Integracién Escolar:

Laigualdad de oportunidades en educacion, ha sido entendida por |as politicas
internacionales como un paso de singular importancia para defender los derechos de
la persona. Estas politicas desarrollan los procedimientos para hacer efectivo este
derecho desde la escuela regular, fundamentada en los principios de normalizacion e

integracion.

Normalizacion: con este principio se propone que los sujetos

deficientes se integren en la sociedad gozando en la medida que sea posible de los
mismos derechos que los otros seres humanos. Se trata entonces, de la normalizacion
de las condiciones educativas en que se aiende a los nifios con necesidades
educativas especiales (NEE) para alcanzar una formacion educativa lo mas normal

posible.

Segun e Ministerio de Educacion (1976), este principio surge por la
necesidad de, entre otras, “Evaluar las capacidades del nifio con necesidades
especiales, haciendo hincapié en sus posibilidades més que en sus defectos, para
educarlo de modo que cada acto de su vida responda lo més posible a conductas
adaptativas” (p. 15). De igua modo, € principio de Normalizacion, busca, segun €l
Ministerio de Educacion (op.cit) “Resaltar sus similitudes mas que diferencias con
otros nifios para propiciar actitudes positivas en quienes 1o rodean y mejorar la
percepcion de si mismo” (p. 15).

De dli, la importancia de la integracion de los nifios con necesidades
educativas especiales en |as escuel as regulares, donde el nifio con discapacidad podra
relacionarse con sus pares y tener la posibilidad de copiar modelos de los mismos, a
través, de las oportunidades de integracién que le brinden tanto los docentes, como la
familiay los otros nifios.
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Asi mismo, €l Ministerio de Educacién (op.cit) por medio de este principio,
busca,

Promover actitudes en la comunidad para lograr una mayor aceptacion
del sujeto con necesidades especidles, extendiendo e concepto de
normalidad a una gama mas amplia de variantes y propiciando e derecho
de ser diferente sin que esto implique € rechazo, |a sobreproteccién o la
consideracion familiar y social (p. 16).

Por tanto, la integracién no queda solamente en las cuatro paredes de la
escuela, por e contrario, busca traspasar |os muros e incidir en la sociedad en general,
de manera que, los nifios con discapacidad no son entes aislados, sino, personas
comunes y corrientes que se desenvuelven en una familia y en una sociedad de

manera homogénea.

Integracion: para € Ministerio de Educacion (1997) La integracion
implica,
enfatizar el papel de lafamilia, modificar los criterios tradicionales de las
modalidades escolares y regulares y de la educacion especial y adoptar
para la orientacion vacacional, conceptos similares a los que se aplican
en la poblacién gue no tiene necesidades especiaes. (p. 16)

En referencia a este planteamiento, se puede decir que, se llama integracién
porque la estructura en la que esta montada la dinamica de las escuelas regulares
responde a la realidad de grupos heterogéneos, pero, con un anico curriculo, una
forma de planificacion y evaluacién. De este modo, los estudiantes con necesidades
educativas especiales tienen que insertarse en una estructura que no esta pensada
paraellosy no esta adaptada a sus necesidades.

Para Illan (1999) la integraciéon “se ha reducido a limitado sentido de la
colocacion: simplemente se les muda de un contexto de educacién especial a uno
convencional para considerarlos integrados”. (p. 18). La colocacion en una escuela
convencional, como lo llama el autor, no es suficiente para los objetivos de la
integracion, pues pasa por ato e proceso de cambio de un sistema segregado a uno
integrado.
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Tiposde Integraciéon Escolar:

La decision sobre la modalidad de integracion escolar con respecto a un
determinado estudiante con discapacidad, forma parte de una planificacion més
amplia de transicion de emplazamientos menos integrados a aquellos mas integrados,
con punto de partida en las necesidades educativas especiaes del estudiante, por €llo,
es importante conocer la informacion necesaria para tomar decisiones sobre el
emplazamiento escolar més adecuado a las caracteristicas del nifio con necesidades

educativas especiales.

Dicha informacién, se relaciona con dos grandes ambitos, segin Van
Steenlandt (1991):

- La informacién que se refiere al entorno que € alumno necesita para
desenvolverse y aprender en orden a sus necesidades (conveniencia de un
entorno determinado).

- Lainformacion que se refiere al grado de integracion con otros alumnos
sin discapacidad que un determinado entorno - o emplazamiento escolar-
le ofrece. (p. 46)

Por consiguiente, es necesario considerar la conveniencia de un entorno
especifico; conviene contrastar la informacion referida tanto al estudiante, como al
medio en relacion con varios aspectos propios de la educacion, tales como, €
curriculo, los servicios educativos, € estilo de aprendizaje y las condiciones
arquitectonicas y fisicas de lainstitucion. En este sentido, Ruiz (1988) citado por Van
Steenlandt (op.cit) plantea que, “Se trata de confrontar las preguntas siguientes: ¢qué
necesita el alumno? y ¢Qué ofrece la escuela?’ (p. 47). Respuestas que serian datos

importantes para la efectivaintegracion del nifio o nifia con discapacidad.

En base a anterior planteamiento, Van Steenlandt (op.cit) define tres niveles
de integracion escolar; el primero se trata de la Integracion Fisica, donde e autor
explica que, “la educacion del alumno discapacitado se lleva a cabo en centros de
educacion especia construidos junto a centros ordinarios, pero con una organizacion

separada... Se comparten algunos espacios comunes, como €l patio o los comedores’
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(p. 45). Se puede observar, que en este tipo de integracion no se toma en cuenta las
relaciones interpersonales y de compartir que puedan tener los nifios con necesidades
educativas especiales con sus pares y adultos significativos del plantel; simplemente

es una colocacion fisica del estudiante con NEE en una escuelaregular.

Por otro lado, Van Steenlandt (op.cit) presenta & segundo tipo de integracion
escolar, como I ntegracion Funcional (en cuanto al uso de mediosy recursos), y asu
vez, la subdivide en tres niveles de menor a mayor integracion:

1) Utilizacion compartida: los alumnos discapacitados comparten con
los dumnos de centros ordinarios instalaciones comunes, pero en
momentos diferentes.

2) Utilizacion simultanea: se usan instalaciones comunes a mismo
tiempo.

3) Cooperacion: se utilizan algunas instalaciones comunes a mismo
tiempo y con objetivos educativos también comunes. Se le denomina
integracion curricular parcial. (p. 45)

Ya aqui, se puede notar, como aparece progresivamente las relaciones
interpersonales de todos los educandos con o0 sin necesidades educativas especiales,
se va haciendo mas funcional laintegracién, en la medida que se abren no solamente
los espacios fisicos para esta poblacién estudiantil, sino también, los momentos de

compartir actividades y objetivos educativos comunes.

Finalmente, presenta el autor e tercer tipo de integracion, llamandolo
Integracion Social, y expone que, “Serefiere alainclusion individual de un alumno
discapacitado en un grupo-clase ordinario, formando parte como uno més para todos
los efectos educativos” (p. 45). Iguamente, el autor hace otros planteamientos en
este tipo de integracion como que, “el maestro tutor recibe ayuda y colaboracion de
un profesor de apoyo de educacion especia y de aquellos especialistas que pudiera
necesitar en su trabajo. También es denominada integracion curricular total”. Y para
terminar, Van Steenlandt (op.cit) reflexiona de la siguiente manera, "Esta es, si cabe,
la forma mas dificil y espectacular de integracion..."; sin embargo, "para agunos

seriala Unicaforma verdadera de integracion”. (p. 45)
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Como es de notarse, la integracion socia, es la autentica finalidad de la
integracion escolar de nifios con necesidades educativas especiales, ya que, es a
través de este tipo de integracion, que tanto € nifio con NEE, como la ciudadania en
general, iran dando pasos progresivos para la efectiva integracion, tanto en el ambito

familiar, escolar, social y posteriormente laboral.

Se puede observar entonces, la diversidad de tipos de integracion, que
responde cada una a las necesidades educativas especiales de cada estudiante a ser
integrado; es decir, que no se trata solo de la colocacién del nifio o la nifia en la
escuelaregular, sino, que vamas al, es el hecho de considerar todos los factores que
influyen para el éxito de dicho proceso, ademas, de |os recursos humanos, financieros

y materiales con que cuentala escuela que integrara al nifio.

Es importante, sefidlar € modelo de integracion a que apunta Y aradola
(2006), en la cual resalta que € nifio sea sujeto de unaintegracion, igualmente en tres
niveles: Fisica, psicosocia y pedagogica.

La Integracion Fisica se logra en la presencia del alumno integrado en
todas las actividades escolares, participando de la jornada escolar
completa sin ser retirado para recibir apoyos especiales, realizando todas

las asignaturas, participando iguamente de las actividades
extracurriculares o salidas organizadas por lainstitucion. [Documento en

linea).

Al igua, que € postulado de Van Steenlandt, la Dra. Yaradola, plantea la
integracion fisica, con la diferencia que, en este caso, €lla s considera que este tipo
de integracion incluye, ademas de la colocacion fisica del estudiante con NEE,
también la participacion en actividades extracurriculares comunes. Seguidamente
explicalaintegracion psicosocial como,

Se evidencia € logro de una Integracion Psicosocia cuando € alumno
integrado comparte como uno mas juegos Yy actividades sociales, cuando
sus comparieros lo acepten con sus diferencias y semeanzas. Implica

mas. colaboracion, ayuda mutua, solidaridad, sentido de pertenencia ala
clasey alainstitucion. [Documento en lineg].
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Ya en este tipo de integracion, se evidencia la sensibilizacion de la
comunidad educativa en general con los nifios integrados, se observa la participacion
de los nifios con NEE en actividades colectivas, la aceptacion por parte de los demas
estudiantes y la solidaridad de todos los involucrados en e hecho educativo.

Finalmente, se presenta el tercer tipo de integracién escolar como,

Una de las labores fundamentales de la escuela es el logro de los
aprendizajes y ello caracteriza a la Integracién Pedagdgica, esto significa
gue pueda apropiarse de los contenidos bésicos del curriculo comin con
las adaptaciones que sean necesarias, desde un curriculo Unico que se
diversifica en la planificacién semana del docente. [Documento en

linea].

Es evidente la exigencia que plantea € llevar adelante la plena integracién
escolar a escuelas regulares. Implica replantearse |os objetivos de la educacion, de la
funcion de la escuela comun y de la escuela especia y sobre todo, del rol de docentes
y profesionales que apoyen estos procesos. En pocas palabras, es un proceso arduo y
gue requiere de la conjuncion de todos los actores involucrados.

Proceso de I ntegracién Escolar:

Laplenaintegracion escolar a aula regular requiere, como ya se hadicho, del
trabajo entrelazado y estrechamente vinculado de tres pilares fundamentales: familia,
escuela y equipo de educacion especial, que actuaran como bases solidas en la

construccion de este proceso.

Para poder llevar a cabo una integracion donde participan varias instituciones
y por ende un equipo humano, es necesario trabajar de forma ordenada, coordinada y
concientizada. Desde € primer momento, se debe manegjar bgjo una organizacion

estructurada que permita el trabajo consensual entre las partes involucradas.

A continuacion se presenta el proceso idoneo planteado por Y aradola (2006),
para lograr una efectiva integracion escolar, donde el mayor beneficiario es € nifio

con necesidades educativas especiales:
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En primer lugar es necesario, realizar una Evaluacion Integral del nifio, la cual
debera efectuarse por un equipo interdisciplinario, conformado por médicos, docentes
especialistas, terapeutas de lenguaje, fisioterapeutas, psicologos, trabajadores
sociaes, entre otros. Esta evaluacion, implica explorar todos los aspectos, tanto
biol6gicos, como intelectuales, emocionales y sociales del educando, para conocer su
nivel de desarrollo. Asi como también, indagar las expectativas del grupo familiar
ante esta situacion. Al finalizar, debe realizarse un informe, cuyo contenido debe

conocer tanto lafamiliacomo el grupo de docentes que trabajaran con € nifio.

En segundo lugar, Establecer contacto con una escuela potencialmente
integradora, la cual, habra sido seleccionada previo estudio de la comunidad
educativa, especificamente para conocer e componente profesional y actitudina
hacia las personas con necesidades educativas especiales, del personal directivo,
docente, administrativo, obrero. Ademas, deben evaluarse otros indicadores, como la
accesibilidad del plantel, es decir, s la arquitectura y e disefio adaptan la
infraestructura al nifio con discapacidad, si tienen rampas, bafos adaptados, espacios
amplios y prioritarios, como areas verdes, deportivas y recreacionales. Asi como
también, e acceso a la informacion, sin descuidar las consideraciones familiares en

relacion ala ubicacion hogar- escuela.

Posteriormente, se realizala Preparacion de lafamiliay comunidad educativa,
a través de talleres de sensibilizacion y formacion profesional, con € objetivo de
impulsar el compromiso de ambas partes en € apoyo mutuo, y cooperativo hacia el
desafio de laintegracion escolar del nifio. Este proceso, implica abordar a los padres
y docentes, orientandolos y asesorandolos en relacion a sus dudas, temores 'y su rol a

desempeiiar en este proceso.

Luego, se procede a la Elaboracion del proyecto de Escuela Integradora, con
el cual se formaliza el compromiso de todos los entes involucrados en garantizar e
inicio, prosecucion y culminacion escolar del educando con necesidades educativas

especiales. El proyecto sera elaborado en funcidn de las caracteristicas individuales
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del nifio y debe contemplar: Titulo, justificacidon, objetivos, plan de accidn,

estrategias, recursos, |apsos, evaluacion.

A través del mismo, se plasman estrategias adecuadas en la busgueda de
soluciones alternativas, para intervenir en diversas situaciones con respecto a nifio,
de manera tal, que pueda servir de apoyo al docente de aula. Después, se redliza la
Evaluacion del proyecto, que permita medir a través de ciertos indicadores como se
ha desarrollado € proceso de integracion y posteriormente redizar los gustes

necesari os.

Segin € proceso descrito anteriormente, € mismo, debe iniciar con la
evaluacion integral del nifio con necesidades educativas especiaes, luego establecer
contacto con la escuela regular donde se llevara a cabo laintegracion, posteriormente,
se desarrolla |a fase de preparaciéon a los actores principales involucrados en €
proceso, como o son los docentes y los padres, y, por ultimo e disefio y gecucién
del proyecto integrador.

Cabe recal car, que en muchos de los casos de integracion escolar de nifios con
necesidades educativas especiales que se tienen en la institucion objeto de estudio, no
cumplen con la fase inicial del proceso, la evaluacién integral previa a ingreso
escolar; en otros casos, son los docentes regulares quienes bajo observaciones y
registros, hacen la sugerencia a los padres y representantes de llevar a nifio con un

especialista, por lo general, a psicopedagogo para que le hagan dicha evaluacion.

En este sentido, pues, la situacion es evidente, € proceso comienza con
tropiezos o fallas desde el inicio y durante el desarrollo, puesto que, en la mayoria de
los casos, |0s nifios con necesidades educativas especiales primero asisten ala escuela
regular y posteriormente se integran a la modalidad de educacién especia, por lo
tanto, tampoco se observa la preparacion de la familiay de los docentes integradores
como parte fundamental y previa a ingreso del nifio y, mucho menos se disefia ni

€jecuta un proyecto de integracion.
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Participantesen € Proceso dela Integracion Escolar:

Por ser la educacion un fendmeno socia, se desarrolla en medio de una
extensa gama de actores, los cuales juegan cada uno un papel de suma importancia,
desde su puesto, para € éxito de la misma. Por ende, la integracion escolar como
proceso educativo, sigue los mismos pasos, este proceso se lleva a cabo con la

participacion de diferentes actores, quienes |o hacen posible.
A proposito de esto, Rodriguez (2006) entre los principal es actores menciona:

- El Nifio con Necesidades Educativas Especiales. para efectos de la
integracion escolar, € ge transversal de dicho proceso se centra en € nifio integrado,
ya que, todas las acciones de los demas involucrados van dirigidas hacia €, y la
finalidad propia de la integracion es para con é. Por |lo tanto, es e nifio con

discapacidad €l principal actor relacionado.
En concordancia, la Borréas (2001), define que,

En la etapa escolar, todo nifio se encuentra en proceso para aceptarse
como persona, luchando con sus experiencias, emociones, inseguridad e
impulsos, con los cambios en su personalidad y caracter, se afecta por la
presencia de nuevos comparieros, asi como se encuentra confundido por
el proceso de desarrollo. (p. 163)

Es de notar, que las caracteristicas anteriormente nombradas son de todos los
nifios a ingresar a entorno escolar, de por si, ya es un proceso nuevo que le trae
complicaciones y satisfaccion, se hace aln mas complgo para los nifios con
necesidades educativas especiales, que ademas de las caracteristicas comunes, se
deben enfrentar también a las propias limitaciones de su condicion, y en agunos
casos a rechazo o miradas feas por parte de otros compafieros. Actitud que puede ir
mejorando con el proceso de sensibilizacion. Por consiguiente, es necesario tener en
cuenta, que el nifio con necesidades educativas especiales, primero que nada es un ser

social, y como tal tiene derecho y debe interactuar con €l medio y sus pares.
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- Los Docentes: se observa que en la actualidad las funciones del docente han
transcendido con mayor fuerza los limites del ambito pedagdgico, puesto que, se les
plantea la necesidad de desenvolverse con eficacia en contextos como el psicol 6gico,
el afectivo, €l socia y en una variedad de campos relacionados con €l desarrollo y €

desempefio del estudiante.

Segun Rodriguez (2006), esta situacion “exige del maestro, ademas de
formacion inicial en el campo de la especialidad —educacion basica, especia, ciencias
naturales, sociales, entre otras- un conocimiento lo mas actualizado posible y
formacion continua” (p. 136); esto, para lograr mantenerse al dia con las exigencias
gue le plantean las transformaciones de los tiempos que corren, ya que la sociedad se

desenvuelve en un intenso dinamismo.

De alli, que e docente debe ser capaz de asumir riesgos y retos que se le
presentan en su quehacer de maestro, debido no solo a dinamismo social, Sino
también, ala diversidad presente en todos y cada uno de los ambientes de aprendizaje
escolar. Asi como, a los avances tecnoldgicos y cientificos que cada dia surgen. Es
decir, que e docente debe mantener una actitud positiva haciael cambio y atreverse a
apoderarse del conocimiento permanente.

En este orden de ideas, Rodriguez (op.cit) plantea “... uno de estos retos, lo
presenta de manera concreta, la presencia en e aula de clases de estudiantes que no
responden a los programas escolares de la misma manera y medida que e comun de
la clase” (p. 136), ya que, estos estudiantes requieren condiciones diferentes, lo cual
agrega un elemento més a la ya complgja tarea docente. Por tanto, € trabajo del
docente regular, es sometido a una demanda adicional ante |la realidad de atender a

estudiantes con necesidades educativas especiales.
Por su parte, Mata (1998), citado por Rodriguez (op.cit) sostiene que,

el docente de aula regular, que es involucrado en un proceso de
innovacion — como |o es la integracion educativa — debe desempefiar un
papel activo en la gestién de las transformaciones que implica dicho
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proceso, 10 que a su vez, gerce presion especifica en e trabajo que este
profesiona de docenciarediza. (p. 137)

Quiere decir, que no basta solo con las buenas intenciones del Estado, de las
familias e incluso de los docentes; para que un docente de aula regular desarrolle
efectivamente un proceso de integracion escolar, se deben engranar varias piezas que
asi 1o hagan posible, por un lado la formacion inicial y continua del docente, no solo
en cuanto a su area, sino también, en cuanto a las discapacidades presentesen €l o los
nifios integrados. Y por otro lado, e ambiente escolar, que incluye infraestructura,

recursos, especialistasy otros.

- Los Padres: como es bien sabido, la familia es € nucleo principal de
desarrollo del ser humano, por lo tanto, Rodriguez (2006) manifiesta que, la familia
“es el origen a partir del cual toma forma el desarrollo psiquico y social de cualquier
individuo” (p. 142). De alli, que como ndcleo principal, corresponde a la familia
brindar todos los medios posibles para que e nifio logre desarrollar en mayor grado

sus capacidades intelectuales y sociales.

Por consiguiente, los padres son los principales responsables del desarrollo y
cuidado integral de los nifios, por ende, también son los principales agentes de
socializacion y tienen una participacion fundamental en el proceso de integracion
escolar, tal como lo plantea el Ministerio de Educacion (1997), €l cua considera que,
“los padres de nifios con necesidades especiales, son los que se encuentran mas
propensos a plantearse dudas e inquietudes, |as cuales deben ser resueltas de manera

realista y critica por parte de los docentes o directores de las escuelas” (p. 27)

Resulta interesante enfatizar, la importancia de la comunicacion que se debe
mantener entre los docentes y los padres de nifios integrados, ya que, de ello depende
en gran medida, la satisfaccion de las necesidades del nifio con discapacidad
integrado, porque, son los padres 1os que mejor conocen a sus hijos, y por tal razon,
se convierten en lafuente principal de informacion parae docente.

Ademas, sostiene Rodriguez (2006) que,
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Cuando € nifio presenta necesidades especiales que pueden afectar su
adaptacion social, personal o escolar, es fundamental € rol que
desempefian los padres y e grupo familiar en general, ya que los
sentimientos, actitudes y manifestaciones de comprension, aceptacion y
respeto, serén esenciales para procurar que € nifio desarrolle una
autoestima positiva. (p. 143)

Sigue marcado € fundamental rol que juegan los padres en la integracion
escolar de nifios con necesidades educativas especiales, en la medida de que los
padres cumplan con el requisito de corresponsabilidad en la educacion de sus hijos,
serd exitosa 0 no la integracion del nifio, ademas, otra funcion importante de los
padres seria e refuerzo pedagdgico y realimentacion que deben ofrecerle a nifio
integrado. Entendiendo que, la primera escena de integracion se debe desarrollar en

seno de lafamilia

- La Escuela: por € hecho de tratarse de integracion escolar, ya es obvia la
participacion de la escuela en este proceso, ya gque, no es una decision gque toma el
docente o los padres de manera arbitraria y auténoma, sino, que debe ser aprobada
por la gerencia de lainstitucion; de hecho, esimportante que la direccion se involucre
en e disefio y gecucion de proyectos integrados, asi como, en el acompariamiento

pedagdgico de dicho proceso, para poder garantizar la efectividad del mismo.

En este sentido, plantea Rodriguez (2006), citando a Marchesi y Martin
(1990), los cuales destacan como condicion paralaintegracién escolar que,

La administracion de la escuela promueva la formacion del profesorado,
gue produzca materiadles que orienten e trabgo del centro y de los
profesores, que asignen los recursos materiales y financieros para
garantizar la integracion. También hacen referencia ala estabilidad de los
equipos docentes, para lograr consolidar proyectos educativos que
progresen juntos. (p. 166)

Se deduce, que la atencion a nifios con necesidades educativas especiales
exige la participacion activa de toda la comunidad educativa en un trabgjo estrecho de

comunicacion, colaboracion, compromiso e intercambio.
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- La Comunidad: es € medio en € que finadmente se espera integrar a la
persona con discapacidad o con necesidades educativas especiales, incluyendo
también el aspecto laboral; e nifio debe sentirse parte de una comunidad que lo
apoya, que lo valoray que le ofrece espacios de actividades sociales y de convivencia
donde se espera integrar, y a medida que su participacion sea mas activa, se
incrementara su seguridad en si mismo y se sentira parte de una escuela y una

comunidad.
El Ministerio de Educacién (1997) plantea que,

La comunidad tiene responsabilidad concreta en € proceso de
integracion escolar, a través de los proyectos y programas que desarrolla
y de las acciones interinstitucionales que adelanta y promueve ante las
organizaciones gubernamentales y civiles, con el propdsito de garantizar
la integracion social de las personas con necesidades especiales, cuyo
logro involucrara atodos |os sectores de la vida nacional. (p.29)

En los momentos politicos actuales, se han creado diversas organizaciones
comunales que dirigen su atencion a satisfacer las necesidades de la comunidad, tal es
el caso de los Consgos Comunales, que tienen dentro de sus funciones gestionar
recursos dirigidos a proyectos comunitarios - sociales, asi como también, ser garantes
a través de la contraloria socia del buen uso de los mismos. Por medio de esta
organizacion, es de esperar que también gestionen proyectos para la integracién
escolar y socia de los nifios con necesidades educativas especiales de su comunidad.

Educacién Especial:

El sistema educativo venezolano, estd organizado por subsistemas,
clasificados de la siguiente manera, seguin la Ley Organica de Educacién (2009), en
su Articulo 25 “subsistema de educacion basica, integrado por los niveles de
educacion inicial, educacion primaria y educacion media... el subsistema de
educacién universitaria comprende los niveles de pregrado y postgrado”. Se hace
referencia a tal organizacion, puesto que, las personas con necesidades educativas
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especiales, como seres humanos tienen e derecho universal a la educacién en todos

sus niveles.

Asi mismo, la Ley en cuestidn, en su Articulo 26, enmarca a la educacion
especial como una de las modalidades del sistema educativo, definiendo a tales
modalidades como, variantes educativas para la atencidn de las personas que por sus
caracteristicas y condiciones especificas de su desarrollo integral, cultural, étnico,
linglistico y otras, requieren adaptaciones curriculares de forma permanente o
temporal con € fin de responder alas exigencias de los diferentes niveles educativos.

En este orden, € Ministerio de Educacion (1976) define a la educacion
especial de la siguiente manera, “La educacion especial es un area de la educacion
general que, a través de métodos y recursos especializados, proporciona educacion

diferenciada e individualizada a | os sujetos con necesidades especiales” (p. 5).

En & anterior concepto, y en lo estipulado en la Ley Organica de Educacién,
se puede observar la vinculacion entre educacion general y educacion especial, ya
que, la misma no se entiende como una educacion aparte o paralela, sino que, forma
parte de una de la otra. Igualmente, el Ministerio de Educacion (op.cit), plantea que,

la educacién especial,

Debe ser impartida por persona entrenado y a través de contenidos
programéticos especificamente disefiados, permanentes o transitorios.
Implica un ambito tan complego que requiere, ademés de la figura
esencial del educador especiadista, de la participacion de una gama
extensa de disciplinas y la intervencion de profesionales muy variados.

(p. 6)

En concordancia, Rodriguez (2006) define ala educacion especial como,

Una modalidad del sistema educativo, enmarcada en un modelo
psicopedagbgico y de accion integral que proporciona  educacién
diferenciada e individualizada a personas con necesidades especiales.
Esta orientada por un enfoque biopsicosocia de la atencion, desarrollada
por equipos interdisciplinarios que propicien de manera idonea el logro
del méaximo desarrollo ddl individuo con necesidades especiaes. (p. 100)
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Por lo tanto, es indispensable la preparacién y formacion de personal
especialista en las diferentes areas de atencién en las que se expande la educacién
especial, y, para la integracion escolar de nifios con necesidades educativas
especiales, es necesario también, de la intervencion de dichos especidlistas y de la
preparacion del docente de escuela regular quien atendera al nifio integrado; ya que,
segun €l Ministerio del Poder Popular para la Educacion (2007) la finalidad de la
educacion especial es “la formacion y desarrollo integral de las personas con
necesidades educativas especiales, a fin de garantizar su integracion plena en lo

educativo, laboral y social” (p. 29).

Finalmente, |a educacion especial tomade la general sus conceptos basicos, su
particularidad estd, en las modificaciones que debe introducir para compensar 0
superar agunas de las deficiencias o limitaciones del educando; sobre todo en €

proceso de integracion escolar.
Necesidades Educativas Especiales:

La terminologia aplicada a las personas comprendidas en € campo de la
educacion especial ha sido muy diversa y siguié una evolucion que en gran medida
expresa la progresion de las ideas acerca de la misma. Es por ello, que en los afios
escolares 2012 hasta € 2014 dicha terminologia habria sufrido su Ultimo cambio,
haciendo Ilamar a esta poblacion como “Diversidad Funcional”, precisamente segun
el poco, o casi nulo, sustento que promulgo e Ministerio del Poder Popular para la
Educacion, que e término discapacidad hacia alusion a limitacion, minusvalia u otro

concepto de orden peyorativo.

Sin embargo, parainicios del afio escolar 2014-2015, el mismo Ministerio del
Poder Popular para la Educacion en sus Orientaciones Pedagdgicas — Instruccion
Ministerial (2014) en su Orientacion N° 47 establece “los términos a utilizar en la
modalidad: 1. Personas con necesidades educativas especiales y/o personas con
discapacidad” (p. 35) quiere decir, que regresaron a la anterior terminologia a la que
antes habian cuestionado.
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De tal manera, que cabe sefidar la concepcion del Ministerio de Educacion
(1976), @ cual considera a las personas con Necesidades Educativas Especiales a
“aquellos cuyas caracteristicas son de tal naturaleza y grado que tienen dificultad para
adaptarse y progresar a través de Programas Disefiados para la Educacion regular y
por lo tanto requieren de Programas Especificos complementarios 0 sustitutivos,
transitorios o permanentes”. (p. 8).

En este sentido, Romero (2009) plantea que,

Uno de los avances mas importantes del concepto de necesidades
educativas especiales es que pone e acento en lo que la escuela puede
hacer para compensar las dificultades del alumno, ya que desde este
enfoque se considera que las dificultades de aprendizaje sea cua sea €
origen de las mismas, tienen un carécter interactivo dependiendo tanto de
sus caracteristicas personales como de la respuesta educativa gque se le
ofrece. (p. 69)

Es decir, que este enfoque se preocupa sobre todo por identificar las
necesidades educativas del alumno como consecuencia no solo de sus limitaciones
personaes sino también de las deficiencias de la respuesta educativa. Y a propdsito
de la integracion escolar de nifios con necesidades educativas especiales, ya no es €
nifio quien deba adaptarse a ambiente escolar regular, por e contrario, es la escuela
quien debe aportar las condiciones minimas necesarias para que €l nifio seintegreala
misma, lo que hace alin més compleo el proceso de integracion, ya que, de por si la

escuela misma es un sistema compl g o de organizacion.
Areasde Atencion:

La educacion especial, desarrolla su quehacer educativo en base a las
necesidades especiales presentes en su poblacion, por ello, se hace necesaria la
definicion de cada deficiencia o discapacidad, para correlacionarlo con los servicios
de atencion que gjecuta la educacion especial. De igual manera, es importante su
descripcion, puesto que, los docentes de educacion inicial y educacion primaria

deberian conocer dichos conceptos, para garantizar una adecuada integracion escolar.
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En este sentido, es preciso definir primeramente € término Discapacidad,

conceptualizado en la Ley paralas Personas con Discapacidad (2007) como,

Articulo 6: [...] Se reconocen como personas con discapacidad: las
sordas, |as ciegas, las sordociegas, motoras de cualquier tipo, alteraciones
delaintegracion y la capacidad cognoscitiva, las de bajatalla, las autistas
y con cualesquiera combinaciones de alguna de las disfunciones o
ausencias mencionadas, y discapacitante...

De esta manera, se abre una amplia gama de discapacidades presentes en la
poblacidn, que de una u otra forma implican desventgjas en la integracion social,
desde todos sus ambitos. Con respecto a esto, la Organizacion Mundia de la Salud
(2011) plantea que, “Las tasas de matriculacion escolar difieren segin € tipo de
deficiencia; asi, los nifios con deficiencias fisicas suelen correr mejor suerte que los

gue padecen deficiencias intelectuales o sensoriales” (p. 8).

A proposito de €ello, la atencion a nifios con necesidades especiales se

subdivide en Areas de Atencién descritas a continuacion:

Deficiencias Visuales. Se determina en funcion de lamedicion del alcance de
lavista de la persona. Parael M.E (1997) en la poblacion que se atiende en € area de

deficiencias visuales, se encuentran diferentes categorias, tales son:

Ciego: Es toda persona que requiere de técnicas y procedimientos
especificos para relacionarse con e medio y adquirir conocimientos
debido a que no percibe ni proyecta luz y requiere de los sentidos no
visuales.

Deficiente Visual: Persona que requiere de la adecuacion de caracteres
visuales a su capacidad visual, por lo que necesita estimulaciéon del
potencial visual de manera constante y progresiva.

Ciego o Deficiente Visua con Problemas Asociados: Son las personas
que presentan, asociado al déficit visual, algin compromiso en sus
funciones intelectuales, sensoriales 0 motoras, por 1o que requiere de
técnicas, procedimientos y adaptaciones especiales que le facilitan su
ingreso, prosecucion y culminacion en e sistema educativo. (p. 11)

De dli, la importancia de que e maestro integrador conozca las diferentes

clasificaciones de las deficiencias visuales, puesto que, la atencion educativa del nifio
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ciego o con deficiencias visuales en su integraciéon escolar, dependera del grado o
nivel de deficiencia presentada. Asi, mientras mas conocimiento tenga e docente de
educacion inicial y € de primaria en cuanto a las conceptualizaciones de las

deficiencias visuales, mejor sera su praxis docente.
Deigual modo, €l M.E. (op.cit) establece que,

El equipo interdisciplinario es el ente responsable de la gecucion de la
atencion educativa integral de los educandos ciegos o deficientes
visuales, accion que debe realizarse con la participacion de docentes
regulares y especialistas, psicologo, trabajador socia, médico, terapista
de lenguagje, terapista ocupacional y fisioterapista. (p. 15)

En cuanto a anterior planteamiento, es importante resaltar que en los casos de
integracion escolar de nifios ciegos y deficientes visuales en la escuela objeto de
estudio, no se cuenta con la participacion del nombrado equipo interdisciplinario,
pues, la atencion educativa de estos nifios se ha limitado a la incorporacién de
estrategias de ensefianza propias del educador, sin acompafiamiento, ni ayuda por

parte de los demas especialistas.
Asi mismo, el M.E (op.cit) sostiene que,

El nifio ciego en edad escolar requiere, para el aprendizaje de lalecturay
escritura, del mangjo y dominio del sistema Braille. El aprendizaje de la
lecto-escritura en € nifio ciego, se da a través de la transferencia de
caracteres visuales a téctiles, pudiéndose adecuar € sistema Braille al
método de ensefianza-aprendizaje que mas se adapte a las caracteristicas
del nifio. (p. 24)

Iguamente, tanto las operaciones logicas, como las técnicas para la
orientacion y la movilidad en e nifio ciego, tienen sus técnicas, estrategias y recursos
de ensefianza indicados al docente para su atencion educativa e integracion escolar de
manera exitosa; de la misma forma, la inclusion en las diferentes areas de
aprendizgje. Por lo tanto, se hace necesario que los docentes de educacion inicial y
primaria dominen € sistema Braille y todos los demés métodos, con los cuales €l

nifio ciego o deficiente visual desarrollaralas competencias afines a grado.
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Deficiencias Auditivas. EI M.E (1997), la conceptualiza como,

la disminucion o pérdida en la capacidad para oir, la cua puede variar
desde una pérdida leve hasta la pérdida profunda de la audicién. Estas no
constituyen una categoria homogénea porque los diferentes grados de
pérdidas auditivas originan diferentes tipos de sordera que generan mayor
O menor compromiso en otras funciones, que van desde una ligera
dificultad para identificar un sonido especifico hasta no producir ni
interpretar respuestas auditivas originando dificultades comunicativas
gue ateran €l desarrollo de la lengua oral porque no puede ser adquirida
en forma espontaneay naturd. (p. 22)

En este sentido, es importante aclarar que la deficiencia auditiva no prescribe
una relacion directa con el aspecto cognitivo del estudiante, sin embargo, habria que
considerar si e docente de educacién inicial y de educacién primaria cuenta con la
preparacion en lengugje de sefias u otro método para desarrollar y mantener una

comunicacion asertiva con estos estudiantes.

Cabe resaltar, que las deficiencias auditivas pueden ser de diferentes niveles,
segun el M.E (op.cit) hay, “Pérdidas auditivas leves, moderadas, severas y profundas
cuya importancia en el plano pedagégico se explica por la repercusion que € grado
de pérdida tiene sobre sus habilidades linguisticas” (p. 23), del mismo modo, es
importante aclarar que las personas con pérdidas auditivas leves y moderadas son
consideradas personas con Deficiencias Auditivas, y , las de pérdida auditiva severas
y profundas son denominadas Sordas.

Impedimentos Motores: Segin el Ministerio de Educacion (1998) a las
personas con impedimentos fisicos se les puede describir como “individuos con
discapacidades funcionales relacionadas con sus habilidades fisicas (por ejemplo uso
de las manos, control corporal, movilidad), también se incluyen las condiciones de
salud (tales como pérdida de fuerzay vigor), o con ambas” (p. 9); dichas condiciones,
dependiendo de la magnitud pueden impedir € acceso del nifio con impedimentos
fisicos a la escuela regular, ya que, son imprescindibles servicios, estrategias,

equipos, materiales y estructuras fisicas especializadas.
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Sin embargo, desde € punto de vista educativo en términos generales, e M.E
(op.cit) considera que “el impedimento fisico no debe implicar ningun tipo de barrera
que imposibilite la adquisicion de conocimientos, habitos u otras habilidades, ademas
de la plenitud de su desarrollo cognitivo y emociona” (p. 9); ciertamente, es humana
la postura del ente educativo, no obstante, la problemética se observano en si €l nifio
con impedimentos fisicos tiene derecho a la educacion integral, sino, en las
condiciones que la escuela regular pueda ofrecerle para garantizar su desarrollo

pleno.

Asi mismo, e M.E (op.cit) considera que, “la terminologia médica le dice
muy poco al educador acerca de |as necesidades educativas de estas personas” (p. 9),
sin embargo, los profesionales que trabajan con estos nifios deben conocer las
diferentes condiciones para entender la naturaleza del trastorno y las implicaciones
educacionales del impedimento, y de esta manera poder brindarle una mejor atencién

educativa dentro de la escuelaregular.
Autismo: Parael M.E (1997) € autismo es,

Una condicion de origen neurolégico y de aparicion temprana
(generalmente durante |os tres primeros afios) que puede estar asociado o
no a otros cuadros. Las personas con autismo presentan como
caracteristicas, dentro de un continuo, desviaciones en la velocidad y
secuencia del desarrollo, desviaciones en la relacion social, desviaciones
en € lenguaje y la comunicacion, ademés de problemas sensoperceptivos
y cognitivos que ocasionan rutinas, estereotipias, resistenciaa cambio e
intereses restringidos, todo lo cual interfiere en su interaccion con las
otras personas y con el ambiente.” (p. 22)

Sin lugar a dudas, es el area de atencion donde el estudiante presenta mas
implicaciones, puesto que, es un nifio que presenta entre otras cosas, dificultad o
ausencia del lenguge, desconocimiento de la propia identidad, falta de contacto
visual, retraimiento, apatia y desinterés, indiferencia con el ambiente que lo rodea,
incapacidad para jugar, ansiedad frecuente e ildgica, hiperactividad y movimientos
repetitivos. Aspectos que, indudablemente inciden en su proceso de aprendizaje y por

ende en el proceso de integracion escolar.
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Retardo Mental: El M.E (1997), citando a Chavez e Ibarra (1997) definen a
retardo mental como,

El retardo mental es una condicion de origen organico o ambiental que
interfiere con @ funcionamiento del sistema nervioso que aparece
generalmente en la infancia pudiendo estar asociado o no a otras
condiciones. Las personas con retardo mental presentan como
caracteristicas una disminucion del ritmo y velocidad del desarrollo que
se manifiesta, con un compromiso de la integridad cognitiva y de la
capacidad adaptativa, dentro de un continuo y en grado variable. La
condicion de retardo mental es susceptible de ser compensada a través de
una atencion educativa especidizada desde edades tempranas que
permita activar |as potencialidades de la persona. (p. 27)

En este sentido, con todas las caracteristicas que presentan los nifios y las
nifias con retardo mental, es ardua |la tarea de integracion escolar de los mismos en las
escuelas regulares, ya que, primeramente los docentes poco dominan la
conceptualizacién de esta condicion y por supuesto la manera de abordar la

ensefianza paralos mismos.

Por otra parte, las diferencias a nivel cognitivo van a estar determinadas por
diversos factores, segun el M.E (op.cit) “relacionados a |a etiologia de esta condicién
como son: tipo de agente nocivo (a nivel genético, intrauterino, perinatal), tiempo en
gue ese agente actla, intensidad y extension de la lesion y condiciones, externas,
fisicas y sociales del desarrollo del nifio” (p. 27). Asimismo, estas diferencias se
reflgjan en otras areas como son: la psicomotricidad, 1a comunicacion, las habilidades
sociades, las habilidades académicas y emocionades, las cuales pueden resultar
afectadas en mayor o menor grado, |o que hace a esta poblacién heterogénea.

Administracion del Modelo de Atencién.

Atendiendo a que la Educacion Especial se inscribe en los principios y fines
de la educacion en general, manteniendo una relacion de interdependencia con €l
resto del sistema, representa asi, la garantia de la atencién educativa integral de nifios,
nifias, adolescentes y adultos con necesidades educativas especiales, al considerar la

caracterizacion y diversidad de la poblacion a atender, por medio de programas
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especificos, estrategias, ayudas técnicas y pedagbgicas que buscan garantizar €l
ingreso, permanencia, prosecucion escolar y un desarrollo integral del educando.

Asi mismo, considerando a los nifios con necesidades educativas especiales
desde una vision holistica, bio-psico-social, tomando en cuenta sus potencialidades y
condiciones que los hacen ser diferente. En este sentido, |a poblacién con necesidades
educativas especiaes se atiende de acuerdo a los siguientes grupos etéreos. 0 a 6
anos, 6 a 15 afos, 15 afos y méas. Subdivididos en las dientes areas de atencion.

PROGRAMAS <
DE ATENCION INSTITUCIONES FUNCION
Prevencion La intervencion temprana en nifios que presentan
cony Centro de riesgo bioldgico, socid y con necesidades
Atencion e . . . .
Desarrollo Infantil |especiales comprobadas, es incuestionable en la
Integral Temprana ctualidad

Partiendo de la concepcién de educacion como un
proceso de formacién integral, continua,

Institutos de . - -
Educacion Especial permanente y sistematica donde la familia, la
Retardo Mental y Talleres escuela y la comunidad juegan un papd
| aborales preponderante, € curriculo se concibe como un
elemento integrador que permite la concrecion de
los fines de la educacion.
Preescolar de
Deficiencias Audiciony Brindar atencion a los nifios, nifias, adolescentes y
Auditivas Lenguaje, Unidad |adultos con problemas con deficiencias auditivas
Educativa Especial
Centro de Atencidén
Deficiencias a Invidentey Brindar atencion a los nifios, nifias, adolescentes y
Visuales deficiencias adultos con deficiencias visuales e invidentes
Visuaes
Brinda atencién a los nifios, nifias adolescentes y
adultos con sindrome autista. Es un trastorno del
desarrollo que persiste a lo largo de toda la vida
Este sindrome se hace evidente durante los
Centro de Atencion |primeros 30 meses de vida y da lugar a diferentes
AUtisTO Integral alas  |grados de dteraciéon del lenguge y la

Personascon  |comunicacion, de las competencias sociales y de la
Autismo imaginacion. Con frecuencia, estos sintomas se
acompafian de comportamientos anormales, tales

como actividades e intereses de carécter repetitivo

y esterectipado, de movimientos de balanceo, y de

obsesiones insdlitas hacia ciertos objetos o
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aconteci mientos.

Educacion Especial del Area de Impedimentos
Fisicos en e sector oficia, se atienden, temporal o
definitivamente, a nifios y jévenes en edad escolar
(4 a 14 anos) con algun impedimento fisico, para
garantizar su prosecucion y culminacion escolar en
la Modalidad o apoyando su integracion a la
escuelaregular.

La atencién educativa que se rediza en las
unidades operativas de dificultades de aprendizae,
va dirigida a la poblacién que se encuentra en los
niveles de Pre-escolar y Bésica, quienes presentan
interferencias 0 blogueos en su proceso de
aprendizaje; ocasionados por factores intrinsecos a
desarrollo  del  educando y/o  extrinsecos
relacionados, con aspectos socio-econdmicos,
culturales e instrumentales del entorno en donde
éstos se desenvuel ven.

Impedimentos | Centro de Pardlisis
Fisicos Cerebral Aragua

CENDAYyla
Unidades
Psicoeducativas

Dificultades de
Aprendizge

La tendencia de la psicologia contemporanesa,
gracias a los aportes de las teorias de aprendizaje,
ecoldgicas, sistémicas, cognitivas y humanistas,
estan haciendo cada vez més hincapié en los
aspectos positivos y el potencial de toda persona,
refiriéndose a éste Ultimo, como un potencia
innato, presente desde e nacimiento, cuyo
desarrollo dependerd en gran medida de las
oportunidades que se le brinden para desarrollarse
y, de las relaciones que la persona pueda establecer
con los padres, docentes, la comunidad y €l medio
ambiente.

Centro
Talento Experimental de
Artes Ciencias

En e sector oficia en & érea de la sdud, la
atencion se brinda a través de los servicios de
foniatria de las Unidades de Medicina Fisica y
Rehabilitacion, donde se evidencia también un
enfoque remediativo; por otra parte, €l Ministerio
de Sanidad (M.SAA.S) dentro del Programa de
Salud Publica, ha desarrollado a nivel comunitario,
el “Manual de Rehabilitacion basado en la
Comunidad” (1989), cuyo objetivo va dirigido a las
personas con necesidades especides como un
recurso gue facilite su integracion en e entorno
socia con apoyo de su propia comunidad.

Nota. Tomado de Ministerio del Poder Popular para la Educacion. Disponible en:

Centro de
Lengugje Rehabilitacion y
Lenguge

http://www.me.gob.ve/contenido.php?id_seccion=50&id_contenido=26182& modo=2
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Praxis Docente.

Al referirse ala praxis docente, naturalmente se habla de la educacion, la cual
en si, no es un fin concluido, sino que atraviesa un proceso relacionandose y
conjugandose con las vivencias derivadas de la praxis. Por su parte Foliari, (2005),
enfatiza que “la educacion es una praxis porque compromete dia a dia, momento a
momento a los diferentes actores que conforman el escenario educativo” (p. 12), esto,
Ileva a entender que hay una lucha diaria donde se deben resolver los conflictos que
en dla se suscitan, ya sea a favor o en contra de la imposicién hegeménica del

momento histérico al cual atraviesa.
La praxis docente, tal como lo expresa Ezequiel, (2001),

es un producto de una complegja articulacion entre las teorias vulgares y
las cientificas, entre el saber, € ensefiar y € aprender, entre €
conocimiento sabio y el conocimiento artesanal, poniendo en juego las
estrategias, contenidos, teorias, y practicas sisteméticas como también
asisteméticas. (p. 38).

Este complgo proceso y producto donde el docente logra construir y
apropiarse del saber para poder desenvolverse en su espacio y cumplir con una praxis
fehacientemente se denomina conocimiento profesional, puesto que, no puede
pensarse en la construccion del conocimiento desde una formacion practica como
apéndice de la teoria, sino como una complgjidad en la que se debe constantemente
reflexionar sobre los propios supuestos, creencias, teorias, experiencias,
investigaciones 0 esquemas de accion en forma articulada, de alli, que €l aprendizaje

sobre una préactica educativa, implica también una formacion filoséficay politica.
Rol del docente.

Bgjo esta perspectiva, es importante reflexionar también, acerca del rol del
docente ante situaciones de integracién escolar de nifios con necesidades educativas
especiales, ya que, segun |os aportes resefiados anteriormente, el maestro es una pieza

clave en € hecho educativo. Es de recordar, que dentro de los multiples roles del
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docente, se encuentran unos especificos que daran curso a su desempefio, entre los
gue se pueden mencionar, € docente como investigador, como mediador, como

orientador y como promotor social.

En este orden de ideas, se presenta el Rol del Docente como Investigador,
tomando en cuenta, que & proceso investigativo se ha utilizado con mayor impetu en
las Ultimas décadas, es necesario comprender la importancia que presenta sobre todo
en € quehacer educativo. Puesto que, € hombre se ha caracterizado por € afan de
conocer larealidad en la cual se encuentra inmerso, en tal sentido, Palellay Martins
(2010) exponen que, “esa necesidad de saber surge de su curiosidad, elemento
primordial en la personalidad de un investigador, que lo lleva a cuestionar,

inspeccionar y adquirir los conocimientos que le permitan progresar y transcender.”
(p. 38).

Desde este punto de vista, € hecho de investigar se aplica a multiples acciones
que redliza e ser humano para satisfacer su busgqueda o resolver cualquier problema
que le afecta; es por elo, que e docente debe apropiarse de la actividad
investigadora, para gjercer una buena labor, que lleve a sus estudiantes hacia €l logro
de un aprendizaje significativo, tiene la obligacién y la responsabilidad de dominar
técnicas, estrategias, destrezas, innovando constantemente su nivel de conocimiento,

al ritmo de la evolucién que se esta viviendo.

Consecutivamente, se expone e Rol del Docente como Mediador del
aprendizaje, entendido por € Ministerio de Educacion y Deportes (2005) como, “él
proceso mediante € cual se produce una interaccién social entre dos 0 méas personas
gue cooperan en una actividad conjunta, con e propésito de producir un

conocimiento”. (p. 60).

Se asume entonces, que la calidad de la relacion educativa depende, en alto
grado, de la capacidad del educador, por ello, es necesario que éste tenga una
formacién que le permita fortalecer el desarrollo de las potencialidades del nifio y la
nifia, 1o que se logra a través de una adecuada mediacion de los aprendizajes, sobre
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todo, en casos de integracion escolar de nifios con necesidades educativas especiales,
los cuales presentan caracteristicas biopsicosociaes, estilos y ritmos de aprendizajes

diferentes alos comunes.

En este sentido, € Ministerio de Educacion y Deportes (op.cit), plantea que,
“La mediacion permite que e nifio y la nifia logren aprendizajes, gracias a apoyo de
los demas y de la cultura.” (p. 61). En definitiva, se aspira que e docente o adulto
significativo en su rol de mediador, organice y planifique las actividades en funcién
de las experiencias que dan lugar a los aprendizges, todo en concordancia con la

situacion y el ambiente de aprendizaje.

Seguidamente, se plantea el Rol del Docente como Orientador, puesto que,
en primera instancia la responsabilidad de orientar a los nifios en € acto pedagdgico
recae sobre e docente. Mas ala de esto, concretamente en casos de integracion
escolar de nifilos con necesidades educativas especiales, corresponde al docente
reguerir 1os servicios de un especialista o psicopedagdgico -en € caso de exigtir en la
escuela- para que lo ayude a diagnosticar y a planear métodos apropiados para €l

aprendizaje de | os nifios que presenten deficiencias.

Es preciso tener en cuenta que, segun e Ministerio de Educacion (1997), “d
nifio con necesidades especiales es ante todo una persona, y como tal tiene un
potencial de habilidades y capacidades, un cUmulo de aspiraciones, y una gran
necesidad; la de seguir aprendiendo para una mayor participacion en la sociedad.” (p.
21); por lo tanto, debe proveérsele de los mecaniSmos necesarios para que potencie
sus habilidades y conocimientos con miras a promover e autodesarrollo; y es
precisamente alli, donde emerge € rol orientador del docente a cargo; ya que, es a
través de la orientacion que el maestro o maestra podra dirigir y acompanar el

proceso de aprendizaje en sus estudiantes.

Sin lugar a dudas, el éxito del docente como guia orientador en e aula,
depende de su capacidad para establecer una relacion constructiva con cada nifio, una

relacion de confianza y respeto mutuo. Para ello, € docente, como todo ser humano,
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debera dominar sus propias preferencias y antipatias, asi como comprender las
motivaciones emocionales de los nifios para lograr una orientacién eficaz hacia sus

alumnos.

Finalmente, se presenta el Rol del Docente como Promotor Saocial, donde el
mismo actla cuando promueve la participacion en la institucion y en la comunidad.
Es importante destacar, que dentro del contexto de larealidad social actual, el docente
debe promover la participacion, lo cual permite argumentar sus acciones a los fines,

principios, perfiles y normativas educativas.
De acuerdo con Tenutto, M., Klinoff, A., Boan, S. y otros (2006),

El docente promotor social, es e que interviene en la comunidad para
estimular la participacién, organizacion de esfuerzos, a fin de lograr
objetivos educacionales e integrar la comunidad a la organizacion y
viceversa, donde juntos conforman un grupo, compartan experiencias,
establezcan metas claras y factibles para emprender |a bisgueda de estos
objetivos planificados. (p.663)

Por lo tanto, la congestionada tarea del docente, no queda encerrada entre los
muros de la escuela, por € contrario, persigue la integracion social en la triada
familia-escuela-comunidad. Donde, € docente debe aprovechar todas las
oportunidades y fortalezas que e entorno familiar y social |le ofrezcan para garantizar
la adecuada integracion escolar de nifios con necesidades educativas especiales. Y a

su vez, proyectar el acontecer educativo hacia los demas entornos.

Para concluir, se puede decir que, el docente en su actuacion como
profesional, debe desempefiar diferentes roles donde destacan e de investigador,
mediador, orientador y el de promotor social, e mismo, debe poseer conocimientos,
habilidades, destrezas, actitudes y valores que le permitan lograr una efectiva
integracion escuela-familia=comunidad. En este sentido, para que € docente pueda
desarrollar una praxis educativa efectivamente, debe ser un lider, un guia en €

proceso donde los estudiantes en general logran su autorrealizacion.
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Didéactica.

No solamente es ver a docente como poseedor de todas esos roles, sino
también, desde su didéctica en clases, cOmo hace para garantizar una integracion
escolar satisfactoria en los nifios con necesidades educativas especiales, qué
estrategias desarrolla, qué recursos utiliza y como organiza los ambientes de

aprendizaje donde se llevan a cabo los procesos de integracion escolar.

Segin e Ministerio del Poder Popular para la Educacion (2012), en
Venezuela,

L as orientaciones didéacticas estan enmarcadas en una Pedagogia Critica,
humanista, social, transformadora, participativa, integral, flexible y
contextualizada, que atienda la diversidad social y cultural. Adecuada,
pertinente con la realidad; sujeta a procesos continuos de construccion,
desde las experiencias del ambiente natural, historico, geografico y
socid. (p. 11)
Esto se traduce, a una pedagogia que orienta la mediacion de los aprendizajes
y que favorezca la formacion integral. En este sentido, la practica escolar se
convierte, muchas veces en una rutina de actividades, mas alé de implantar una
rutina educativa, los docentes son responsables de efectuar una doble linea de accion,
por una parte tener una gama de estrategias aplicables a situaciones, competencias y
estudiantes especificos y, por otra, asegurar cierta variedad a su praxis docente, ya
sea, por €l simple hecho de no seguir siempre una pauta prefijada o por €l interés de

aventurar ciertainnovacion en sus acciones.

De dli, que Borras (2001), citando a Radajell (1990), expone que, las
Estrategias Didacticas son “una actuacion secuenciada potencialmente consciente
del profesiona de la educacién, guiada por uno 0 mas principios de la didactica, y
dirigida hacia la optimizacion del proceso ensefianza-aprendizaje” (p. 281). En
consecuencia, a docente le serd muy Util, poseer ciertos modelos didécticos a partir
de los cuales poder confeccionar su propio modelo de praxis docente. Y es que, €
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hecho de que el docente utilice determinadas estrategias, también se justifica por €l
hecho de que, € modo de ensefiar influye también en el modo de aprender.

He aqui, laimportancia de que € docente de la escuela regular en los niveles
de educacion inicia y de primaria, aplique didacticamente diversas estrategias que
permitan desarrollar de manera satisfactoria el proceso de integracion de nifios con

necesidades educativas especiales.

De lo anteriormente expuesto, se puede resumir que, toda accion docente
implica, necesariamente, una planificacion de cada uno de los &mbitos que configuran
la programacion escolar. De hecho, € docente debe tener presente aspectos como, 10s
objetivos didacticos que quiere conseguir, los contenidos basicos que hay que
trabgjar, las competencias que se desean desarrollar, las actividades de ensefianza,
aprendizgje y evaluacion que se han de aplicar en las diversas clases y también, los
material es educativos que debe utilizar en dichas actividades.

A propésito de los materiales, Borras (2001) manifiesta que, los Recur sos
Didacticos, “incluye un conjunto de elementos que se utilizan para el desarrollo de la
practica educativa en el aula como complemento a la accion docente” (p. 291). De
alli, que los recursos didéacticos pueden llegar a ser un importante e emento
estructurador del proceso que se lleva a cabo en los ambientes de aprendizge
escolares, los mismos pueden influir en el modo de organizar a los estudiantes, de
establecer |as relaciones interpersonal es, en la estructuracion de los contenidos y en €l

uso del espacio y € tiempo.

Lo que resulta interesante, puesto que, en la medida que € docente tenga
mayor variabilidad y disposicidn de estos recursos, serd méas armonioso el proceso de
integracion escolar, tanto para los nifios con necesidades educativas especiaes, como
paralos docentes y demés estudiantes. Finalmente, en cuanto a didactica se refiere, es
necesario nombrar y conceptualizar |o que respectaalos Ambientes de Aprendizaje,
denominados por el Ministerio del Poder Popular para la Educacién (2012) como, “la
organizacion planificada del espacio fisico, los recursos y las relaciones humanas que
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suceden de manera dindmica, cambiante y adecuada a la realidad” (p. 8). Lo que
invita a reflexionar acerca de la distribuciéon que hacen los docentes de 10s recursos,

espacios y tiempos del proceso de ensefianza — aprendizaje.

De la misma forma, plantea el mismo Ministerio (op.cit) que, “El ambiente de
aprendizaje debe proporcionar espacios seguros, comodos, con materiales que
despierten € interés, brindando oportunidades de aprendizaje e interacciones entre
nifias, nifios, materiales y adultos” (p. 8); atendiendo a la integracion escolar de nifios
con necesidades educativas especiales, dichos ambientes de aprendizajes deben ser
enamoradores para estos nifios, en atencion a sus necesidades especiales v,

contradictoriamente, con toda laigualdad y diversidad posible.
Procesos Pedagogicos.

La complgidad de los fendbmenos del campo educativo requiere de la
concurrencia, para € andisis y explicacion de los mismos, de ali que, es necesario
estudiar también, € desarrollo de los procesos pedagdgicos que debe propiciar €
docente de educacion inicia y € de educacion primaria, en cuanto a la ensefianza, la
planificacion y la evaluacion, teniendo como norte la integracion de nifios con

necesi dades educativas especiales.

En este sentido, Tenutto, Klinoff, Boan y otros (2006), en paabras de
Scheffler, plantean a la Enseflanza como proceso primordial en e seno educativo,
caracterizada de la siguiente manera “una actividad cuyo propdsito es lograr el
aprendizaje; se le practica de tal manera que se le respete la integridad intelectual del
estudiante y su capacidad de hacer juicios independientemente” (p. 543). De tal
manera, que la ensefianza es el proceso inherente de cada maestro, su labor comienza
por ali y termina por ali. Por lo tanto, en e docente integrador recae la
responsabilidad de garantizarle ensefianza a todos los nifios, con o sin discapacidad,

gue estan dentro de matricula escolar.
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Por otro lado, los mismos autores, citan las palabras de Freire, e cua se
refiere ala ensefianza como,

Ensefiar exige rigor metodico; investigacion; respeto por los saberes de
los educandos; critica; estética ética; la simetria de las palabras y €
giemplo; riesgo y asuncion de lo nuevo; rechazo de cualquier forma de
discriminacion; reflexion critica sobre la practica; reconocimiento y
asuncion de la identidad cultural; respeto por la autonomia del ser del
educando; buen juicio; humildad; tolerancia; la aprehension de la
realidad; alegria'y esperanza; la conviccién de que el cambio es posible;
compromiso; querer bien alos educandos. (p. 543)

En concordancia a lo anteriormente expuesto, es evidente la gama de
condiciones gque se presentan a maestro para ensefiar, sin entrar en detalles de las
complejidades tanto internas como externas, que hacen vida a diario en e quehacer
educativo; por lo tanto, €l docente debe dar un giro en la concepcién de su praxis
docente, ha de pasar de preocuparse por como es la ensefianza que ofrece a sus
estudiantes, a ocuparse por como es el aprendizaje que éstos redlizan. Asi, laformade
atender a la diversidad presente en las caracteristicas propias de cada estudiante y
especialmente en los NEE, entraria por focalizar |as necesidades e intereses de cada

uno.

De igua forma Tenutto, Klinoff, Boan y otros (2006), exponen que, la
Planificacion “es parte de la ensefianza, e incluye los procesos y decisiones ligados a
la concepcidn de la tarea. No es un procedimiento separado, Sino que estructura y
regula el proceso de ensefianza” (p. 703), por lo tanto, es una actividad inherente al
rol docente, pero, no debe pensarse en la planificacion como unainstancia tediosa del
quehacer del docente o como un camino ineludible que no se podra cambiar sobre la

marcha.

Por e contrario, independientemente de la modalidad que se adopte, es
necesario verla como una instancia creativa e innovadora de la actividad pedagdgica,
gue contribuye a mejorar la calidad de las intervenciones docentes en e ambiente de

aprendizaje. Ya que, de ello dependera la valentia, creatividad e innovacion del
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docente para realizar planificaciones gjustadas y sustentadas tedricamente en los
procesos pedagdgicos a desarrollar en los nifios con necesidades educativas

especiales integrados a la institucion escolar regular.

Por otro lado, Cela y Palou (1997), citados por Borras (2001), manifiestan
que, “el buen maestro o la buena maestra sera quien, ademas de tener las actividades
bien preparadas, tenga una gran capacidad para adecuarse, de forma eficaz y
eficiente, a cada situacion.” (p. 277). Pero, esto no resulta sencillo, puesto que, no es
facil tomar tantas decisiones como las que se toman en una clase y acertar siempre. Y
cuando no se esta preparado para afrontar retos que simplemente se enfrentan al
docente y € mismo tiene que asumirlos, tal como ocurre en los casos de integracion

escolar de nifios con necesidades educativas especiales.

Desde otro punto de vista, es impensable un proceso de ensefianza y
aprendizgje sin considerar a la Evaluacion como parte del mismo, hacerlo seria
recorrer un camino para alcanzar una meta, pero sin tener en cuenta las sefiales que
indican si e camino elegido es e correcto, al respecto Tenutto, Klinoff, Boan y otros
(2006) define a la evaluacion como, “un proceso que implica describir
cuantitativamente y cualitativamente los aprendizajes del alumno, interpretar dichas

descripciones, y por ultimo formular juicios de valor.” (p. 747).

En este sentido la evaluacién se asume como una responsabilidad ética, social
y politica, inherente a la profesion de ensefiar, y no como una tarea técnica de control
y medida escolar. Por |o tanto, la finalidad de la evaluacion sera siempre mejorar la
funcion pedagogica, e intentar aprender todos los elementos que intervienen en €l
proceso de ensefianza y aprendizaje para facilitar el proceso de toma de decisiones
adecuarlo cada vez mas a los estudiantes y comprobar si |as intervenciones docentes

han sido significativas o no.

Borrés (2001), sostiene que “hoy, para evaluar las capacidades de un nifio se
valoran mdltiples factores. e grado de conocimiento, su comportamiento, su
interrelacion con los comparfieros, motivaciones, expectativas, su avance respecto a si
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mismo, como influye en el entorno (aula) en que aprende” (p. 232), lo que quiere
decir, que es una tarea bastante ardua por la variabilidad de factores que e proceso
intervienen, de alli, que sea aun mas complgo desarrollar diversos tipos de
evaluacion en la praxis docente, adaptados a la variedad de necesidades educativas
especiales, presentes en los nifios integrados en los niveles de educacion inicial y

primaria.
Bases L egales.

El Estado venezolano, Humanista Social, Democratico, Participativo, de
Justicia concibe a la persona con discapacidad sujetos de derecho, en las mismas
condiciones y oportunidades como todo ciudadano de la Republica. En este sentido,

la Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela (1999) establ ece:
Titulo 111 de los Deberes, Derechos Humanos y Garantias, Articulo 19:

El Estado garantizard a toda persona, conforme a principio de
progresividad y sin discriminacion aguna, € goce y egercicio
irrenunciable, indivisible e interdependiente de |os derechos humanos. Su
respeto y garantia son obligatorios para los 6rganos del Poder Publico de
conformidad con la Constitucion, los tratados sobre derechos humanos
suscritosy ratificados por la Republicay las leyes que los desarrollen.

Articulo 20: “Toda persona tiene derecho al libre desenvolvimiento de su

personalidad, sin mas limitaciones que las que derivan del derecho de las demésy del

orden publico y social”.
Articulo 21:

Todas las personas son iguales ante la ley, en consecuencia: 1. No se
permitiran discriminaciones fundadas en la raza, € sexo, € credo, la
condicion socia o aguellas que, en general, tengan por objeto o por
resultado anular 0 menoscabar € reconocimiento, goce 0O gercicio en
condiciones de igualdad, de los derechos y libertades de toda persona...

Ademas de los instrumentos legales ya sefialados en las Bases Legales de la

Educacién Especial en Venezuela, es importante destacar la Resolucion N° 2005 del
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Ministerio de Educacion de fecha 2 de Diciembre de 1996, denominado Normas para
la integracién escolar de la poblacion con necesidades educativas especiales en €
cual se establecen las normas generales para propiciar las condiciones de la
integracion escolar en los planteles oficiales y privados de los diferentes niveles y
modalidades del sistema educativo venezolano, de la poblacion con necesidades
educativas especiales.

De dli, que para e 05 de Enero de 2007, se pone en vigencia en cuanto ala
temética de inclusion e integracion la Ley para Personas con discapacidad, en cuyo

articulo 8 referente ala atencion integral de estas se sefida:

la atencion integral a las personas con discapacidad se refiere a las
politicas publicas... cuyo objeto sea la atencion de éstas para la
prevencion de la discapacidad y su atencion, integraciéon e inclusién
garantizandoles una mejor calidad de vida, mediante el pleno gercicio de
sus derechos... con la finalidad de incorporarlas a la dinamica del
desarrollo de la nacion...

Del mismo modo, €l articulo 16 de la citada ley establece:

Toda persona con discapacidad tiene derecho a asistir a una institucion o
centro educativo para obtener educacion, formacidn o capacitacion. No
deben exponerse razones de discapacidad para impedir € ingreso a
institutos de educacion regular basica, media diversificada, técnica o
superior, formacion pre-profesional o en disciplinas 0 técnicas que
capaciten parad trabgo...

Aunado a esto, laley en cuestion brinda a todos los que forman parte de algin
nivel o modalidad de la educacion venezolana, programas para la educacién sobre
discapacidad tal y como |o establece en su articulo 21 en €l cual se plantea que:

El Estado, a través del sistema de educacion regular, debe incluir
programas permanentes relativos a las personas con discapacidad, en
todos sus niveles y modalidades, los cuales deben impartirse en
ingtituciones publicas y privadas, con objetivos educativos que
desarrollen los principios constitucionales correspondientes...

En virtud de lo anteriormente planteado, se puede afirmar que la problemética

en cuanto alainclusion en €l pais va mas ala de lo netamente juridico, puesto que se
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ha podido evidenciar através de la fundamentacion legal la evolucion de la tematica
inclusiva en e ambito educativo, sustentdndose de esta manera la igualdad de
derechos y oportunidades para las personas con discapacidad, o en situacion de

diversidad funcional, como han de llamarse actual mente.

En conclusion, queda una clara evidencia que las politicas de Estado en su
ordenamiento juridico, han marcado su posicién abierta y notoria a favor de la
inclusion de nifias y nifios con diversidad funcional, pero desde la cabeza de la
organizacion, sin tomar en cuenta la opinién de la base de docentes involucrados y
afectados con dicho proceso de inclusion. Puesto que, no se trata de incluir por
incluir, hay que discurrir por todo €l camino ya andado para resaltar los aciertos y

desaciertos de dichas politicas educativas.
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CuadroN°1

OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

OBJETIVO GENERAL: Analizar € proceso de integracion escolar de nifios con necesidades educativas especiales en los niveles de educacion inicial y
primaria en la Unidad Educativa Fe y Alegria Santa Elena de Acarigua Estado Portuguesa.

OBJETIVOS -

ESPECIEICOS VARIABLE DEFINICION CONCEPTUAL DIMENSIONES INDICADORES ITEMS
Describir el proceso de “Es lafilosofia que debe orientar | Principios Educativos. m?rn:iiz(?ﬁ' on. ;
integracion escolar de la presencia de los alumnos con - eg .
nifios con necesidades discapacidad en e aula de| _ - Fisico. 3
educativas  especiales educacion regular, bien sea que | TiposdeIntegracion. | - Funcional. 4
en los niveles de - estén o no en condiciones de - Social. 5
educacion inicial Integracion satisfacer las exigencias = ;

o Y Escolar. . &g - Nifios con  necesidades | 6

primaria en la Un|dqd curriculares establecidas por la . educativas especiales,

Educativa Fe y Alegria escuela”. Participantes en €

o A . - Maestros. 7-8-9-10-11

Santa  Elena de (Thousand, Meyersy Nevin | Proceso de | Padres. 12

Acarigua Estado 1996), citados por (Rodriguez | Integracion.

Portuguesa 2006) + Escuela 13-14
- Comunidad. 15

_ - Deficiencias visuales. 16-17

Determinar ~  los o . Deficiencias auditivas. 18

factores que inciden en Considera a f;lq_uellas PErsonas | A reas de Atencion. . Impedimentos motores, 19

el proceso de cuyas caracteristicas son de ta . Autismo 20

integracion escolar de naturaleza y grado que tienen . Retard ’ tal 21

nifios con necesidades dificultad para adaptarse y ardo mental.

educativas especiales Necesidades progresar a través de Programas - Equipos de Integracion. 22

en los niveles de Educativas Disefiados para la Educacion - Centro de Desarrollo | 23

educacion inicia y Especiales. regular y por lo tanto requieren Infantil.

primaria en la Umdqd de Programas Esp_emflcos Administracion de las | - Centros de Atencion Integral | 24

Educativa Fe y Alegria complementarios o sustitutivos, | ; I para las Personas con

“ ” L ) Areas de Atencion. .

Santa  Elena de transitorios o permanentes”. Autismo.

Acarigua Estado (Ministerio de Educacion. 1976) - Centros de Atencion a | 25

Portuguesa. Invidente y Deficiencias

Visuales.
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Estudiar el desarrollo - Investigador. 26
de la praxis docente en “Es un producto de una compleja . Mediador. 27
situacion de articulacion entre las teorias | ROl dél docente. . Orientador. 28
integracion de nifios vulgaresy las cientificas, entre el . Promotor social. 29
con necesidades saber, € ensefiar y el aprender,

educativas  especiaes entre e conocimiento sabio y € - Estrategias. 30
en los niveles de| PraxisDocente. | conocimiento artesanal, | Didactica. - Recursos. 31
educacién inicia y poniendo en juego las - Ambientes de aprendizaje. 32
primaria en la Unidad estrategias, contenidos, teorias, y

Educativa Fe y Alegria précticas sistemdticas como . Ensefianza. 33
“Santa  Elena” de también asistematicas”. Procesos pedagégicos. | - Planificacion. 34
Acarigua Estado (Ezequiel, A. 2001) . Evaluacion. 35
Portuguesa.
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CAPITULO 111
MARCO METODOLOGICO

El marco metodoldgico, esta referido al momento que alude a proceso de
investigacion, a conjunto de procedimientos 10gicos, tecno-operacionales implicitos
en todo proceso de investigacion, tal como lo plantea Balestrini, M. (2006). En este
sentido, se hace evidente la descripcion del proceso metodolégico en dicha
investigacion, donde se plasmara especificamente lo referente a la naturaleza, tipo y
disefio de la misma. Asi como, la poblacién, muestra, técnicas de recoleccién de la

informacion, y la confiabilidad y validez del instrumento.
Naturaleza de la I nvestigacion:

El presente estudio se basa en los fundamentos de Hernandez, R. Fernandez,

C. y Baptista, P. (2010), los cuales clarifican que,

El enfoque cuantitativo utiliza la recoleccion y el andlisis de datos para
contestar preguntas de investigacion y probar hipétesis establecidas
previamente, y confia en la medicibn numérica, e conteo y
frecuentemente en e uso de la estadistica para establecer con exactitud
patrones de comportamiento en una poblaciéon. (p. 4).

Desde esta perspectiva, la siguiente investigacion se enmarca dentro de la
naturaleza cuantitativa, del paradigma positivista, puesto que, pretende
intencionalmente acotar la informacion, ofrece la posibilidad de generaizar los
resultados, otorga un punto de vista de conteo acerca del fenébmeno, asi como, facilita
la comparacion entre estudios similares. Esperando posteriormente, servir como

fuente referencial para futuras comparaciones cuantitativas.



Tipo delalnvestigacion:

Balestrini, (2006) esboza que, “los estudios descriptivos, permiten establecer
una interaccion entre los objetivos y la realidad de la situacion de campo; observar y
recolectar los datos directamente de la realidad, en su situacion natural...” (p. 132).
Asi mismo, Hernandez, Fernandez, y Baptista, (ob. cit.), se refieren alainvestigacion
descriptiva como aquella que “busca especificar propiedades, caracteristicas y rasgos
importantes de cualquier fendmeno que se analice. Describe tendencias de un grupo o
poblacién.” (p. 80)

De dli, que la presente investigacion es de tipo descriptiva, la cual, ademéas
permite profundizar en los halazgos encontrados con la aplicacion de los
instrumentos y, proporciona una lectura de la realidad objeto de estudio mas rica en
cuanto a conocimiento de la misma, puesto que, describe la situacion presentada en
cuanto a laintegracion escolar de nifios con necesidades educativas especiales en 1os
niveles de educacion inicia y primaria, lo cua es una situacion que se esta

experimentando en el sistema educativo venezolano.
Disefio dela I nvestigacion:

Ciertamente, toda investigacion debe desarrollarse en el marco de un disefio,
que se entiende como, segun Hernandez, Fernandez, y Baptista, (2010) “el plan o
estrategia que se desarrolla para obtener la informacidén que se regquiere en una
investigacion” (p. 120). En este sentido, el disefio de investigacion, sefiala al
investigador 1o que debe hacer para acanzar sus objetivos de estudio y para contestar
las interrogantes de conocimiento que se ha planteado. De alli, que €l presente estudio
se base en un disefio de Campo, No Experimental, apoyado en la clasificacion
realizada por Balestrini, (2006).

Los disefios no experimentales, segliin Hernandez, Fernadndez, y Baptista, (ob.
cit.) “son aquellos estudios que se realizan sin la manipulacion deliberada de

variables y en los que solo se observan los fendmenos en su ambiente natural para
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después analizarlos” (p. 149). Por lo tanto, con la investigacion en cuestion, se
pretende observar el fendmeno de la integracion escolar de nifios con necesidades
educativas especiales en los niveles de educacion inicial y primaria, en su ambiente

natural, tal y como esta ocurriendo, para progresivamente llegar asu andlisis.
Poblacion y Muestra:

Balestrini, (2006), define a la poblacion como “un conjunto finito o infinito de
personas, casos 0 elementos que presentan caracteristicas comunes...” (p. 137),
iguamente, Hernandez, Fernandez, y Baptista, (ob. cit.) la conceptualizan como
“conjunto de todos los casos que concuerdan con determinadas especificaciones. Las
poblaciones deben sSituarse especificamente en torno a sus caracteristicas, de
contenido, de lugar y en el tiempo” (p. 174); en tal sentido, en & presente estudio se
tomara como poblacién a la totalidad de los docentes de los niveles de educacion
inicial y primaria de la Unidad Educativa Fe y Alegria Santa Elena, puesto que, todos
en alguna oportunidad han tenido, tienen o tendran en sus aulas situaciones de nifios

con necesidades educativas especiales.

Por consiguiente, la poblacién queda conformada por dieciséis (16) docentes
pertenecientes alos niveles de educacion inicial y primaria de la nombrada institucion
educativa. Dada |as caracteristicas de esta poblaci6n pequefia y finita, se tomard como
muestra intencional, para ser unidades de estudio a todos los individuos que la

integran.
CuadroN° 2

Distribucion de la poblacion:

NIVEL | N°DE DOCENTES
Inicial. 04
Primaria 12
TOTAL 16

Fuente: Elaborado por Colmenarez, W. (2015)
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Es importante sefialar que por ser la poblacién pequefia, la muestra por ende,
es igual a la poblacion, por lo tanto, la seleccién se hara de manera intencional,
descrita por Palela y Martins. (2010) como € proceso donde “el investigador
establece previamente los criterios para seleccionar las unidades de analisis... de tal
manera gque la muestra estard constituida por todas aguellas personas que cumplan
estos requisitos” (p.114).

Técnica e Instrumento para la Recoleccion de Datos:

En funcion de los objetivos definidos en el presente estudio, donde se busca
analizar la integracion escolar de nifios con necesidades educativas especiaes en 1os
niveles de educacion inicial y primaria en la Unidad Educativa Fe y Alegria “Santa
Elena”, ubicado dentro del disefio de campo descriptivo. Se aplicd como técnica una
encuesta, la cual es definida por Arias, (2006) como “una técnica que pretende
obtener informacién que suministra un grupo 0 muestra de sujetos acerca de s

mismos, o en relacion con un tema en particular” (p. 72).

De dli que e instrumento aplicado, consiste en un cuestionario, definido por
Hurtado y Toro, (2007), como

...una forma concreta de la técnica de la observacion, logra que el
investigador fije su atencién en ciertos aspectos y se sujete a
determinadas condiciones. Permite, ademés, aidar ciertos problemas que
no interesen y focalizar los aspectos del fenOmeno que se consideren
esenciales” (p. 106)

En este sentido, la encuesta se considera la técnica mas acorde para la
recoleccion de los datos, a través del cuestionario, puesto que, pretende registrar
aspectos focalizados del fendmeno estudiado. Por su parte, Hernandez, Fernandez y
Baptista, (2010) conceptualizan al cuestionario como aquel que “consiste en un

conjunto de preguntas respecto a una 0 mas variables a medir” (p. 217).

Lo que significa, que a través de la aplicacion de dicho instrumento se pudo
medir las variables, por medio de preguntas policotomicas con escalamiento tipo

Likert, conceptualizado por Hernandez, Fernandez y Baptista (op.cit) como €
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“conjunto de items que se presentan en forma de afirmaciones para medir la reaccion

del sujeto en tres, cinco o siete categorias”. (p. 374).

El cuestionario aplicado, estuvo compuesto por un total de treintay cinco (35)

items, y una escala de cinco opciones de respuestas:

5) Totamente de acuerdo.

4) De acuerdo.

3) En desacuerdo.

2) Totalmente en desacuerdo.

1) Ni en acuerdo, ni en desacuerdo.
Validez:

Segun Hernandez, Fernandez y Baptista, (2010) la validez “es el grado en que
un instrumento realmente mide la variable que pretende seguir” (p. 201), asi que, es
necesario € proceso de validacion de instrumento, para garantizar asi la certera
recogida de informacion. El instrumento antes mencionado, fue validado por medio
del juicio de expertos, que para Palellay Martins, (2006) consiste:

En entregarles a tres, cinco o siete expertos en la materia objeto de
estudio y en metodologia y/o construccién de instrumentos un g emplar
del instrumento con su respectiva matriz de respuesta acompariada de |os
objetivos de la investigacion, € sistema de variables y una serie de
criterios para calificar las preguntas. (p. 173)

De esta manera, se les entreg0 a tres expertos e instrumento a ser aplicado,
conjuntamente con |os objetivos de la investigacion, asi como también, el cuadro de
operacionalizacion de las variables; iguamente, se les suministr6 un formato de
validacion contentivo de las categorias de informacion para cada item, con € fin de
evidenciar la pertinencia, claridad, coherencia y las correcciones gque se le pudieran
realizar a instrumento. De acuerdo a la intencion de la validacién, los expertos
efectuaron una revision minuciosa del mismo, y certificaron su coherencia con
respecto a los objetivos de la investigacion y la operacionalizacion de las variables, y

recomendaron obviar agunos items que redundaban con la informacion a recol ectar.
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Confiablidad:

Para Hernandez, Fernandez y Baptista, (ob.cit.) la confiabilidad se refiere “al
grado en que un instrumento produce resultados consistentes y coherentes” (p. 200).
Igualmente, Camacho, (2013) manifiesta que, la confiabilidad consiste “en la
esperanza firme que se tiene sobre algun acto, asi como su presuncion en efectos
futuros” (p. 124). De alli, que se hace necesaria la determinacion de la confiabilidad
del instrumento en cuestion, para garantizar que la informacion a recabar sea de
acertada alos objetivos de lainvestigacion.

Desde esta perspectiva, Camacho, (ob.cit) plantea que,

La confiabilidad de un instrumento se expresa mediante un coeficiente de
correlacion: rtt, que tedricamente significa correlacion del test consigo
mismo. Sus valores oscilan entre cero (0) y uno (1,00). Una manera
préctica de interpretar la magnitud de un coeficiente de confiabilidad
puede ser guiada por la escala siguiente:

Cuadro N° 3:
RANGOS MAGNITUD
0,81a1,00 Muy Alta
0,61a0,80 Alta
0,41 a0,60 Moderada
0,21 a0,40 Baa
0,01a0,20 Muy Bga

Fuente: Camacho, (2013)

Por lo tanto, para dicho instrumento, se aplico € Coeficiente Alfa de
Cronbach, que segun Palella y Martins, (2010) “es una de las técnicas que permite
establecer el nivel de confiabilidad que es, junto con la validez, un requisito minimo

de un buen instrumento de medicidn presentado con una escala tipo Likert” (p. 168)

Igualmente, manifiestan los autores que esta operacion se utiliza en la
construccién de escalas donde no hay respuestas correctas e incorrectas, Sino que
cada entrevistado responde la alternativa que mejor le parece sobre el objeto que sele

pregunta, paralo que se utilizarala siguiente formula:
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K (1-Ys2
1=k 1\ T sz

Donde:

a= Vaor del Coeficiente Cronbach para determinar la confiabilidad del instrumento,
resultado de confiabilidad que puede ser expresado en porcentgje.

K= Numero de items.

> S2= Varianza de los puntajes de cada item.

St?= Varianza al cuadrado de |os puntajes totales.

Seguin este orden, para determinar la confiabilidad de dicho instrumento, se
aplico una prueba piloto a cinco (5) docentes, distribuidos en: dos (2) del nivel inicia
y tres (3) del nivel primaria, de la Unidad Educativa Fe y Alegria “Nuestra Sefiora de
Coromoto” con caracteristicas similares a la poblacion objeto de estudio. Una vez
aplicado € instrumento, se utilizd un coeficiente de consistencia interna denominado
Cosficiente Alfa Cronbach, en tanto e cuestionario se aplicé una sola vez a cada
docente; ademas este coeficiente denota e grado de congruencia y de la capacidad

que tiene & instrumento para dar |os mismos resultados en repetidas aplicaciones.

Célculo ddl Coeficiente de Alfa de Cronbach:

a= 33_1 (1 - 23 2 )|:> a =%(1—0,12)|:>a = 1,02 (0,88) |:> a =0,90

Como puede notarse, € resultado obtenido segin € coeficiente es de 0,90 y

contrastado con latabla de escalas de rango y magnitud, el instrumento en cuestion se
ubica en una magnitud muy ata de confiabilidad, lo que quiere decir, que cada vez
gue se aplique € mismo instrumento, se tiene muchas posibilidades de que las
respuestas sean las mismas. Una vez validado € instrumento y con un coeficiente

muy alto de confiabilidad, se procedi6 a aplicarlo en la poblacién objeto de estudio.

69



Técnicade Andlisise I nterpretaciéon de los Resultados:

Este procedimiento se realizd tomando en cuenta los niveles de medicidn de
las variables y mediante las estadisticas, que en este caso es descriptiva, la cua se
basa en la distribucion de frecuencias, medidas de tendencia central, medidas de
variabilidad y graficas de presentacion. En este sentido, Palella y Martins, (2010)

sefidlan que |la estadistica descriptiva consiste sobre todo en
La presentacion de datos en forma de tablas y gréficas. Comprende
cualquier actividad relacionada con los datos y est4 disefiada para
resumirlos o describirlos sin factores pertinentes adicionales... se plantea
que cuando se trabaja con toda la poblacidn, se utiliza la estadistica
descriptiva” (p. 175-176).
Con relacion a lo anterior, se consider6 la estadistica descriptiva como €
método més pertinente para €l analisis de los resultados arrojados en la aplicacion del

instrumento.
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CAPITULO IV

ANALISISE INTERPRETACION DE LOSRESULTADOS

Para que los datos recolectados tengan significado dentro de la presente
investigacion, se hace necesario organizarlos en tablas estadisticas y posteriormente
plasmarlos en gréficos, para dar respuesta a los objetivos planteados en € estudio y
asi, evidenciar los posibles hallazgos encontrados, conectandolos de manera directa
con las bases tedricas que sustentan la misma. Tal como lo plantea Balestrini (2006)
“el analisis e interpretacion de los datos, se convierte en la fase de la aplicacion de la

|6gica deductiva e inductiva en el desarrollo de la investigacion” (p. 170).

De dli, que una vez aplicado € instrumento de recoleccion de datos a los
dieciséis (16) docentes, distribuidos en: cuatro (04) del nivel de educacion inicia y
doce (12) del nivel de educacion primaria, de la Unidad Educativa Fe y Alegria
“Santa Elena”, se procedio a la fase de analisis e interpretacion de los resultados, a
través de la estadistica descriptiva, basada en tablas de datos y gréficos de barras,
apoyados en el planteamiento de Palellay Martins (2010), los cuales manifiestan que,

La representacion gréfica tiene por objeto, ademés de resumir la
informacion, producir un impacto visual, pero no debe sudtituir la
presentacion de los datos en cuadros, porque éste es un modo mas serio
de resumirlos, alavez que facilita unainterpretacion objetivay detallada.
(p. 188)

Deta manera, que asi se presentan |os resultados.



TABLAN° 1
Distribucién porcentual delositemsN° 1, 2.

VARIABLE: Integracion Escolar. DIMENSION: Principios Educativos

ITEMS
1. Conoce y aplica e principio de|2: Conoce y aplica regularmente € principio
normalizacion en e proceso de|educativo de integracion en casos de nifios con
integracion escolar de nifios con | necesidades educativas especiales.

necesidades educativas especiales.

ALTERNATIVAS DE RESPUESTA TOTALES
ITEMS > 4 3 2 1
F|l % |f % f % f % fl % f %
1 0 0|6 375| 7 438] 3 188/ 0 0] 16 100
2 0 07 43,75 5 31,3 4 250 0] 16 100

OPCIONES DE RESPUESTAS:
5= Totalmente de acuerdo. 4= De acuerdo. 3= En desacuerdo. 2= Total mente en desacuerdo.
1= Ni en acuerdo, ni en desacuerdo.

GRAFICO N° 1

Representacion gréfica porcentual delositemsN° 1, 2.
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FUENTE: Colmenérez, W. (2015)
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ANALISIS

Referente al item N° 1, se puede apreciar que € 37,5% de los docentes estan
de acuerdo en que conocen y aplican € principio de normalizacion en el proceso de
integracion escolar de nifios con necesidades educativas especiales, sin embargo, €
43,8% se muestra en desacuerdo con tal afirmacion, y finamente, e 18,8%

manifiestan estar totalmente en desacuerdo con dicho enunciado.

De la misma manera, en cuanto a item N° 2, se evidencia que € 43,75% de
los docentes de educacion inicial y primaria respondieron estar de acuerdo en que
conocen y aplican regularmente e principio educativo de integracién en casos de
nifios con necesidades educativas especiales, no obstante, e 31,3% se muestra en
desacuerdo con tal informacion, igualmente el 25% ratifica estar totalmente en

desacuerdo.

En este sentido, segun los resultados arrojados, se puede inferir que una
cantidad importante, pero minoria, de docentes correspondientes a los niveles de
educacion inicial y primaria, conocen y aplican los principios educativos —
normalizacion e integracion - que rigen e proceso de integracion escolar de nifios con
necesidades educativas especiales. Mientras que, en su mayoria, estos mismos
docentes, encargados de desarrollar € proceso de integracion escolar en las escuelas
regulares, desconocen estos principios educativos, y por o tanto, no lo aplican.

Lo que llama curiosamente la atencion, ya que, para que € proceso de
integracion escolar sea satisfactorio, se deben desarrollar tales principios, porque, con
la normalizacion y la integracion, 1o que se espera es que el nifio con necesidades
educativas especiales sea educado de modo que, cada acto de su vida responda lo méas
posible a conductas adaptativas, tal como lo plantea € Ministerio de Educacion
(1976) en cuanto al principio de normalizacion, €l cua busca en los nifios con NEE
“Resaltar sus similitudes mas que diferencias con otros nifios para propiciar actitudes

positivas en quienes o rodean y mejorar la percepcion de si mismo” (p. 15).
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TABLA N° 2

Distribucién porcentual delositemsN© 3, 4, 5.

VARIABLE: Integracion Escolar.

DIMENSION: Formas de Integracion.

ITEMS:

3: Unicamente desarrolla la forma de
integracion fisica en e proceso de
escolar de nifios con
necesi dades educativas especiales.

integracion

4. Sabe cdmo desarrollar la forma de integracion
funcional en los nifios con necesidades educativas
especiaes.

5: Propicia por todos los medios la integracion
socia como laforma de integracion educativa més

importante en

los nifios con necesidades

educativas especiales.
ALTERNATIVAS DE RESPUESTA TOTALES
ITEMS > 4 3 2 1
F % % F| % F|l % f % F %
3 0 0, 5/ 3125| 6] 375 5| 313] 0 0| 16| 100
4 0 0l 7| 4375| 5| 31,3] 3| 188] 1| 625/ 16| 100
5 1 6,3] 7| 4375 4 25| 3| 188| 1| 6,25 16| 100

OPCIONES DE RESPUESTAS:
5= Totalmente de acuerdo. 4= De acuerdo. 3= En desacuerdo. 2= Total mente en desacuerdo.
1= Ni en acuerdo, ni en desacuerdo.

GRAFICO N° 2

Representacion grafica porcentual delositemsN° 3, 4, 5.
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ANALISIS

Con respecto a item N° 3, se observa que € 31,25% de los docentes
respondieron estar de acuerdo a siguiente planteamiento: Unicamente desarrolla la
forma de integracion fisica en e proceso de integracion escolar de nifios con
necesidades educativas especiales. Mientras que, € 37,5% respondieron en

desacuerdo atal afirmaciony € 31,3% manifestd estar totalmente en desacuerdo.

Por otro lado, referente a item N° 4, se evidencia que € 43,75% de los
docentes encuestados respondié estar de acuerdo con la siguiente afirmacién: sabe
como desarrollar la forma de integraciéon funcional en los nifios con necesidades
educativas especiales. Sin embargo, e 31,3% respondié estar en desacuerdo con
dicho planteamiento, mientras que € 18,8% se muestra totalmente en desacuerdo y €
6,25% se mantiene a margen de la consulta, respondiendo ni de acuerdo, ni en

desacuerdo.

Ante el planteamiento del item N° 5, €l cua reza lo siguiente: Propicia por
todos los medios la integracion social como la forma de integracion educativa mas
importante en los nifios con necesidades educativas especiales, es notable que € 6,3%
de los docentes se muestran totalmente de acuerdo, iguamente, e 43,75% manifiesta
estar de acuerdo. No obstante, € 25% respondi6 estar en desacuerdo, €l 18,8% se
muestra totalmente en desacuerdo y € 6,25% respondié ni de acuerdo, ni en

desacuerdo.

Segun los resultados obtenidos, se puede deducir que la mayoria de los
docentes manifiestan desarrollar diversos tipos de integracion, a mostrarse en
desacuerdo a la afirmacién de que Unicamente desarrollan la integracidn fisica, sin
embargo, méas de la mitad de la poblacion no sabe como lograr la integracion
funcional, y se observa una equilibrio en cuanto a si propician la integracion social,
ya que, la mitad de la poblacién se manifiesta de manera afirmativa, pero la otra
mitad |o hace de forma negativa. Lo que, induce a pensar, que dichos docentes, tienen

conocimientos ambiguos en cuanto alas formas de integracion escolar.
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Siendo interesante el conocimiento preciso de tales formas de integracién
escolar, ya que, solo de esta manera e docente de la escuela regular podra llevar
satisfactoriamente el proceso de integracion escolar con nifios que presenten
necesidades educativas especiales. En este sentido, Van Steenlandt (1991), plantea
que, & docente de una escuela integradora debe conocer informacion precisa
referente a dos ambitos “La informacién que se refiere a entorno que & alumno
necesita para desenvolverse y aprender en orden a sus necesidades” (p. 46). Dedli, si
el nifio esta en capacidad de integrarse en cualquiera de las formas ya resefiadas en la

escuelaregular.

Y, “Lainformacion que se refiere a grado de integracion con otros alumnos
sin discapacidad que un determinado entorno le ofrece. (p. 46). He aqui, lo
fundamental del conocimiento del docente de educacion inicia y e de primaria, en

cuanto alas formas de integracion escolar.
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TABLAN° 3

Distribucion porcentual delositemsN° 6, 7, 8, 9, 10, 11.

VARIABLE: Integracion Escolar.

DIMENSI ON: Participantes en e Proceso de
Integracion.

ITEMS:

6: Centra su aencion en desarrollar al
maximo las potencialidades de los nifios con
necesidades educativas especiales, sin
descuidar la de los nifios regul ares.

7: Esta consciente de que como docente, es
un participante activo y de suma
importancia en el efectivo desarrollo de la
integracién escolar de nifios con necesidades
educativas especiales.

8. Recibié formacién inicial para llevar a
cabo € proceso de integracion escolar de
nifos con necesidades educativas especiales.

9: Recibe acompariamiento de especialistas y
de la comunidad educativa, como parte
fundamenta del proceso de integracion escolar
de niflios con necesidades educativas
especiaes.

10: Conoce, planifica y evalla fécilmente €
desarrollo biopsicosocia de los nifios con
necesidades educativas especiadles que se
encuentran en proceso de integracion escolar.

11: Est4d en disposicién de conocimiento,
tiempo y dedicacion, de participar en futuros
casos de integracion escolar de nifios con
necesidades educativas especiales.

ALTERNATIVAS DE RESPUESTA TOTALES
ITEMS S 4 3 2 1
f % f % fl % |[F| % fl % f %

6 2 13 6 375| 6] 375 2| 125 0 0| 16| 100
7 5 31 7 438 11625 1) 625 2| 125 16| 100
8 1 6,3 2 125 6| 375] 71438 O 0| 16| 100
9 4 25 3 188 3| 188] 5| 31,3 1| 625| 16| 100
10 0 0 2 125 9| 5,3 5/ 313 0 0| 16| 100
11 5 31 7 438 2] 125 2| 125] O 0| 16| 100

OPCIONES DE RESPUESTAS:

5= Totalmente de acuerdo. 4= De acuerdo. 3= En desacuerdo. 2= Totalmente en desacuerdo.

1= Ni en acuerdo, ni en desacuerdo.
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GRAFICO N° 3

Representacion gréafica porcentual delositemsN° 6, 7, 8, 9, 10, 11.
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FUENTE: Colmenérez, W. (2015)

ANALISIS

Es notable que € 13% de los docentes objetos de estudio, se muestran
totalmente de acuerdo en e planteamiento del item N° 6, & cua plantea: Centra su
atencion en desarrollar a maximo las potencialidades de los nifios con necesidades
educativas especiales, sin descuidar lade los nifios regulares. Igualmente, e 37,5% de
estos docentes, coinciden en estar de acuerdo con dicho planteamiento. Sin embargo,
el 37,5% de los docentes respondio estar en desacuerdo referente a tal item, y a

mismo tiempo & 12,5% se muestra totalmente en desacuerdo.

Es decir, que la mitad de los docentes sabe como desarrollar al maximo las
potencialidades de los nifios con necesidades educativas especiales, conjuntamente
con la de los nifios regulares; sin embargo, la otra mitad de los docentes no sabe
como hacerlo. Se infiere que, € grupo de docentes que se muestran en desacuerdo,
centran su atencion en e grupo en general. En este sentido, parafraseando €l
planteamiento de Rodriguez (2006), la cua, manifiesta que para efectos de la
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integracion escolar, € ge transversal de dicho proceso se centra en € nifio integrado,
ya que, todas las acciones de los demés involucrados, incluyendo a los docentes, van
dirigidas hacia é, y la finalidad propia de la integracion es para con é. Por |o tanto,

es el nifio con NEE € principal actor relacionado.

Por otro lado, e item N° 7, exclama que: Esta4 consciente de que como
docente, es un participante activo y de suma importancia en e efectivo desarrollo de
la integracion escolar de nifios con necesidades educativas especiales. A 1o que, €
31% de los docentes de educacion inicial y de primaria respondieron estar totalmente
de acuerdo, asi mismo, el 43,8% coinciden en estar de acuerdo con tal afirmacion. No
obstante, € 6,25% de los docentes respondieron estar en desacuerdo, € 6,25%
respondieron estar totalmente en desacuerdo y e 12,5% prefirieron mantenerse a
margen del planteamiento, respondiendo ni en acuerdo, ni en desacuerdo.

Seguidamente, €l item N° 8, reza lo siguiente: Recibid formacién inicia para
llevar a cabo e proceso de integracion escolar de nifios con necesidades educativas
especiales. Donde se puede observar que, € 6,3% de los docentes respondieron estar
totalmente de acuerdo con dicha afirmacién, de igual forma, € 12,5% respondio estar
de acuerdo. Sin embargo, el 37,5% se muestran en desacuerdo con el planteamiento y

el 43,8% de los docentes respondio estar totalmente en desacuerdo.

En continuidad, € item N° 9, plantea que: Recibe acompafiamiento de
especialistas y de la comunidad educativa, como parte fundamental del proceso de
integracion escolar de nifios con necesidades educativas especiales. Donde, e 25% de
los docentes coincidieron en estar totaimente de acuerdo con e planteamiento,
igualmente, el 18,8% esta de acuerdo. En cambio, € 18,8% se muestra en desacuerdo,
el 31,3% de los docentes se mantiene totalmente en desacuerdo y € 6,25% respondio

ni de acuerdo, ni en desacuerdo.

Luego, se presenta e item N° 10, de la siguiente manera: Conoce, planificay
evalla facilmente e desarrollo biopsicosocia de los nifios con necesidades
educativas especiales que se encuentran en proceso de integracién escolar. A 1o que,
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el 12,5% respondié estar de acuerdo; mientras que, e 56,3% se muestra en
desacuerdo con esta afirmacion y € 31,3% se ratifican totalmente en desacuerdo.

Finalmente, se presenta en este gréfico e item N° 11, donde se afirma que:
Esta en disposicion de conocimiento, tiempo y dedicacion, de participar en futuros
casos de integracion escolar de nifios con necesidades educativas especiales. A |o
gue, €l 31% de los docentes encuestados respondieron estar totalmente de acuerdo, a
igua que el 43,8% dijeron estar de acuerdo. En cambio, € 12,5% manifestd estar en
desacuerdo, y € 12,5% respondieron estar total mente en desacuerdo.

De acuerdo a los resultados obtenidos, se puede inferir que, la mayoria de los
docentes estan conscientes de que son actores fundamentales en € proceso de
integracion escolar, ya que son €ellos, los encargados directos de desarrollar dicho
proceso. Sin embargo, la mayoria de los docentes no fueron formados inicialmente
para llevar a cabo e proceso de integracion. Asi mismo, la mayor parte de la
poblacion docente de los niveles de educacién inicial y de primaria no recibe
acompaiamiento de especidistas y de la comunidad educativa para desarrollar

satisfactoriamente el proceso de integracion escolar.

En concordancia, Rodriguez (2006), manifiesta, que € hecho de tener nifios
con NEE en las aulas regulares “exige del maestro, ademas de formacion inicial en el
campo de la especialidad —educacion béasica, especial, ciencias naturales, sociales,
entre otras- un conocimiento lo mas actualizado posible y formacién continua” (p.
136); esto, para lograr mantenerse a dia con las exigencias que le plantean las
transformaciones de los tiempos que corren, ya que la sociedad se desenvuelve en un

intenso dinamismo.

Igualmente, los docentes sujetos de estudio, desconocen e desarrollo
biopsicosocia de los nifios con necesidades educativas especiales, 10 que impide la
apropiada atencion, planificacion y evaluacion de acuerdo a su desarrollo. Aun asi,
los docentes expresan una actitud de vocacion a mostrarse, en su mayoria, de

acuerdo y en disposicién para participar en futuros casos de integracién escolar. Sin
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embargo, garantizar la satisfactoria integracion escolar, va mas alla de que solamente
los docentes de las escuelas regulares muestren una actitud de vocacion, tienen que

engranar una serie de piezas que le dan movimiento y efectividad a dicho proceso.
TABLA N° 4

Distribucion porcentual delositemsN°® 12, 13, 14, 15.

DIMENSION: Participantes en el Proceso de
VARIABLE: Integracion Escolar. Integracion.

13: Considera que la escuela en general se involucra
en e desarrollo del proceso de integracion escolar
ITEMS: de nifios con necesidades educativas especiales.

14: Afirma que la infraestructura de la escuela
garantiza €l adecuado desplazamiento de nifios con
necesidades educativas especiales en proceso de
integracion escolar.

12: Vaora e sentimiento de los padres
de nifios con necesidades educativas
especidles en circunstancias de
integracién escolar.

15: Observa que la comunidad valoray respeta a los
nifios con necesidades educativas especiales como
ciudadanos comunes.

ALTERNATIVAS DE RESPUESTA TOTALES
ITEMS S 4 3 2 1
f | % | F % f % f % f % f %
12 7| 4 6 375 1] 625 1| 625 1| 625 16| 100
13 2| 13| 3 188, 6| 375 5| 313] O 0/ 16/ 100
14 0 0 4 25| 5] 313 6] 375 1| 625 16| 100
15 2] 13 6 375 4 25| 3| 188] 1| 625| 16| 100

OPCIONES DE RESPUESTAS:
5= Totalmente de acuerdo. 4= De acuerdo. 3= En desacuerdo. 2= Totalmente en desacuerdo.
1= Ni en acuerdo, ni en desacuerdo.
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GRAFICON° 4

Representacion gréafica porcentual delositems N° 12, 13, 14, 15.
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FUENTE: Colmenérez, W. (2015)
ANALISIS

Se puede observar, que € 44% de los docentes se muestran totalmente de
acuerdo en cuanto al planteamiento del item N° 12, referente ae Valora el sentimiento
de los padres de nifios con necesidades educativas especiales en circunstancias de
integracion escolar. lguamente, el 37,5% se ratifican de acuerdo con esta afirmacion;
mientras que, solo e 6,25% de los docentes respondieron en desacuerdo, otro 6,25%
respondio totalmente en desacuerdo y otro 6,25% prefirid no estar ni en acuerdo, ni

en desacuerdo.

Con estos resultados, es evidente que |os docentes valoran € sentimiento de
los padres de nifios con necesidades educativas especiales, en situacion de integracion
escolar, y esto obedece a lo planteado por e Ministerio de Educacion (1997), € cua
considera que, “los padres de nifios con necesidades especiales, son los que se
encuentran mas propensos a plantearse dudas e inquietudes, las cuales deben ser
resueltas de manera realista y critica por parte de los docentes o directores de las
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escuelas” (p. 27); una vez més, se dgja ver la vocaciéon por parte los maestros, en
cuanto a educar € ser, desde un entorno educativo axiol 6gico.

Seguidamente, se muestra e planteamiento del item N° 13: Considera que la
escuela en general se involucra en el desarrollo del proceso de integracion escolar de
nifios con necesidades educativas especiaes. Donde se puede observar, que € 13% de
los docentes se muestran totalmente de acuerdo a dicho planteamiento, iguamente, €l
18,8% esta de acuerdo. No obstante, €l 37,5% de los docentes respondieron estar en
desacuerdo con tal afirmacion, y e 31,3% estuvieron totalmente en desacuerdo.

Lo gue evidencia que la mayoria de los docentes considera que la escuela en
general no se involucra en € proceso de integracion escolar de NEE. Lo que hace
mas ardua la tarea del maestro, ya que, este no es un proceso que se vive aislado en
un salon de clases, por €l contrario, se debe hablar de una escuela integradora, donde
toda la comunidad educativa forma parte y da vida a la integracion. Cabe citar las
palabras de Rodriguez (2006), la cual expresa que “es importante que se valore alos
docentes que trabajan en la integracion e incentivar su dedicacion” (p. 166), esto,

debido aladificil tareaque laintegracion escolar conlleva.

En continuidad, el item N° 14 expresa que: Afirma que lainfraestructura de la
escuela garantiza € adecuado desplazamiento de nifios con necesidades educativas
especides. A lo que, e 25% de los docentes respondieron estar de acuerdo. En
contraparte, € 31,3% de los mismos estuvieron en desacuerdo, € 37,5% se ratifican

en total desacuerdo y €l 6,25% se muestra ni en acuerdo, ni en desacuerdo.

Referente a estos resultados, se puede observar que |a mayoria de |os docentes
consideran que la infraestructura de la Unidad Educativa Fe y Alegria “Santa Elena”
no es apta para & desplazamiento de nifios con necesidades educativas especiales, en
este particular la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia
y la Cultura (UNESCO) (1994) refiere que “el acondicionamiento de los espacios de
infraestructura fisica de los centros educativos regulares es una condicién necesaria,

pero por si solano genera una efectivaintegracion. (p. 35).
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Finamente, para cerrar esta dimensién, se presenta el item N° 15: Observa
gue la comunidad valora y respeta a los nifios con necesidades educativas especiales,
como ciudadanos comunes. Donde se evidencia que, € 13% de la poblacion
encuestada respondio estar totalmente de acuerdo con tal afirmacion; igualmente, €
37,5% se mantiene de acuerdo. Mientras que, € 25% de los docentes se muestra en
desacuerdo, e 18,8% coinciden en estar totalmente en desacuerdo y e 6,25%

respondio ni en cuerdo, ni en desacuerdo.

En este sentido, El Ministerio de Educacion (1997) plantea que “la comunidad
tiene responsabilidad concreta en e proceso de integracion escolar, a través de los
proyectos y programas que desarrolla ante las organizaciones gubernamentales y
civiles, con e propésito de garantizar la integracion social de las personas con
necesidades especiales...” (p.29), y, en contraste con los resultados anteriores, se
evidencia que la mitad de los docentes consideran que la comunidad adyacente a la
institucion educativa valora y respeta a los NEE como ciudadanos comunes, sin
embargo, la otra mitad de docentes creen que la situacion es diferente, que la
comunidad no valora, ni respeta, a estos nifios, o poco 1o hacen.
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TABLAN°5

Distribucion porcentual delositemsN° 16, 17, 18, 19, 20, 21.

VARIABLE: Necesidades Educativas
Especiales.

DIMENSI ON: Areas de Atencion.

ITEMS:

16: Conoce y aplica € método de
escritura Braille en los nifios con
deficiencia visual integrados a la
institucién educativa.

17: Aplica diversas estrategias acordes
a area de deficiencia visua en nifios
integrados a la ingtitucion educativa
por su necesidad educativa especial.

18: Domina € lenguaje de sefias para comunicarse
con los nifios que presentan deficiencias auditivas,
integrados a aula regular por su  necesidad
educativa especial.

19: Utiliza diversos recursos de desplazamiento para
los nifios con impedimentos motores integrados a la
escuelaregular por su necesidad educativa especial.

20: Conoce y comprende €l estilo y ritmo de
aprendizgje de los nifios autistas integrados a la
escuelaregular.

21: Cuenta con variedad de recursos para favorecer
€l proceso de ensefianza — aprendizaje en nifios con
retardo mental integrados a la escuela regular segiin
sus necesidades educativas especiales.

ALTERNATIVAS DE RESPUESTA TOTALES
ITEMS S 4 3 2 1
fl % | F % f % f % f % f %

16 0 0 1 6,25| 6| 375 8 50| 1] 625| 16| 100
17 0 0 4 25| 6| 375 5 313 1| 625 16| 100
18 0 0L O 0 8 50| 7] 438] 1| 625| 16| 100
19 0 0 3 188 7| 438]| 6| 375 O 0| 16| 100
20 0 0 4 25| 3| 188] 9| 563 O 0| 16| 100
21 0 0 2 125| 6] 375] 7| 438] 1] 625 16| 100

OPCIONES DE RESPUESTAS:

5= Totalmente de acuerdo. 4= De acuerdo. 3= En desacuerdo. 2= Total mente en desacuerdo.

1= Ni en acuerdo, ni en desacuerdo.
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GRAFICON° 5

Representacion gréafica porcentual delositemsN° 16, 17, 18, 19, 20, 21.

60 - 56,3

W 5= Totalmente de acuerdo.

M 4= De acuerdo.

3= En desacuerdo.

H 2= Totalmente en
desacuerdo.

® 1= NI en acuerdo, ni en
desacuerdo.

ITEM ITEM ITEM ITEM ITEM ITEM
16 17 18 19 20 21

FUENTE: Colmenérez, W. (2015)

ANALISIS

Con respecto a item N° 16, se observa que solo e 6,25% de los docentes se
muestra de acuerdo en la siguiente afirmacion: Conocey aplica el método de escritura
Braille en los nifios con deficiencia visual integrados a la institucion educativa. Por €l
contrario, € 37,5% esta en desacuerdo, e 50% respondio totalmente en desacuerdo y

el 6,25% se mantiene en ni en acuerdo, ni en desacuerdo.

Referente al item N° 17, €l cua rezo lo siguiente: Aplica diversas estrategias
acordes al area de deficiencia visual en nifios integrados a la institucion educativa por
su necesidad educativa especial. Se puede evidenciar que, €l 25% de los docentes esta
de acuerdo; pero, e 37,5% se muestra en desacuerdo, € 31,3% respondié totalmente

en desacuerdo y €l 6,25% respondio ni en acuerdo, ni en desacuerdo.

Segln estos resultados, queda claro que la mayoria de los docentes de
educacion inicial y de primaria, no conocen y por lo tanto, no aplican € método de

escritura Braille en los nifios ciegos o con deficiencias visuales, de igual manera, la

86



mayor parte de la poblacion docente, no aplica diversas estrategias acordes al &rea de
deficiencia visual, lo que lleva a inferir que, utilizan un método de ensefianza
homogéneo con € grupo, donde los nifios ciegos o deficientes visuales son de orden
auditivo, debido a desconocimiento tedrico y practico por parte de los docentes para

la atencion de estos nifios.
En este sentido, €l Ministerio de Educacion (1997) sostiene que,

El nifio ciego en edad escolar requiere, para el aprendizaje de lalecturay
escritura, del mangjo y dominio del sistema Braille. El aprendizaje de la
lecto-escritura en € nifio ciego, se da a través de la transferencia de
caracteres visuales a téctiles, pudiéndose adecuar e sistema Braille al
método de ensefianza-aprendizaje que mas se adapte a las caracteristicas
del nifio. (p. 24).

Por otro lado, en lo referente a que si el docente Domina el lenguaje de sefias
para comunicarse con los nifios que presentan deficiencias auditivas, integrados al
aula regular por su necesidad educativa especial, estipulado en € item N° 18; se
observa que, € 50% de los docentes encuestados respondieron estar en desacuerdo, €
43,8% manifesto estar totalmente en desacuerdo y €l 6,25% se mostré ni en acuerdo,

ni en desacuerdo.

Lo que quiere decir, que casi la totalidad de los docentes ho dominan el
lengugje de seflas para comunicarse con los nifios que presentan deficiencias
auditivas, lo que complica alln mas la situacién, ya que amerita obligatoriamente un
intérprete o especialista que traduzca lo que € docente quiera transmitirle a nifio en

todo momento.

En cuanto al item N° 19, e cual trata acerca de: Utiliza diversos recursos de
desplazamiento para los nifios con impedimentos motores integrados a la escuela
regular por su necesidad educativa especial. Se observa que, € 18,8% de |os docentes
respondié estar de acuerdo; sin embargo, el 43,8% manifestd estar en desacuerdo con
el planteamiento, igualmente, el 37,5% esté total mente en desacuerdo.
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Segun los resultados arrojados, es minima la poblacion que si utiliza recursos
de desplazamiento para nifios con impedimentos motores, en cambio, la mayoria de
los docentes no cuentan con recursos de desplazamiento, y por ende, no los utilizan,
lo que, impide el adecuado desplazamiento de estos nifios por las instalaciones de la
escuela, y podria repercutir en su proceso de aprendizaje. Ta como lo plantea €
Ministerio de Educacion (1998), parafraseando, |os nifios con impedimentos motores,
son aguellos que presentan limitaciones funcionales en su ambito fisico y dichas
condiciones, dependiendo de la magnitud pueden impedir €l acceso de este nifio ala
escuelaregular, ya que, son imprescindibles servicios, estrategias, equipos, materiales
y estructuras fisicas especiaizadas (p. 9).

En este orden de ideas, se presenta el item N° 20: Conoce y comprende €l
estilo y ritmo de aprendizaje de los nifios autistas integrados a la escuela regular.
Donde, € 25% de los docentes se muestra de acuerdo. Sin embargo, € 18,8%
manifiesta estar en desacuerdo y e 56,3% se ratifica en total desacuerdo. Y
finalmente, se expone @ item N° 21: Cuenta con variedad de recursos para favorecer
el proceso de enseflanza — aprendizaje en los nifios con retardo mental integrados ala
escuela regular seguin sus necesidades educativas especiales. A o que, € 12,5% de
los docentes respondi6 de acuerdo; pero el 37,5% se ubico en desacuerdo, € 43,8%
respondié totalmente en desacuerdo y € 6,25% se muestra ni en acuerdo, ni en
desacuerdo.

En este contexto, parafraseando a Ministerio de Educacion (1997), €l autismo
es una condicion de origen neurologico y de aparicion temprana. Las personas con
autismo presentan diversas caracteristicas... las cualesinterfiere en su interaccion con
las otras personas y con e ambiente. (p. 22). Por otro lado, e mismo M.E (1997)
plantea que, “Las personas con retardo mental presentan como caracteristicas una
disminucion del ritmo y velocidad del desarrollo que se manifiesta, con un
compromiso de la integridad cognitiva y de la capacidad adaptativa, dentro de un
continuo y en grado variable” (p. 27).
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En concordancia, segiin los resultados arrojados, es evidente que la mayoria
de los docentes que han llevado o llevan a cabo procesos de integracion escolar, por
un lado, no conocen € estilo y ritmo de aprendizaje de los nifios autistas, y por €
otro, no cuentan con variedad de recursos, incluyendo conocimiento, para favorecer
el proceso de ensefianza — aprendizaje de |os nifios con retardo mental. Lo que llama
curiosamente la atencién, puesto que, s hien es sabido, € autismo y € retardo
mental, son condiciones que marcan significativamente tanto la vida del propio nifio,
como la de sus familiares y e entorno escolar, por sus propias manifestaciones

personales.
TABLA N° 6

Distribucion porcentual delositemsN° 22, 23, 24, 25.

VARIABLE: Necesidades DIMENSI ON: Administracion delas Areas de

Educativas Especiales. Atencion.
ITEMS. 24: Recibe informacién acompanamiento
22: Recibe informacion AR y b

permanente del Centro de Atencion Integral para las
Personas con Autismo (CAIPA), como requisito
indispensable en la integracion escolar de nifios
autistas en su aula de clases.

acompafiamiento  permanente  del
Equipo de Integracion de educacién
especia, encargado de velar por la
integracion escolar de nifios con

necesi dades educativas especiales.

23: Trabaja coordinadamente con €
equipo de especialistas del Centro de
Desarrollo Infantil (CDI), segun los
criterios de las diferentes areas de
atencion de la educacion especial .

25. Es asesorado (@) continuamente por los
especiaistas del Centro de Atencién a Invidente y
Deficiencias  Visuades (CAIDV), como linea
estratégica para garantizar la adecuada integracién
escolar de nifios ciegos o con deficiencias visuales en
lainstitucion educativa.

ALTERNATIVAS DE RESPUESTA TOTALES
ITEMS > 4 3 2 1
fl % f % f % F % f % f %
22 0 0 4 25| 5] 313 7] 438] O 0] 16| 100
23 0 0, 0 0, 8 50| 8 50| O 0] 16| 100
24 0 0, O 0l 7| 438] 9| 563 O 0| 16| 100
25 0 0 5] 313 7| 438] 4 25| 0 0] 16| 100

OPCIONES DE RESPUESTAS:

5= Totalmente de acuerdo. 4= De acuerdo. 3= En desacuerdo. 2= Totalmente en desacuerdo.

1= Ni en acuerdo, ni en desacuerdo.
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GRAFICO N° 6

Representacion gréfica porcentual delositems N° 22, 23, 24, 25.

60 - 56,3
50 50
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10 -
desacuerdo.
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ITEM 22 ITEM 23 ITEM 24 ITEM 25

FUENTE: Colmenérez, W. (2015)

ANALISIS

Seguin las respuestas dadas por los docentes encuestados, se puede observar
que & 25% respondio de acuerdo a planteamiento del item N° 22, € cua reza lo
siguiente: Recibe informacion y acompafiamiento permanente del Equipo de
Integracion de educacién especial, encargado de velar por la integracion escolar de
nifios con necesidades educativas especiales. Sin embargo, € 31,3% se ubica en
desacuerdo con tal planteamiento, igualmente, e 43,8% respondio totalmente en

desacuerdo.

Seguidamente, referente al item N° 23, donde se afirma lo siguiente: Trabaja
coordinadamente con e equipo de especidlistas del Centro de Desarrollo Infantil

(CDI), seguin los criterios de | as diferentes &reas de atencion de la educacion especidl.
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Se puede observar que € 50% de los docentes respondié en desacuerdo y el otro 50%
respondié totalmente en desacuerdo. Donde queda evidentemente claro, que no hay
una coordinacion entre el ser y el deber en cuanto alos lineamientos para una efectiva
integracion escolar de nifios con necesidades educativas especiales, especialmente en

e nivel de educacion inicidl.

Asi mismo, se presenta € item N° 24, donde se exclama lo siguiente: Recibe
informacion y acompafiamiento permanente del Centro de Atencion Integral para las
Personas con Autismo (CAIPA), como requisito indispensable en la integracion
escolar de nifios autistas en su aula de clases. Donde, & 43,8% de los docentes
respondieron estar en desacuerdo y € 56,3% se ubico en totalmente en desacuerdo.
Aqui también. Se observan respuestas desfavorables al deber ser de la integracion
escolar. Puesto que, por un lado los docentes no conocen e estilo y ritmo de
aprendizaje de los nifios autistas, y ahondado a eso, tampoco reciben informacion y
acompaiamiento de la Institucién de educacion especia encargada del area de

atencién de autismo, CAIPA.

Finamente, para cerrar esta dimension, se les present6 a los docentes e item
N° 25: Es asesorado (a) continuamente por |os especialistas del Centro de Atencion al
Invidente y Deficiencias Visuales (CAIDV), como linea estratégica para garantizar la
adecuada integracion escolar de nifios ciegos o con deficiencias visuales en la
institucion educativa. A 1o que, @ 31,3% de los docentes respondieron estar de
acuerdo, pero, € 43,8% se ubicé en desacuerdo y e 25% respondié totalmente en
desacuerdo. Donde se observa gque la mayoria de los docentes no son asesorados por
el CAIDV, lo que dgja a libre abedrio la manera como el docente lleve a cabo la

atencion de estos nifios en su proceso de integracion escolar.

Dados estos resultados, queda evidentemente claro, parte de las causas de la
problematica planteada en la presente investigacion, ya que, se observa que la
mayoria de los docentes de educacion inicia y de primaria no recibieron, ni reciben

informacion y acompafiamiento por parte de las instituciones, programas y servicios

91



de la modalidad de educacion especial, ademés, de que, no cuentan estos maestros
con e conocimiento basico en cuanto a niveles y ritmos de aprendizaje en las
diferentes areas de atencion de educacion especial; asi mismo, cuentan con poca o
nada, variedad de recursos acordes a las diversas situaciones de integracion escolar,
entendiendo a los nifios ciegos, autistas, con impedimento motores, con retardo

mental, entre otros.
En este sentido, es necesario citar e planteamiento de Van Steenlandt (1991),

Llevar ala practica e concepto de integracion escolar requiere, ademas de la
voluntad de integrar, una planificacién concienzuda que considere varios
aspectos metodoldgicos y organizativos y cree un modelo escolar capaz de
responder a las necesidades de los alumnos discapacitados. Eso significa una
modificacion substancial de los servicios de educacion especial existentes,
como también de los de la educacion regular (p. 12).

He aqui, las contradicciones encontradas entre € ser y e deber ser de los
aspectos que conciernen ala integracion escolar de nifios con necesidades educativas
especiales, de tal manera que, la integracién escolar lleva consigo un conjunto de
acciones gue orientan €l proceso y que va desde 1o humano, tedrico, metodol 6gico,
organizativo, material, financiero y demas aspectos propios de la educacion desde

unadimension politica.
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TABLA N°7

Distribucion porcentual delositems N° 26, 27, 28, 29,

VARIABLE: Praxis Docente.

DIMENSION: Rol del Docente.

ITEMS:

26: Desarrolla investigaciones constantes para
e buen desempefio de su rol docente, en
funcién de su praxis docente como integrador
de nifios con necesidades educativas especiales
en laingtitucion educativa.

27: Aplica estrategias mediadoras para lograr la
satisfactoria  integracion de nifios  con
necesidades educativas especiaes en la escuela
regular, atendiendo a su rol de mediador del

aprendizaje en su praxis docente.

28: En su praxis docente cumple con su rol
de orientar € proceso de aprendizaje en los
nifios con necesi dades educativas especiales
integrados a laescuelaregular.

29: Promueve la integracion escolar,
familiar y socid de los nifios con
necesidades educativas especiales, como
tarea dentro de su rol de promotor socia en
su praxis docente.

ALTERNATIVAS DE RESPUESTA TOTALES
ITEMS S 4 3 2 1
f % F % fl % |[F| % |[f|% | F | %
26 2 13 8 50/ 3| 188| 3| 188| 0| O] 16| 100
27 1 6,3 10 625 3| 188| 2| 125| 0| O] 16| 100
28 1 6,3 10 625 2| 125| 3| 188| 0| 0| 16| 100
29 2 13 10 625 2| 125| 2| 125 0] O] 16| 100

OPCIONES DE RESPUESTAS:

5= Totalmente de acuerdo. 4= De acuerdo. 3= En desacuerdo. 2= Total mente en desacuerdo.

1= Ni en acuerdo, ni en desacuerdo.

93




GRAFICON° 7

Representacion gréafica porcentual delositems N° 26, 27, 28, 29.
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B 5= Totalmente de acuerdo.

M 4= De acuerdo.

3= En desacuerdo.

B 2= Totalmente en desacuerdo.

® 1= NI en acuerdo, ni en
desacuerdo.

ITEM 26 ITEM 27 ITEM 28 ITEM 29

FUENTE: Colmenérez, W. (2015)
ANALISIS

Al plantearles a los docentes lo siguiente, referente a item N° 26: Desarrolla
investigaciones constantes para e buen desempefio de su rol docente, en funcién de
su praxis docente como integrador de nifios con necesidades educativas especiales en
la institucién educativa. Respondieron de esta manera, € 13% se ubicd en la escala
totalmente de acuerdo, €l 50% respondi6, de acuerdo; mientras que, e 18,8% estuvo

en desacuerdo y el 18,8% se ubicd en totalmente en desacuerdo.

En cuanto a item N° 27. Aplica estrategias mediadoras para lograr la
satisfactoria integracion de nifios con necesidades educativas especiales en la escuela
regular, atendiendo a su rol de mediador del aprendizaje en su praxis docente. Los
encuestados respondieron asi, € 6,3% totalmente de acuerdo, € 62,5% de acuerdo, €

18,8 en desacuerdo y e 12,5% total mente en desacuerdo.
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Seguidamente, se presenta €l item N° 28, € cual concierne a: En su praxis
docente cumple con su rol de orientar € proceso de aprendizae en los nifios con
necesidades educativas especiales integrados a la escuela regular. Donde |os docentes
respondieron de la siguiente manera, € 6,3% estuvo totalmente de acuerdo, el 62,5%
de acuerdo, por otro lado, € 12,5% coincidieron en estar en desacuerdo y el 18,8%

totalmente en desacuerdo.

Y, a planteamiento del item N° 29: Promueve la integracion escolar, familiar
y socia de los nifios con necesidades educativas especiales, como tarea dentro de su
rol de promotor socia en su praxis docente. Los docentes respondieron asi, € 13%
totalmente de acuerdo, € 62,5% de acuerdo; € 12,5% estuvo en desacuerdo y €

12,5% totalmente en desacuerdo.

Segun los resultados arrojados, se observa que en su mayoria los docentes de
educacion inicial y de primaria de la Unidad Educativa Fe y Alegria “Santa Elena”, se
muestran conscientes de sus roles como docentes y de las tareas que ello conlleva.
Que a pesar, de las limitantes descritas en € andlisis anterior, los docentes dan 1o
mejor de si, para desarrollar €l proceso de integracion escolar. En este sentido, la

préactica docente, tal como lo expresa Ezequidl, (2001),

Es un producto de una compleja articulacién entre las teorias vulgares y
las cientificas, entre el saber, € ensefiar y e aprender, entre €
conocimiento sabio y el conocimiento artesanal, poniendo en juego las
estrategias, contenidos, teorias, y practicas sisteméticas como también
asisteméticas. (p. 38).

Deadlli, que € rol del docente no se limita alas paredes del salon de clases, es
un proceso complejo, donde el docente logra construir y apropiarse del saber para
poder desenvolverse en su espacio y cumplir con una praxis fehacientemente. De alli,
gue no puede pensarse en la construccion del conocimiento desde una formacién
practica como apéndice de la teoria, sino, como una complejidad en la que se debe
constantemente reflexionar sobre los propios supuestos, creencias, teorias,

experiencias, investigaciones o esquemas de accién en forma articulada.
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TABLA N° 8

Distribucién porcentual delositems N° 30, 31, 32.

VARIABLE: Praxis Docente.

DIMENSI ON: Didéctica.

ITEMS:

30: Desarrolla diversas estrategias de
integracion escolar para los nifios con
necesidades educativas especiales, en
atencién a la didactica que desarrolla en
su praxis docente.

31: Cuenta con diversos recursos (econémicos,
materiales y humanos) para desarrollar
didéacticamente su praxis docente en laintegracion
escolar de nifios con necesidades educativas
especiales.

32: Distribuye los momentos de su praxis docente
en diferentes espacios y/o ambientes de
aprendizaje para que los nifios con necesidades
educativas especiales se sientan funcionalmente
integrados.

ALTERNATIVAS DE RESPUESTA

TOTALES
ITEMS > 4 3 2 1
f % F % f % f % f % F %
30 2 13| 10 625 2| 125 2| 125 O 0/ 16| 100
31 0 0 2 125 7| 438| 6] 375 1| 625 16| 100
32 1| 63 9 56,3| 4 25| 2| 125/ 0 0] 16| 100

OPCIONES DE RESPUESTAS:

5= Totalmente de acuerdo. 4= De acuerdo. 3= En desacuerdo. 2= Total mente en desacuerdo.

1= Ni en acuerdo, ni en desacuerdo.

GRAFICO N° 8

Representacion grafica por centual de los items N° 30, 31, 32.
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B 2= Totalmente en

desacuerdo.

® 1= NI en acuerdo, ni en

ITEM 30 ITEM 31

desacuerdo.
ITEM 32

FUENTE: Colmenérez, W. (2015)
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ANALISIS

En cuanto al item N° 30, donde se plantea: Desarrolla diversas estrategias de
integracion escolar para los nifios con necesidades educativas especiales, en atencion
ala didéctica que desarrolla en su praxis docente. Los docentes respondieron, € 13%
totalmente de acuerdo, € 62,5% de acuerdo, € 12,5% coincidi0O en estar en

desacuerdo y €l 12,5% totalmente en desacuerdo.

En continuidad, se les presento e item N° 31: Cuenta con diversos recursos
(econdmicos, materiales y humanos) para desarrollar didacticamente su praxis
docente en la integracion escolar de nifios con necesidades educativas especiales.
Donde se observo, que solo e 12,2% de los docentes respondio de acuerdo, mientras
que, € 43,8% se mostro en desacuerdo, € 37,5% se ubicO en totalmente en

desacuerdo y € 6,25% prefiri estar ni en acuerdo, ni en desacuerdo.

Y, a la afirmacién del item N° 32: Distribuye los momentos de su praxis
docente en diferentes espacios y/o ambientes de aprendizaje para que los nifios con
necesidades educativas especiales se sientan funciona mente integrados. L os docentes
respondieron de la siguiente manera, e 6,23% estuvo totalmente de acuerdo, €
56,3% respondi6 de acuerdo, mientras que, 25% se mostro en desacuerdo y € 12,5%

totalmente en desacuerdo.

A laluz de estos resultados, se puede observar que, aungue la mayoria de los
docentes cuentan con pocos recursos econdmicos, materiales y humanos, tratan de
sobrellevar la integracion escolar desarrollando diversas estrategias y distribuyendo
su praxis docente en diferentes espacios y ambientes de aprendizaje. Referente a
tema de los recursos, se manifiesta Rodriguez (2006) citando a Marchesi y Martin
(1990), los cuales destacan como condicién para la integracion escolar que, “La
administracion de la escuela promueva la formacién del profesorado, que produzca
materiales que orienten el trabajo del centro y de los profesores, que asignen los

recursos materiales y financieros para garantizar laintegracion”. (p. 166)
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Sin embargo, esta condicion, asi

como muchas otras, no se cumple, ya que,

como se evidencio en andlisis anteriores, la escuela en general poco se integra al

proceso de integracion escolar de nifios con necesidades educativas especiales. Es

mas bien, una responsabilidad que recae sobre e docente, incluyendo esto, la gestion

delos recursos a ser utilizados.

TABLAN°9

Distribucion porcentual delositemsN° 33, 34, 35.

VARIABLE: Praxis Docente.

DIMENSION: Procesos Pedagdgicos.

ITEMS:

33: En su praxis docente, vela porque €
proceso de enseflanza corresponda a los
intereses y necesidades de los nifios con
necesidades educativas especiales
integrados a la escuela regular, asi como, a
grupo de estudiantes en general.

34: Redliza planificaciones gustadas vy
sustentadas tedricamente en los procesos
pedagégicos a desarrollar en los nifios con
necesidades educativas especiales integrados a
laescuelaregular.

35: Desarrolla diversos tipos de evaluacion en
su praxis docente, adaptados a la variedad de
necesidades educativas especiaes presentes en
los nifios integrados en los niveles de
educacion inicial y primaria de la escuela
regular.

ALTERNATIVASDE RESPUESTA TOTALES
ITEMS S 4 3 2 1
f % f % f % f % fl % | F %
33 2 13 11 688 1| 625 2| 125 O 0] 16| 100
34 0 0 8 50| 6| 375 2] 125 0 0| 16] 100
35 0 0 9 563| 5| 31,3] 2| 125 O 0] 16| 100

OPCIONES DE RESPUESTAS:

5= Totalmente de acuerdo. 4= De acuerdo. 3= En desacuerdo. 2= Total mente en desacuerdo.

1= Ni en acuerdo, ni en desacuerdo.
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GRAFICO N° 9

Representacion gréafica porcentual delositems N° 33, 34, 35.

68,8
70 1 B 5= Totalmente de
60 - 56,3 acuerdo.
50 B 4= De acuerdo.
40 1 3= En desacuerdo.
30 A
20 4 13 B 2= Totalmente en
desacuerdo.
10 -+
® 1= Nl en acuerdo, ni en
0 ! ! ! desacuerdo.
ITEM 33 ITEM 34 ITEM 35
FUENTE: Colmenérez, W. (2015)
ANALISIS

En lo que refiere a item N° 33: En su praxis docente, vela porque e proceso
de ensefianza corresponda a los intereses y necesidades de los nifios con necesidades
educativas especiales integrados a la escuela regular, asi como, a grupo de
estudiantes en general. Los docentes respondieron asi, € 13% estuvo totalmente de
acuerdo, € 68,8% respondio de acuerdo, € 6,25% se mostro en desacuerdo, y €

12,5% se ubicd en totalmente en desacuerdo.

Consecutivamente, se les presentd e item N° 34, alusvo a Rediza
planificaciones gjustadas y sustentadas tedricamente en los procesos pedagdgicos a
desarrollar en los nifios con necesidades educativas especiaes integrados a la escuela
regular. A lo que, & 50% respondi6 estar de acuerdo, en cambio € 37,5% se mostro

en desacuerdo y el 12,5% totalmente en desacuerdo.

Finalmente, en lo que concierne a item N° 35: Desarrolla diversos tipos de
evaluacion en su praxis docente, adaptados a la variedad de necesidades educativas

especiales, presentes en los nifios integrados en los niveles de educacion inicial y
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primario de la escuela regular. El 56,3% de los docentes estar de acuerdo con €
planteamiento, no obstante, el 31,3% estuvo en desacuerdo y €l 12,5% totalmente en

desacuerdo.

Dados los resultados, se puede interpretar que la mayoria de los docentes, vela
porque el proceso de integracion corresponda a los intereses y necesidades de todos
sus estudiantes; sin embargo, en cuanto a planificaciéon y evaluacion se refiere, se
observa que es paralela la cantidad de docentes que afirman planificar y evaluar con
sustento tedrico y adaptados a la variedad de necesidades educativas especiales, con
los que se muestran en desacuerdo. Lo que supone, una debilidad en la institucion
educativa, ya que, es solo la mitad de la poblacion docente que muestra habilidades

en tareas propias de la profesion docente, como lo es la planificacién y la evaluacion.
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CAPITULOV
CONCLUSIONESY RECOMENDACIONES
CONCLUSIONES.

Una vez andizados e interpretados los resultados de la investigacion, se
llegd a las siguientes conclusiones, atendiendo, a la comparacion tedrica y a los
objetivos previamente planteados. De alli, que en lo que refiere a proceso de
integracion escolar de nifios con necesidades educativas especiales en los niveles de
educacion inicial y primaria en la Unidad Educativa Fe y Alegria “Santa Elena”, se
puede describir que, este proceso se da de manera improvisada por cada docente que
le corresponda desarrollarlo, porque, no se cumple con las etapas sistematicas de
dicho proceso, debido a que, la mayoria de los docentes que laboran en lainstitucion
educativa en los niveles de educaciéon inicial y en primaria, muestran

desconocimiento y/o ambiguiedad de lateoria en materia de educacion especial.

Este proceso de integracion escolar, también se ve afectado por la poca
formacion y acompafiamiento a docente de educacion inicial y a de primaria para
que el mismo sea desarrollado satisfactoriamente. De la misma forma, es necesario €l
conocimiento del desarrollo biopsicosocial de los nifios con necesidades educativas
especiales, para que e docente haga del proceso de integraciéon escolar un hecho

armonico.

En este sentido, se recuerda que la involucracion de toda la escuela en €
proceso de integracion escolar, es una de las exigencias educativas para €l éxito del
proceso de integracion, una vez realizada la investigacion, se concluye que en la
practica educativa poco se evidencia la participacion de todo e personal en tal
proceso, asi que, cada docente desarrolla por si mismo e proceso de integracion

escolar de nifios con necesidades educativas especiales.



Por otro lado, se determinaron una serie de factores que inciden en €
proceso de integracién escolar de nifios con necesidades educativas especiales en la

Unidad Educativa Fe y Alegria “Santa Elena”, entre |os cual es se pueden mencionar:

Los docentes no conocen € método de escritura Braille, ni
dominan € lenguaje de sefias; o que es, un factor negativo que interfiere en el
proceso de integracion escolar de nifios con necesidades educativas especiales,

especificamente en casos de deficiencias visuales y auditivas.

Los docentes no tienen y por lo tanto, no utilizan recursos de
desplazamiento para nifios con impedimentos motores, ademas de que, la escuela

posee unainfraestructura poco apta para el desplazamiento de estos nifios.

Los docentes de educacion inicial y de primaria desconocen los
criterios conceptuales y operacionales para la atencion de nifios autistas y con
retardo mental. Es pues, una situacion desfavorable y que impide el éxito de la
integracion escolar de estos nifios en la escuela, aun respetando los principios
educativos.

Los docentes no reciben informacion, ni acompafiamiento por
parte de los programas, servicios e instituciones de educacion especial, en sus
diferentes éreas de atencion. Este factor, [lama curiosamente la atencién, ya que,
degja entrever la eficiencia operativa de las lineas y politicas educativas de la
modalidad de educacién especial, porque, es responsabilidad de los miembros de
esta modalidad, formar, informar y acompaiiar a los docentes de las escuelas
regulares que lleven a cabo procesos de integracion escolar de nifios con
necesidades educativas especiaes, y no solamente los envestidos de educacion
especial, sino también, los encargados de supervisar y garantizar de que esa parte

del proceso se dé cabal mente.

En conclusion, son varios los factores que se le acarrean a docente, los

cuales inciden negativamente en el exitoso desarrollo del proceso de integracion
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escolar de nifios con necesidades educativas especiaes, haciendo hincapié en el
desconocimiento de cuestiones propias de la educacion especia y ahondado a eso, la

falta de acompafniamiento de |os especiaistas de cada area de atencion.

Sin embargo, a estudiar € desarrollo de la praxis docente en situacion de
integracion de nifios con necesidades educativas especiales en los niveles de
educacion inicial y primaria en la Unidad Educativa Fe y Alegria “Santa Elena”, se
denota que, a pesar de todos los tropiezos y descontentos que en su momento puedan
tener estos docentes, |os mismos, muestran actitud vocacional, a estar dispuestos a
participar en casos de integracion escolar de nifios con necesidades educativas

especiales.

Y, aungue son varios los factores que inciden en proceso de integracion
escolar de nifios con necesidades educativas especiales, los educadores tratan de
desarrollar su praxis docente, incluyendo diversas estrategias, gestionando o creando
recursos y distribuyendo € proceso de ensefianza en diferentes ambientes de
aprendizaje. Lo que, se valoraria como un punto afavor, dentro de lo que corresponde

alaactitud del docente, donde pone en juego su vocacion a pesar de las dificultades.

Finalmente, el estudio de la praxis docente condujo a que, solo la mitad de
los docentes planifica y evalla atendiendo a la diversidad de discapacidades o
deficiencias presentes en |os nifios integrados, esta desventgjainstitucional, radica en
la poca y en agunos casos falta de preparacion tanto a personal docente, como a
todos los miembros de la comunidad educativa, en como desarrollar la praxis
docente, desde la atencion, hasta la evaluacion de nifios con necesidades educativas
especiaes.

En atencion, a las conclusiones presentadas, se evidencia que € proceso de
integracion escolar de nifios con necesidades educativas especiales en los niveles de
educacion inicia y primaria, es cientificamente un problema de investigacion, €l cual,

ya muchos autores han estudiado, no obstante, sigue estando en €l tépico para la
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investigacion. Puesto que, las politicas educativas disefiadas e implementadas, no han

dado respuesta ni solucién ha dicho problema.

Porgue, no se trata de los docentes como tal, ya que, ellos solo tienen una
minima cuota de responsabilidad en el tema de la integracion escolar, debido a que,
cumplen con lineamientos emanados verticamente, de arriba a abgjo. Se trata de,
regjustar las politicas educativas tomando en cuenta, no solo a docente y/o
especialista de educacion especial, sino también a docente de educacion inicia y a

de primaria, y asu vez, garantizar e cumplimiento de las mismas.
RECOMENDACIONES.

Una vez establecidas las conclusiones de la investigacion, se considera
importante que se tomen en cuenta las siguientes recomendaciones, con ansias de
ayudar y dar solucion a la problemética planteada. En primer lugar, las
recomendaciones van dirigidas a nivel ministerial del campo de la educacién, quienes
son los encargados de disefiar las politicas educativas a implementarse en

determinado tiempo.

Y, en segundo lugar, las recomendaciones se dirigen a la gerencia de la
Unidad Educativa Fe y Alegria “Santa Elena”, quienes son los responsables de
gestionar y velar porque se gecuten las politicas educativas, en cuanto a tema de

investigacion.
Recomendaciones a: Ministerio del Poder Popular para la Educacion.

Actualizar periddicamente las politicas educativas en cuanto a la integracion
escolar de nifios con necesidades educativas especiales, iniciando y cerrando € ciclo
de disefio, gecucién, evaluacion y reflexion; para iniciar nuevamente otro ciclo de
accion a partir de lareflexion y, de esta manera, evitar laimprovisacion, € ensayo y
el error; se recomienda utilizar metodol 6gicamente la investigacion — accion, ya que,
la misma permite la participacion de todos los coinvestigadores y conlleva a la

transformacion del entorno.
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Trabgjar mancomunadamente con & Ministerio del Poder Popular para la
Educacién Universitaria, con lafinalidad de incluir dentro de los pensum de estudios
de las carreras de educacion inicial y educacion integral, la ensefianza basica para la
atencion de nifios con necesidades educativas especiales, puesto que, cada dia
aumenta la matricula de nifios con necesidades educativas especiales en las escuelas
regulares y los docentes, siguen con e desconocimiento y € impacto del qué hacer

ante esta situacion y como atender a esta poblacion estudiantil.
Recomendaciones a: Unidad Educativa Fe y Alegria ““Santa Elena™.

Promover la participacion de todos los miembros de la comunidad educativa
(docentes, representantes, directivos, obreros, administrativos, demés estudiantes) en
el proceso de integracion escolar de nifios con necesidades educativas especiales, a

través de programas de sensibilizacion y formacion.

Establecer alianzas con otras instituciones educativas, organizaciones,
fundaciones y otras, de atencion a nifios con necesidades educativas especiaes, donde
los docentes puedan socializar e intercambiar experiencias en cuanto a la integracion

escolar de esta poblacion estudiantil.

Crear un grupo de investigacion cientifica, compuesto por diferentes
miembros de la comunidad educativa, donde se pueda estudiar 10s casos especiales,
desde € propio escenario del fendmeno y asi, dar respuestas a las problematicas
presentes en la institucion educativa. Y de la misma manera, generar acciones que

vayan de lamano con la praxis docente para mejorar la calidad educativa.

Llevar a cabo periodicamente, acompafiamientos a personal docente que
desarrolle procesos de integracion escolar de nifios con necesidades educativas
especiales, orientados a la asesoria en materia de planificacién y evaluacion

especificamente para esta poblaci6n estudiantil.
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Gestionar la adaptacion de la infraestructura de la institucién educativa acorde
alas exigencias de | as discapacidades o deficiencias presentes en los nifios en proceso

de integracion escolar.
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UNIVERSIDAD DE CARABOBO S e,
FACULTAD DE CIENCIASDE LA EDUCACION
DIRECCION DE ESTUDIOS DE POSTGRADO
MAESTRIA EN INVESTIGACION EDUCATIVA

CUESTIONARIO

INSTRUCCIONES:

L ea atentamente cada item.

Piense en qué escala esta de acuerdo o0 en desacuerdo con €l planteamiento.
Marque con una “X” en el lugar que corresponda segun su respuesta, siguiendo
la siguiente leyenda:

5= Totalmente de acuerdo.

4= De acuerdo.

3= En Desacuerdo.

2= Totalmente en desacuerdo.

1= Ni de acuerdo, ni en desacuerdo.

Si tiene dudas, recurra a encuestador.

NO

ITEMS ESCALA

USTED COMO DOCENTE DE EDUCACION INICIAL
O PRIMARIA

Conoce y aplica € principio de normalizacion en el proceso
de integracion escolar de nifios con necesidades educativas
especiales.

Conoce y aplica regularmente & principio educativo de
integracion en casos de nifios con necesidades educativas
especiales.

Unicamente desarrolla la forma de integracion fisica en el
proceso de integracion escolar de nifios con necesidades
educativas especiales.

Sabe cdmo desarrollar la forma de integracién funcional en
los nifios con necesidades educativas especiales.

Propicia por todos los medios la integracion social como la
forma de integracion educativa mas importante en los nifios
con necesidades educativas especiales.

Centra su atencién en desarrollar a maximo las
potencialidades de los nifios con necesidades educativas
especiales, sin descuidar la de los nifios regulares.
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USTED COMO DOCENTE DE EDUCACION INICIAL O PRIMARIA

7

Esta consciente de que como docente, es un participante
activo y de suma importancia en €l efectivo desarrollo de la
integracion escolar de nifios con diversidad funcional.

Recibié formacion inicia para llevar a cabo el proceso de
integracion escolar de nifios con necesidades educativas
especiales.

Recibe acompafiamiento de especidlistas y de la comunidad
educativa, como parte fundamenta del proceso de
integracion escolar de nifios con necesidades educativas
especiales.

10

Conoce, planifica y evalla fécilmente e desarrollo
biopsicosocial de los nifios con necesidades educativas
especiales que se encuentran en proceso de integracion
escolar.

11

Esté en disposicion de conocimiento, tiempo y dedicacion, de
participar en futuros casos de integracion escolar de nifios
con diversas necesidades educativas especiales.

12

Valorae sentimiento de los padres de nifios con necesidades
educativas especiales en circunstancias de integracion
escolar.

13

Considera que la escuela en general se involucra en €
desarrollo del proceso de integracion escolar de nifios con
necesi dades educativas especiales.

14

Afirma que la infraestructura de la escuela garantiza el
adecuado desplazamiento de nifios con necesidades
educativas especiales en proceso de integracion escolar.

15

Observa que la comunidad valora y respeta a los nifios con
necesidades educativas especidles, como ciudadanos
COMUNES.

16

Conoce y aplica el método de escritura Braille en los nifios
con deficiencia visual integrados alainstitucion educativa.

17

Aplica diversas estrategias acordes a &rea de deficiencia
visua en nifios integrados a la institucion educativa por su
necesidad educativa especial.

18

Domina el lenguaje de sefias para comunicarse con los nifios
gue presentan deficiencias auditivas, integrados a aula
regular por su necesidad educativa especial.

19

Utiliza diversos recursos de desplazamiento para los nifios
con impedimentos motores integrados a la escuela regular
por su necesidad educativa especial

20

Conoce y comprende € estilo y ritmo de aprendizge de los
nifios autistas integrados ala escuelaregular.
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USTED COMO DOCENTE DE EDUCACION INICIAL O PRIMARIA

Cuenta con variedad de recursos para favorecer €l proceso de
ensefianza — aprendizaje en nifios con retardo mental
integrados a la escuela regular segin sus necesidades
educativas especiales.

21

Recibe informacién y acompafiamiento permanente del
Equipo de Integracion de educacion especial, encargado de
velar por la integracion escolar de nifios con necesidades
educativas especiales.

22

Trabaja coordinadamente con e equipo de especiadistas del
23 | Centro de Desarrollo Infantil (CDI), segun los criterios de las
diferentes &reas de atencion de la educacion especial .

Recibe informacion y acompafiamiento permanente del
Centro de Atencion Integral para las Personas con Autismo
(CAIPA), como requisito indispensable en la integracion
escolar de nifios autistas en su aula de clases.

24

Es asesorado (a) continuamente por los especidistas del
Centro de Atencion a Invidente y Deficiencias Visuales
25 | (CAIDV), como linea estratégica para garantizar la adecuada
integracion escolar de nifios ciegos o0 con deficiencias
visuaes en lainstitucion educativa.

Desarrolla  investigaciones constantes para € buen
desempefio de su rol docente, en funcion de su praxis docente
como integrador de nifios con necesidades educativas
especiales en lainstitucion educativa.

26

Aplica estrategias mediadoras para lograr la satisfactoria
integracion de nifios con necesidades educativas especiales
en la escuela regular, atendiendo a su rol de mediador del
aprendizaje en su praxis docente.

27

En su praxis docente cumple con su rol de orientar € proceso
28 | de aprendizaje en los nifios con necesidades educativas
especiales integrados ala escuela regular.

Promueve la integraciéon escolar, familiar y sociad de los
29 | niflos con necesidades educativas especiales, como tarea
dentro de su rol de promotor social en su praxis docente.

Desarrolla diversas estrategias de integracion escolar paralos
30 | nifios con necesidades educativas especiales, en atencion ala
didactica que desarrolla en su praxis docente.

Cuenta con diversos recursos (econdmicos, materiales y
humanos) para desarrollar didacticamente su praxis docente
en laintegracion escolar de nifios con necesidades educativas
especiales.

31
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USTED COMO DOCENTE DE EDUCACION INICIAL O PRIMARIA

Distribuye los momentos de su praxis docente en diferentes
espacios y/o ambientes de aprendizaje para que |os nifios con
necesidades educativas especiales se sientan funcionalmente
integrados.

32

En su praxis docente, vela porque € proceso de ensefianza
corresponda a los intereses y necesidades de los nifios con
necesidades educativas especiales integrados a la escuela
regular, asi como, a grupo de estudiantes en general.

33

Redliza planificaciones gjustadas y sustentadas tedricamente
en los procesos pedagdgicos a desarrollar en los nifios con
necesidades educativas especiales integrados a la escuela
regular.

Desarrolla diversos tipos de evaluacion en su praxis docente,
adaptados a la variedad de necesidades educativas especiales,
presentes en los nifios integrados en los niveles de educacion
inicial y primaria de laescuelaregular.

35
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CALCULO DE CONFIABILIDAD

Coeficiente Alfha de Cronbach

Instrumento: Cuestionario tipo Likert, matriz de datosy célculo de la confiabilidad

ITEMS| 1] 2| 3| 4 5| 6| 7] 8 9/10) 11 12| 13| 14| 15/ 16| 17| 18|19 20| 21| 22| 23| 24

1 2, 20 3| 1] 3| 1| 4| 4 3| 4| 4| 4| 4, 2| 1| 2| 4| 1| 2| 2| 2| 2| 2| 2

N 2 3| 3| 3| 3| 4] 4| 5| 3| 2| 3| 3] 3| 2| 3] 3| 2| 1| 3| 3] 1| 4] 1| 3| 3
B 3 2, 2| 4| 2| 3| 4| 4| 1, 3| 3| 4| 4| 3| 3| 4| 3| 4| 2| 3] 3| 3| 3| 1| 1
3 4 3| 3| 1| 4| 3| 5| 4| 2| 1| 2, 2| 3| 2| 2| 3| 1| 3| 3| 4 3| 3| 3| 3| 2
n 5 3| 3| 4| 4, 5/ 3| 5/ 3, 3| 1] 3] 1| 1, 3| 4| 3| 2| 2| 3| 2| 1| 4| 2| 3
SUMA 13| 13| 15| 14| 18| 17| 22| 13| 12| 13| 16| 15| 12/ 13| 15/ 11|14/ 11|15/ 11|13/ 13| 11| 11
PROMEDIO |26[26| 3|28 36(34/44/26/24/26/32| 3/24|/26| 3/22|28|22| 3/22/26(26|22|22
DESVIACION |05/ 05/12/13/09/15/05/11/09/11/08]12/11|/05/12/08/13/08/0,7/08/11/11/0,8|0,8
VARIANZA |03/03[15/17/08/23/03/13/08/13/07/15/13/03]/15/0,7/17/07/05/0,7/13/13]/0,7/0,7

LEYENDA DE LOSITEMS: 5= Totalmente de acuerdo; 4= De acuerdo; 3= En desacuerdo; 2= Totalmente en

desacuerdo;

1= Ni de acuerdo, ni en desacuerdo.
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\TEMS| 25| 26| 27 28] 29[ 30| 31| 32] 33] 34] 35 TOTAL
1 4 4 5| 5| 4 4 3| 5 4 4] 3 107

o | 2 3| 3| 4| 4| 3| 1 4| 4| 3| 3| 4 106
E 3 2| 1| 4| 4| a 3| 3| 3] 1| 3 4 104
=S 1 4| 5| 5/ 5/ 4| 1| 5 5| 4 5 113
® | 5 3| 1| 4| 4| 4| 5 2 4] 4] 5 4 113
SUMA | 13| 13| 22| 22| 20| 17| 13| 21| 17| 19| 20 543
PROMEDIO | 26| 26| 44| 44| 4|34 26| 42| 34| 38| 4 108.,6
DESVIACION| 1,1 15|05/ 05| 0,7| 15| 1.1] 08| 1,5 0,8] 0,7 4,1593269
VARIANZA | 1323/ 0303 05|23]13]07]23/07/03 173

> de la Varianza

36,5

LEYENDA DE LOSITEMS: 5= Totalmente de acuerdo; 4= De acuerdo; 3= En desacuerdo; 2= Totalmente en desacuerdo;
1= Ni de acuerdo, ni en desacuerdo.

118




