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RESUMEN

La presente investigacion tiene como finalidad analizar la relacion entre las actitudes hacia la
fisica y el rendimiento académico en los estudiantes de tercer afio de la Unidad Educativa
Autéonoma “Rafael Urdaneta” ubicada en el Municipio Valmore Rodriguez, estado Zulia. El
tipo de investigacion estuvo enmarcado en un estudio correlacional descriptiva, bajo un
disefio de campo no experimental transeccional. La poblacién estuvo conformada por 30
estudiantes de tercer afio de Educacion Media General de la Unidad Educativa Autéonoma
“Rafael Urdaneta”. Como instrumento de recoleccion de datos se utilizdo la observacion
mediante encuesta, conformada por un instrumento tipo cuestionario para las variables
actitudes hacia la Fisica constituido por 30 items y con tres alternativas de respuestas de con
una escala tipo Likert: Totalmente de Acuerdo, Ni de Acuerdo Ni en desacuerdo y
Totalmente en Desacuerdo. Para la validez de los instrumentos de la presente investigacion se
utilizé la técnica de Juicios de Expertos y para la confiabilidad se aplicé el procedimiento
estadistico Coeficiente Alfa de Cronbach y para su correlacion entre las dos variables se
utilizé el Coeficiente de Correlacion de Spearman Brown, determindndose que si existe una
correlacion entre las actitudes de los estudiantes hacia la fisica con el rendimiento académico.

Palabras Claves: Relacion actitudes y rendimiento académico, Actitudes hacia la Fisica,
Rendimiento Académico y Actitudes, Actitudes hacia las Ciencias

Linea de Investigacién: Educacion en Fisica, Sociedad y Cultura
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ABSTRACT

The Present investigation has as purpose analyze the relation between the attitudes towards
the physics and the academic performance in the students of the third year of the Educational
Autonomous Unit "Rafael Urdaneta" located in the Municipality Valmore Rodriguez,
condition Zulia. The type of investigation was framed in a study correlacional descriptive,
under a not experimental design. The population consisted of 30 third-year students of
Secondary Education General Education Unit Autonomous "Rafael Urdaneta". As
data collection instrument was used by observation survey consists of a questionnaire
type instrument for varying attitudes toward Physics consists of 30 items with three
possible responses with a Likert scale: Strongly Agree, Neither Agree nor disagree
and Strongly disagree. technique was used expert opinions and statistical process
reliability Cronbach's alpha coefficient was applied and for correlation between the
two variables the Spearman's rank correlation coefficient was used Brown, for the
validity of the instruments of this investigation determined yes there is a correlation
between students' attitudes toward physical with academic performance.

Keywords: Relationship attitudes and academic performance, attitudes towards
physical, Academic Performance and Attitudes, Attitudes toward Science

Research Line: Physics Education, Society and Culture



INTRODUCCION

La sociedad actual parece avanzar muy rapido en los ultimos afios, en cuanto a
tecnologia, economia, cultura, entre otros, cambian y evolucionan, pero estos
cambios deben producirse de una forma mucho mas potente dentro de las
instituciones educativas, en el centro o raiz de la formacion de los nuevos ciudadanos
como futuros conductores de la sociedad. No obstante, cada vez vale menos la mera
transmision del contenido, el docente sobre el estrado que imparte la clase magistral.
Esa distancia debe superarse aportando mayor cercania al ritmo de la clase y sobre
todo a las necesidades del estudiante.

En este sentido, se advierte como en un elevado nimero de instituciones
educativas la ensefianza de algunas 4reas del conocimiento permanecen inalterables.
Una de estas areas es la Fisica, cuyos docentes continian utilizando metodologias
apoyadas en la exposicion de reglas y principios con contenidos orientados hacia la
ejecucion de procedimientos, métodos, reglas y leyes.

Por otro lado, la incidencia de las actitudes y el rendimiento académico hacia la
Fisica en los estudiantes, ha confirmado que estas variables tienen una correlacion
positiva. Por tanto, es necesario promover la implicacién de los docentes en el logro
de habilidades fisicas que favorezcan la mejora de las actitudes y la prevencion del
bajo rendimiento hacia la misma. Sin embargo, no todos los educadores estan
concienciados para valorarlas, pues, aunque se asume su importancia desde un punto
de vista tedrico, en la practica, integrar los factores afectivos en los centros de
ensefianza esta por lograr.

Es por ello, que en virtud de dar respuesta a la necesidad detectada se plantea
realizar un estudio de tipo cuantitativo, enmarcado en un estudio correlacional
descriptivo, bajo un disefio de campo no experimental transeccional, cuyo objetivo se
orienta la realizacion de un analisis sobre la relacion entre las actitudes hacia la Fisica
y rendimiento académico en los estudiantes de tercer afo de la Unidad Educativa
Autoénoma “Rafael Urdaneta”. Asimismo, para la consecucion del mismo el presente

trabajo se estructurd en cinco capitulos que se presentan a continuacion:



Capitulo I: Planteamiento del Problema: Objetivo General, Objetivos Especificos y
Justificacion.

Capitulo I1: Marco Teorico: Antecedentes de la investigacion, Bases Teoéricas, Bases
Legales, definicion de términos y cuadro de variables.

Capitulo I111: Marco Metodoldgico: Tipo y Disefio de la Investigacion, Poblacion,
Muestra, Técnica e Instrumento de Recoleccion de Datos, validez y confiabilidad y
técnica de analisis de datos.

Capitulo I1V: Presentacion y Analisis de Resultados.

Capitulo V: Conclusiones y Recomendaciones.



CAPITULO |

EL PROBLEMA

Planteamiento del Problema

La educacion es indudablemente el pilar fundamental de la sociedad, y el
vehiculo a través del cual los ciudadanos de una nacidén se enrumban por las sendas
del progreso y del crecimiento en todos los aspectos de la sociedad. En este sentido,
Sanchez (2011) expone que es “un proceso dinamico y continuo mediante el cual se
transmiten conocimientos, valores y costumbres, con la finalidad de formar a los
nuevos ciudadanos que dirigirdn los destino del futuro de nuestra sociedad” (p.12).
De alli, la importancia de brindar una formacion de calidad y de excelencia a todos
los ciudadanos sin distingo de edad, raza o credo. Ya que la misma, debe irse
adaptando a las necesidades de la sociedad, de tal manera que le pueda proporcionar
las herramientas minimas para que sus hombres y mujeres estén en capacidad de
buscar las soluciones mas adecuadas a los diferentes problemas que se le presenten.

Bajo esta perspectiva es, necesario buscar nuevas estrategias educativas que
permitan lograr los objetivos trazados y que faciliten el proceso de aprendizaje
adaptado a los nuevos tiempos; por ello, con el transcurrir del tiempo, el ser humano
ha utilizado la tecnologia para transformar la naturaleza y ponerla a su servicio,
brinddndole a la humanidad paradigmas que permitan superar los anteriores.

Sin duda, el planteamiento de estos nuevos modelos ha cambiado de una
manera eficaz todas las areas del saber, originando como resultado los avances
cientifico y tecnoldgico que ha caracterizado a los ultimos afios del siglo XX y

comienzos del siglo XXI, aunado a ello Roldan Santamaria (2010) comenta que:

Cuanto mas enraizada esté la ensefianza de la ciencia en la problematica
del pais o se establezcan mas conexiones con los problemas tecnologicos
y las implicaciones sociales, mas facil resultara motivar a los estudiantes
para que descubran los conceptos cientificos de avanzada en los



acontecimientos diarios y existiran mas posibilidades de que sean capaces
de transferir lo aprendido en el aula a su vida cotidiana, con la
observacién de un desarrollo tecnologico que favorezca su calidad de
vida.(p. 13)

Por lo tanto, una de las areas basicas que mas relevancia tiene para el desarrollo
de la ciencia y la tecnologia, es la Fisica. Asimismo, la labor que desarrolla el
profesional de la Fisica esta intimamente relacionada con los objetivos y metas
propios de un pais que, como el nuestro, aspira superar su situacion de dependencia.

En linea con lo expresado, uno de los aspectos en el proceso de educar es la
necesidad de formar actitudes para que se produzca un cambio en la vida de las
personas. El estudio de las actitudes fue de constante interés, lo cual queda
demostrado por los trabajos existentes en la literatura sobre el tema. Riquelme (2005)
agrega que, cuando se trabaja en la didactica de las ciencias, se encuentra la
definicion de actitud como “la suma total de inclinaciones, sentimientos, prejuicios,
nociones preconcebidas, ideas, temores, amenazas y convicciones de un individuo
acerca de un asunto determinado” (p.3).

Siendo ésta la conceptualizacion de actitud mas aceptada por los investigadores

en educacion. Segun lo anterior, Diaz (2011) describe una actitud como:

Una disposicion interna duradera y aprendida que sustenta respuestas
favorables o desfavorables de una persona hacia un objeto determinado,
ya sea social o de otro orden. Se construye como producto de todas las
experiencias del individuo, directas o mediatizadas con dicho objeto
segun la influencia social y educativa que lo rodee. (p.32)

Ademas, Rolddn Santamaria (ob. cit.) destaca que las actitudes no son innatas, son
aprendidas y so6lo se pueden medir a través de “...expresiones verbales o de la conducta
observada” (p.17). Es decir, el rechazo o aceptacion de un evento u objeto es observable.

Por otra parte, las actitudes hacia la ciencia han sido estudiadas en relacién con
muchas variables, tales como: motivacion al logro, ansiedad, tipos de aprendizaje, nivel

de estudio, nivel socioecondmico y, en especial, rendimiento académico. De esta tltima



relacion actitudes y rendimiento no se conocen estudios de campo de la educacion y
mucho menos la relacion actitudes hacia la Fisica y rendimiento en Fisica.

Respecto a actitudes hacia la ciencia en educacion, se pueden considerar -a la
vez- como causa y como efecto; esto es, como determinantes y objetivos del
aprendizaje. Como causas del aprendizaje, las actitudes positivas/negativas favorecen
y dificultan el aprendizaje; y, por otro lado, consideradas como efecto del
aprendizaje, las actitudes puede ser un contenido mas de aprendizaje y, por tanto, ser

educadas y aprendidas en la escuela. Aunado a ello, Méarquez (2010) manifiesta que:

Una buena actitud hacia la ciencia, en general, suele ser garantia de
motivacion, interés y esfuerzo en los estudiantes, y los profesores
entienden y aprecian las actitudes en este sentido, como elementos que
favorecen el rendimiento escolar; pero también las actitudes pueden ser
planteadas como una consecuencia o efecto de la educacion. (p.4)

Es decir entonces, las actitudes pueden ser vistas como los objetivos a conseguir por
medio de la educacion. Los profesores suelen ser conscientes del papel de las
actitudes como causa favorecedora de los aprendizajes, pero con frecuencia se ignora
0 minimiza su papel como objetivos y contenidos educativos y, en consecuencia,
poco se planifican y se evaltian, dejandolas fuera del curriculo escolar.

Ahora bien, en torno al rendimiento académico, segin Valdez (2010), “es una
expresion valorativa particular del logro alcanzado por los estudiantes
correspondientes a un periodo dado en el proceso educativo que se da en un éarea del
conocimiento, y en el marco de una institucion” (p.15). Para el autor, el rendimiento
académico esté relacionado con aspectos tales como: el condicionamiento dentro del
aula, las técnicas que utilizan los docentes para ensefiar y los estudiantes para
aprender, y asi también en cémo se organizan para desarrollar sus actividades.

Igualmente, cuando se trata de evaluar el rendimiento académico y coémo
mejorarlo, se analizan en mayor o menor grado los agentes que pueden influir en él,
generalmente se consideran, entre otros, factores socioeconomicos, la amplitud de los

programas de estudio, las metodologias de ensefianza utilizadas, la dificultad de



emplear una ensefanza personalizada, los conceptos previos que tienen los
estudiantes, asi como el nivel de pensamiento formal de los mismos. No obstante,
Navarro (2009), refiere que “se puede tener una buena capacidad intelectual y unas
buenas actitudes y sin embargo no estar obteniendo un rendimiento adecuado” (p.30).
Esto, lleva a pensar que el rendimiento académico es un fendémeno multifactorial.

Si se parte de la definicion de Navarro (2009), la cual postula que el
rendimiento académico es un “nivel de conocimientos demostrado en un area o
materia comparado con la norma de edad y nivel académico” (p.11), se encuentra que
el rendimiento del estudiante debe ser entendido a partir de sus procesos de
evaluacion. Puesto que, la simple mediciéon o evaluacion de los rendimientos
alcanzados por los estudiantes no provee por si misma todas las pautas necesarias
para la accion destinada al mejoramiento de la calidad educativa.

En este sentido, el proceso de ensenanza-aprendizaje de la Fisica tiene como
objetivo desarrollar integralmente al estudiante en el aspecto de la formacién de su
actividad cognoscitiva, del desarrollo de sus capacidades, habilidades y destrezas; que
enfatice el desarrollo de procesos mentales idoneos para identificar problemas,
plantear y ejecutar alternativas de solucion.

Asimismo, implica que los estudiantes al finalizar el curso, alcancen un
aprendizaje significativo, es decir, la habilidad de comprender y usar el conocimiento
en situaciones no idénticas a aquellas en las que fue inicialmente adquirido. Para el
cual, en el transcurso del proceso de ensefanza-aprendizaje deben analizar,
interpretar y aplicar principios y leyes que expliquen un amplio campo de fenomenos
fisicos, aprender estrategias y adquirir hdbitos o modos de pensar o razonar, ser
responsables de su propio proceso de aprendizaje; ademas, aprender actitudes
positivas hacia la ciencia y en particular, hacia la Fisica.

Por lo expuesto anteriormente, en la Unidad Educativa Auténoma “Rafael
Urdaneta” se observa que los estudiantes de tercer afio de bachillerato presentan
dificultades en la resolucion de problemas de Fisica. Muchos lo intentan pero no son

capaces de obtener la solucidn a partir del enunciado. En este sentido, varios factores



contribuyen este fracaso como son: lingiiisticos o de comprensién verbal, falta de
entrenamiento suficiente en cursos previos, entre otros.

De igual modo, la falta de entrenamiento con las operaciones de Fisica, hace
que muchos estudiantes presenten cierta resistencia a obtener de las ecuaciones una
cantidad desconocida antes de su sustitucion por valores numéricos. A su vez, los
docentes de los grados superiores expresan la existencia de deficiencia de los
estudiantes, respecto a los conocimientos adquiridos en los grados inferiores; sin
embargo, los docentes de esta area no proponen alternativas metodoldgicas para hacer
de la Fisica una materia atractiva para el estudiante.

Debido a la situacion antes planteada se presentan algunas consecuencias que se
generan de ella, como: el desinterés de los estudiantes hacia la Fisica, alto indice de
repitencia y desercion; bajo rendimiento académico de los estudiantes, entre otros. En
tal sentido, para que la institucion garantice una sélida formacion integral y de
calidad para poder cumplir con las expectativas de los docentes y en general de los
estudiantes, es necesario que los estudiantes mejoren su actitud hacia la fisica y asi
mejorar su rendimiento académico. Por lo que es indispensable conocer los diversos
factores que conllevan al bajo rendimiento, entre ellos, se destacan las actitudes que
tiene el estudiante en la clase para poder lograr un buen rendimiento académico.
Pues, uno de los problemas que mas preocupa en la educacion venezolana, ya sea
publica o privada, es el rendimiento académico de los estudiantes. Esta es una
inquietud que no es ajena a los directivos, docentes, estudiantes y comunidad
educativa en general.

De alli la importancia de hacer el presente trabajo de investigacion. Y en funcion a
lo expresado anteriormente, surge la siguiente interrogante: ;Existe relacion entre las

actitudes hacia la Fisica y Rendimiento Académico en los Estudiantes de tercer ano?



Obijetivos de la Investigacion

Ante esta realidad, para aportar una posible solucion al problema y satisfacer
las necesidades de la Unidad Educativa Autonoma ‘“Rafael Urdaneta”, el
presente trabajo investigativo entre sus diversos aspectos se traza los objetivos

siguientes:

Objetivo General

Analizar la relacion entre las actitudes hacia la Fisica y el rendimiento
académico en los estudiantes de tercer afio de la Unidad Educativa Auténoma “Rafael

Urdaneta”.

Obijetivos Especificos

1) Conocer los componentes de las actitudes hacia la Fisica que presentan los
estudiantes de tercer afio de la Unidad Educativa Auténoma “Rafael Urdaneta”.
2) Describir los factores del rendimiento académico determinantes en los
estudiantes de tercer afio de la Unidad Educativa Autéonoma “Rafael Urdaneta”.
3) Establecer la relacion entre las actitudes hacia la Fisica y el rendimiento
académico en los estudiantes de tercer afio de la Unidad Educativa Autonoma

“Rafael Urdaneta”.

Justificacion de la Investigacion

En los ultimos afos, se han realizado gran cantidad de investigaciones en las
cuales se ha relacionado el rendimiento estudiantil con indicadores como: nivel de
rendimiento en bachillerato; calificaciones en la prueba de aptitud académica;
formacion y preparacion del docente; variables académicas y demograficas; practicas

pedagogicas y liderazgo educacional. Sin embargo, en muy pocas investigaciones se



ha relacionado el rendimiento de los estudiantes con las actitudes hacia la Fisica que
¢éstos poseen.

En ese orden de ideas, se establece que las actitudes constituyen el elemento
mas estable de las tendencias motivacionales y, al mismo tiempo, constituyen la
expresion mas integral de la personalidad. Las mismas estdn determinadas por la
estimulacion consciente que se realiza a cada individuo con el objeto de satisfacer sus
necesidades individuales y sociales; ellas determinan el sentido subjetivo que se
confiere a cada accion.

Al valorar el rendimiento académico de los estudiantes con lo que el sistema
educativo produce, es decir, en la medida que egresan los estudiantes del Gltimo afio
de cada nivel, bien sea basica, media, diversificada o universitaria, al establecer
comparaciones entre los recursos dedicados a la educaciéon y el rendimiento que se
esta obteniendo de ella, se observa que no son los esperados. Esto ha generado un sin
fin de discusiones ya que se espera que el producto educativo responda en calidad y
cantidad a las necesidades u objetivos para un adecuado desarrollo econdémico y
social del pais.

Por lo tanto, analizar la relacion entre actitudes hacia la Fisica y rendimiento
académico tiene especial importancia dentro del contexto de la Unidad Educativa
Autonoma “Rafael Urdaneta” del Municipio Valmore Rodriguez estado Zulia, y
particularmente en aquellos aspectos que seglin los estudiantes, estarian afectando su
rendimiento estudiantil ya que esto permitiria tomar decisiones que conlleven al
mejoramiento de los mismos y de esta manera elevar el rendimiento de los estudiantes.

Se destaca que este estudio tiene relevancia educativa por tratar un tema poco
estudiado a pesar de ser de suma importancia la relacion que existe entre el
rendimiento de los estudiantes con las actitudes hacia la Fisica. Asi como también
este trabajo servird como aporte bibliografico a futuras investigaciones relacionadas

con el tema tratado.



CAPITULO Il

MARCO TEORICO

Para dar respuesta desde el punto de vista teorico a los objetivos planteados, el
presente capitulo contiene antecedentes obtenidos a través de la exploracién en
diversas bases de datos académicos; en las cuales, se encuentra una referencia variada
sobre el tema de las actitudes de los estudiantes en la institucion; ademds se exploran
las bases teoricas que lo fundamentan, por otra parte, se expondran las bases
pedagdgicas, psicologicas y legales, asi como la operacionalizacion de las variables

objeto de estudio.

Antecedentes de la Investigacion

En cuanto al tema objeto de estudio que abord6 a las variables de la
investigacion (Actitudes hacia la Fisica y Rendimiento Académico), se han
evidenciado investigaciones de caracter regional y nacional a través de las
universidades venezolanas, vinculadas indirectamente, pero que permiten obtener
afianzamiento para la conformacién de una nueva concepcion estructural de dichos
elementos. De igual manera, se tomd en cuenta una serie de antecedentes sobre
estudios, ponencias, trabajos de ascenso, seminarios y otros relacionados con
actitudes hacia la fisica y rendimiento académico, como aquellos que sefialan como
estas variables guardan relacion en el entorno institucional; entre ellos se encuentra
los antecedentes de:

Vazquez y Manassero (2008), en un estudio realizado para la Universidad de
las Islas Baleares titulada EI Declive de las Actitudes Hacia la Ciencia de los
Estudiantes: Un Indicador Inquietante Para la Educacion Cientifica. Este estudio
presenta un andlisis empirico de la hipotesis del deterioro de las actitudes
relacionadas con la ciencia a medida que crece la edad de los estudiantes. Los

factores actitudinales estudiados comprenden un conjunto de variables sobre imagen

10



de la ciencia, preservacion del medio ambiente y aspectos de la ciencia escolar, que
se han analizado en una muestra de estudiantes de diversas edades desde el cuarto
curso de primaria en adelante.

La evolucion temporal de las respuestas de los estudiantes demuestra el
descenso global de las actitudes con la edad y el sexo: en los primeros afios son mas
positivas y van disminuyendo al aumentar la edad y los chicos tienen mejores
actitudes que las chicas. Principalmente, este descenso afecta a las actitudes hacia
algunos aspectos de la ciencia escolar, mientras los aspectos generales de la imagen
de la ciencia y la tecnologia o la preservacion del medio ambiente no exhiben este
deterioro.

Se discuten las implicaciones de los resultados para la educacion cientifica en la
escuela, asi como las limitaciones del estudio y las potenciales mejoras del mismo.
Concluyéndose que a medida que los adolescentes crecen el sexo masculino
demuestran mejor actitud hacia la fisica.

Por otro lado, Mazzitelli y Aparicio (2009), en una investigacion realizada para
CONICET e |Instituto de Investigaciones en Educacion en las Ciencias
Experimentales (IIECE - FFHA). Universidad Nacional de San Juan, Argentina,
titulado “Las actitudes de los alumnos hacia las Ciencias Naturales, en el marco de
las representaciones sociales, y su influencia en el aprendizaje”. Este estudio se
realizé con estudiantes, cuyo proposito fue identificar las actitudes asociadas a las
representaciones sociales sobre el Conocimiento, la Ensenanza y el Aprendizaje de
las Ciencias Naturales y su influencia en el aprendizaje.

La muestra fue estratificada teniendo en cuenta el tipo de escuela a la que
asisten (dependencia institucional; nivel econdémico y socio-cultural de los alumnos;
orientacion del polimodal). Entre las técnicas utilizadas se aplicd el diferencial
semantico. Los resultados hasta aqui obtenidos permitieron detectar, desde una
perspectiva psicosocial, algunos aspectos que favorecen y otros que dificultan el
aprendizaje, lo que muestra la importancia de identificar las representaciones sociales

y las actitudes asociadas a ellas, reflexionando sobre el alcance de las mismas.
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Asimismo, las representaciones sociales constan de tres dimensiones: La
informacion: es lo que los sujetos saben sobre el objeto de la representacion, es decir,
es el conjunto de conocimientos de un grupo social en relacion a un acontecimiento o
fenémeno. - El campo de representacion: muestra la organizacion jerarquica del
contenido de la representacion, es decir, la organizacion de los elementos
informativos sobre el objeto de la representacion. - La actitud: se refiere a la
orientacion positiva o negativa en relacion con el objeto de la representacion. Desde
este marco se considera que las representaciones sociales articulan la informacion
sobre el objeto de la representacion y las actitudes del sujeto hacia el objeto.

A través de los resultados presentados se puede decir que, en general, los
alumnos manifiestan una actitud positiva respecto tanto al Conocimiento de las
Ciencias Naturales como a su Aprendizaje, ya que los consideran Importante y Util,
fundamentalmente en relacion con la Necesidad para el estudio y el Desarrollo
cognitivo. Ademads, independientemente de la escuela a la que asisten, consideran que
el Conocimiento de las Ciencias Naturales es Dificil.

A modo de sintesis, se destaca que en las actitudes identificadas se ha
encontrado elementos facilitadores del aprendizaje que deberian aprovecharse en
beneficio del mismo, un ejemplo de ello, es la valoracion del Conocimiento de las
Ciencias Naturales como importante y util. A la par, se han detectado multiples
factores que podrian obrar como elementos obstaculizadores del aprendizaje. Sobre
dichos factores se deben trabajar buscando estrategias que contribuyan a modificar
estas actitudes.

Del mismo modo, Osorio, Mejia y Navarro (2009), en un estudio realizado para
la Universidad Autéonoma del Estado de México Toluca, denominada: Factores
psicosociales que influyen en el éxito o fracaso del aprovechamiento escolar en la
asignatura de Fisica bdsica. Caso del plantel “Ignacio Ramirez Calzada”. En la
presente investigacion se busco indagar los factores de éxito y de fracaso escolar en la
materia de Fisica basica que se impartid a los estudiantes de tercer semestre en el

Nivel Medio Superior en la Universidad Autéonoma del Estado de México (UAEM).
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El proposito fue analizar e identificar los factores de éxito, asi como las causas
de reprobacion, para disponer de informacion suficiente y confiable para plantear
estrategias y acciones tendientes a su disminucion.

Para la presente investigacion se considerd necesaria una metodologia mixta,
(cualitativa y cuantitativa) como la mdas adecuada, porque al ser un problema
multifactorial, fue necesario identificar mediante el analisis de datos resultados de
encuestas basicas sobre el asunto para comprender el fendmeno de la reprobacion y
no solo describirlo, sino desentrafiar las relaciones causales existentes a fin de
elaborar un diagndstico sobre los factores de éxito o fracaso que son utiles para
implementar acciones que permitan disminuir el problema.

Los cambios sociales, econdomicos y culturales que se han producido en nuestra
sociedad plantean un nuevo escenario educativo. En este escenario, las consecuencias
derivadas del fracaso escolar se ven agravadas para los y las jovenes que abandonan
prematuramente el sistema educativo y presentan mas dificultades para adaptarse y
salir exitosos en su trayectoria escolar en la actual sociedad del conocimiento y la
informacion, el fracaso escolar puede convertirse en el mayor riesgo de exclusion y
marginacion social, de ahi que es necesario identificar las causas de la reprobacion y
buscar alternativas para disminuir o erradicar el problema.

La problematica que atafie a esta investigacion es relevante dadas las
condiciones en las que se encuentra actualmente el Nivel Medio Superior de la
UAEM. Los beneficios inmediatos de este trabajo estdn relacionados con la
posibilidad de contar con informacion actualizada y pertinente sobre lo que sucede
alrededor del fendmeno 4ulico, informacion que podra ser utilizada como fundamento
para las propuestas de modificacion del Plan de Estudios de la Escuela Preparatoria,
especificamente en la asignatura de Fisica basica y otras, que como ésta presenten
alto indice de reprobacion.

Considerandose finalmente que el éxito y el fracaso escolar constituyen un
problema de extraordinaria importancia dentro del sistema educativo actual. En

muchos casos, la situacion de fracaso acarrea una serie de problemas y tensiones
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emocionales que repercuten en el desarrollo personal, incluso, pueden llevar a una
deficiente integracion social del estudiante.

Ademas, Yadran y Gomez (2011) en una investigacion realizada para la
Facultad de Educacion Pedagogia en Ciencias Naturales y Fisica y presentado en un
la Academia de Ciencias, Universidad de Helsinki de Finlandia y el Gobierno de
Chile en un Seminario de Titulacion cuenta con el patrocinio de la Comisioén
Nacional en Investigacion Cientifica y Tecnologica de Chile, por medio del Proyecto
Europeo CONICYT AKA 04. Denominado: Las Actitudes hacia la Clase de Fisica
del FEstudiantado de Secundaria;, Un Estudio Exploratorio Descriptivo en
Instituciones Educativas de Santiago y Concepcion. Esta investigacion se situa dentro
de la linea de investigacion “actitudes hacia la clase de ciencia”.

Acotado a la disciplina cientifica que le compete al autor de este trabajo, el
objetivo es Comprender las actitudes del estudiantado de secundaria hacia la clase de
Fisica, por medio de un analisis general y de un andlisis comparativo seguin
institucion, nivel de escolaridad y género, de los resultados obtenidos mediante el
Test de actitudes hacia la clase de fisica, adaptado y validado al contexto socio
cultural de Chile. Los resultados indican que, en general, las actitudes por parte del
estudiantado hacia la clase de Fisica, son levemente favorables.

Ademas, no se evidencian diferencias estadisticamente significativas segun tipo
de institucion, nivel de escolaridad y género. La caracteristica mas destacada de este
estudio es que constituye un acercamiento exploratorio para analizar las actitudes
hacia la clase de fisica manifestada por el estudiantado; lo cual es, sin duda, una base
empirica necesaria para continuar con los estudios dentro de esta area en nuestro pais.

En el mismo orden de ideas, Palacios y Zamora (2013), enfocados en el area de
las actitudes hacia el aprendizaje de la Fisica, realizaron un estudio en el municipio
Naguanagua del estado Carabobo-Venezuela, cuyo objetivo general fue: “Describir la
actitud de los estudiante hacia el aprendizaje de la fisica en cuarto afio de la ET
Monsefior Gregorio Adams, en el afio escolar 2012-2013, bajo el enfoque de
Sarabia(1994)”en un estudio descriptivo de caracter cuantitativo, llegaron a la

conclusion de que el 87,5% de los estudiante poseen una actitud levemente positiva
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11 hacia el aprendizaje de la fisica, sin embargo, esta actitud sera mejorable a medida
que la calidad de la ensefianza de la fisica aumente, haciendo énfasis en la aplicacion
de la fisica en la cotidianidad y su relacion con la naturaleza.

Por su parte, Parra y Santos (2014), en un trabajo realizado para la Universidad
de Carabobo, Facultad de Ciencias de la Educacion Escuela de Educacién
Departamento de Matematica y Fisica Mencion Fisica. El trabajo se tituld “Actitud de
los Estudiantes Hacia el Aprendizaje de la fisica en Tercer Afio de Educacion Media
general” Caso: Unidad Educativa Casa Don Bosco Del Municipio Naguanagua. Afio
Escolar 2013-2014. El proposito de este estudio fue determinar la actitud de los
estudiantes hacia el aprendizaje de la Fisica en tercer afio de educacion media general
en la Unidad Educativa Casa Don Bosco afio escolar 2013-2014, asi mismo se hace
referencia de la teoria de Ibafiez (2004) en los componentes Cognitivo, Evaluativo y
Conductual.

Metodoldgicamente es un estudio de investigacion de caracter cuantitativo,
descriptivo, del tipo no experimental. Como instrumento se utilizé un cuestionario
tipo encuesta con respuestas dicotomicas el cual fue validado a través de juicio de
experto, el estudio de la confiablidad del mismo se realiz6 a través del Alpha de
Cronbach cuyo resultado fue 0,92; indicando ser muy alta.

Como conclusion después del analisis de datos obtenidos, se determind que los
estudiantes poseen una tendencia favorable para la asignatura de Fisica, de lo que se
deduce que la actitud de los estudiantes hacia el aprendizaje es positiva, sin embargo
esta se puede reforzar. Por lo que se recomienda fortalecer la estrategia utilizada en
clase, fomentando e invitando a los estudiantes a no limitar la curiosidad por el
estudio de la Fisica.

Finalmente, Martinez y Padrén (2014), en un estudio realizado para la
Universidad de Costa Rica; titulado: Sistema de Creencias Acerca de la Matematica.
Este articulo reporta una investigacion cuyo objetivo fue comprender las acciones
observadas tanto en estudiantes que se forman para ensefiar Matematica, como en sus
docentes, en funciéon del sistema de creencias acerca de la enseflanza de la

Matematica, su aprendizaje o su evaluacion.
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Dichos estudiantes cursaban la carrera de Educacion Integral en una
Universidad Pedagogica, que sirvid de contexto para validar empiricamente un
conjunto de postulados teodricos a través de un trabajo de campo de carécter
descriptivo, concretado en un estudio etnografico. Con la informacion obtenida
mediante observaciones y entrevistas, se interpretaron las acciones y se confirmd,
entre otros aspectos, que el sistema de creencias de estos actores impacta en sus
actuaciones, destacando que: (a) los docentes contintian atados al modelo concepto-
ejemplo-ejercicios, sin invitar a los estudiantes a resolver problemas, ni solicitarles el
uso de sus conocimientos previos, y (b) los estudiantes presentan actitudes
desfavorables hacia la Matematica y también aversion, por pensarla aburrida,
compleja y dificil de entender.

Este articulo reporta una investigacion debida a un estudio etnografico, el cual
se concretd observando las acciones de un grupo de estudiantes en su proceso de
formacion como docentes en una universidad pedagogica venezolana. Tales
estudiantes tenian la particularidad de ser docentes en servicio, sin el titulo
universitario correspondiente, por lo que ya ensefiaban contenidos matematicos en los
primeros 6 grados de la Educacion Primaria venezolana. El estudio se sustent6 en un
conjunto de postulados teoricos construidos mediante una investigacion documental
que, posteriormente, fue validado en un contexto empirico donde se llevé a cabo un
trabajo de campo, de caracter descriptivo-interpretativo, en concordancia con el
paradigma cualitativo.

El objetivo central de esta investigacion fue formular un conjunto de
enunciados que permitieron describir, explicar (funcionalmente) y, sobre todo,
comprender las acciones ostensibles de los actores (estudiantes y docentes) que
interactuaron en las clases de Matematica observadas, luego de develar la teoria en
uso expresada en funcion del sistema de creencias concerniente a la Matematica que
se ensefia, se aprende o se evalua.

Se concluye en que la materializacion de este objetivo se hizo en funcion de otros
factores imbricados que configuran el dominio afectivo, en vista de las multiples

relaciones que entre ellos existen. Aunque existen muchos estudios sobre formacion
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docente, la motivacion de esta investigacion se centrd en el hecho de querer colocar en
escena, un conjunto de hallazgos que pudieran ser comunes a otros grupos de estudiantes
que también se forman como docentes de Matemadtica en otras latitudes, destacando

aspectos relacionados con sistemas de creencias de los actores involucrados.

Bases Teoricas
Actitudes

Se puede definir como las tendencias relativamente durables de emociones,
creencias y comportamientos orientados hacia las personas, agrupaciones, ideas,
temas o elementos determinados. Cabe destacar que la gente importante en la vida de
las personas, como los factores genéticos tiene influencias en las actitudes del
individuo. Asimismo, una actitud es una disposicion mental y neurologica, que se
organiza a partir de la experiencia que ejerce una influencia directriz o dindmica
sobre las reacciones del individuo respecto de todos los objetos y a todas las
situaciones que les corresponden.

En este sentido, Diaz Pareja (2002) describe la actitud como “una disposicion
interna duradera y aprendida que sustenta respuestas favorables o desfavorables de
una persona hacia un objeto determinado, ya sea social o de otro orden” (p.78). Esta
se construye como producto de todas las experiencias del individuo, directas o
mediatizadas con dicho objeto segin a influencia social y educativa que lo rodee.
Ademas, Roldan Santamaria (2007); destaca que las actitudes no son innatas, son

(13

aprendidas y solo se pueden medir a través de “...expresiones verbales o de la

conducta observada” (p. 17), es decir, el rechazo o aceptacion de un evento u objeto

es observable. Del mismo modo, Baron y Byrne (2005), explican que:

La actitud es una disposiciéon mental la cual esta organizada a partir de
experiencias adquiridas que ejercen una accion directa o dinamica sobre
las reacciones de un individuo mediante la aplicacion del conocimiento
mental en torno a todo lo que es y lo rodea: esta actitud serd positiva o
negativa dependiendo a la huella que dichas experiencias dejen en el
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sujeto, de acuerdo al grado de superacion que éste haya desarrollado.
(p-31)

Asi como también, Garcia y Sanchez (2006) sefialan que: “cuando se abordan las
actitudes relacionadas con la ciencia, uno de los problemas es la falta de claridad en la
definicion del objeto de actitud, lo que conduce a interpretaciones no muy adecuadas de
los resultados de investigaciones sobre esta tematica” (p.8). Asi, se habla de actitudes
cientificas: hacia la ciencia, hacia la ensefianza de la ciencia, hacia el aprendizaje de la
ciencia, hacia el profesor que ensefia ciencia, hacia las materias de ciencias, hacia los

cientificos, etc., para referirse a un mismo objeto de actitud, la ciencia.

Caracteristicas de las Actitudes

Riquelme (2005) plantea que si bien se encuentran variadas definiciones sobre
las actitudes, las mismas presentan elementos en comun que las caracterizan, las
cuales, se visualizan a continuacion:

* No son directamente observables.

= Corresponde a una reaccion de las personas frente a todo lo que les rodea.

» Se adquieren mediante la experiencia.

» Son determinantes en la conducta de las personas, ya que les imprimen una
direccion.

* Tienen una carga afectiva que hace a las personas actuar positiva o

negativamente ante el objeto.
Componentes de las Actitudes

Para Martinez y Padron (2014), las actitudes se ensefian y admiten diferentes
momentos constituidos por los siguientes constructos:

¥ Cognoscitivo: El componente cognoscitivo es la idea, la categoria utilizada, al

pensar valorada cognoscitivamente, y a €l pertenecen primordialmente los conjuntos de
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opiniones, las categorias, los atributos, los conceptos. Este es el conjunto de datos e
informacion que el sujeto sabe acerca del objeto del cual toma su actitud. Un
conocimiento detallado del objeto favorece la asociacion al objeto.Por lo que se refiere a
la informacién o conocimiento que adquiere un sujeto frente a una conducta determinada.

¥ Afectivo: El componente afectivo seria la emotividad que impregna los
juicios. La valoracion emocional, positiva o negativa, acompafia a las categorias
asociandolas a lo agradable o a lo desagradable. Siendo las sensaciones y
sentimientos que dicho objeto produce en el sujeto. Es el componente mas
caracteristico de las actitudes ya que implica sentimientos de aceptacion o rechazo
hacia esta conducta.

¥ Activo (tendencia de accion): Esta actitud consiste en la inclinacion o
predisposicion a actuar de un modo determinado si el comportamiento tiende a
bidimensionarse respecto a: cierto volumen de busqueda o evitacién de contacto y a
cierto volumen de afecto positivo o negativo.

Las actitudes poseen este componente activo que con la valoracion cognoscitiva
predispone emocionalmente al acto, sea éste efectivamente realizado o admitido en el
ambito intrapersonal, dependiendo siempre de la facilitacion u obstaculizacion social.
Llamado también reactivo, seria la inclinacion a actuar de un modo determinado ante un
objeto, un sujeto o un acontecimiento. Es el resultado de la sucesion de los aspectos
cognoscitivo y emocional. Trata de traducir la intencidon en una conducta observable.

Actualmente, uno de los factores mas importantes del proceso
ensefanza-aprendizaje se encuentra en la formacion de actitudes en los estudiantes.
De acuerdo a las actitudes que tenga el alumnado, estard o no dispuesto a producir

cambios en su vida personal y en su contexto social inmediato.
Actitud hacia la Escuela: Positiva 0 negativa
Si la actitud en un estudiante fuese generalmente positiva, este concentraria la

atencion en los aspectos estimulantes y satisfactorios de la actividad académica; si la

actitud fuese negativa, se concentrard en los aspectos desagradables. Piensa
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positivamente y la escuela sera para €l una experiencia estimulante e incitante; si
piensa negativamente y veras la escuela como una carga aburrida y sin recompensas.
La propia actitud hacia los estudios es un factor crucial, que determinara si haces o no
el esfuerzo necesario para adquirir la perseverancia y los habitos de estudio
necesarios para obtener el éxito. La importancia de las actitudes en el aprendizaje de
la fisica ha sido reconocida en la literatura a través de diversos estudios empiricos que
las relacionan. No obstante, en las concepciones acerca de las actitudes se la
identifica como parte del dominio afectivo. En este trabajo se hara una revision
acerca de las concepciones predominantes sobre la afectividad y las actitudes en la
educacidn y se presentara una propuesta que ubica las actitudes dentro de un modelo

de aprendizaje de la Ciencias Naturales, en especial la Fisica.

Actitudes hacia la Ciencia

La actitud de las personas desempefia un papel importante a la hora de
determinar su interés, su atencion y sus reacciones hacia la ciencia y la tecnologia en
general y hacia los temas relacionados con ellas en particular. Uno de los objetivos de
la educacion en ciencias es que los alumnos desarrollen una serie de actitudes que
promuevan su interés por los temas cientificos, asi como la subsiguiente adquisicion
y aplicacion del conocimiento cientifico y tecnoldgico en beneficio personal, social y
global. (OCDE, 2006)

Segin Garcia y Sanchez (2006), la actitud hacia la ciencia “implica la
perspectiva que el estudiante ha adquirido respecto al conocimiento cientifico, a la
ciencia y a la realidad misma” (p.10 ). La actitud hacia la ciencia es la disposicion de
animo (positiva o negativa) para adquirir nuevos conocimientos cientificos mediante
la consulta bibliografica y la busqueda de soluciones alternativas a problemas reales
en cualquier area del conocimiento. De igual manera, actitud es la forma de actuar
del individuo respecto al estudio de un sector de la realidad, llamado ciencia. Las
actuaciones individuales o sociales en relacion a la generacion, aplicacion o

transformacion del proceso de construccion del conocimiento racional, empirico y
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objetivo. Es decir, cuando se habla especificamente de actitudes hacia la ciencia se
incluyen elementos tales como el gusto por las clases de ciencia, preferencia hacia las
carreras cientificas, la ciencia como institucion y tematicas especificas de ciencia.

Garritz (2010) sefiala que en su revision sobre actitudes hacia la ciencia las
define como “las disposiciones, tendencias o inclinaciones a responder hacia todos
los elementos (acciones, personas, situaciones o ideas) implicados en el aprendizaje
de la ciencia” (p.6). En este orden, es una predisposicion aprendida para responder
coherentemente de una manera favorable o desfavorable ante un objeto, ser vivo,
actividad, concepto, persona o sus simbolos.

Vazquez, Acevedo y Manassero (2005) presentan una taxonomia de actitudes
que incluyen aquellas hacia la ensefianza-aprendizaje de la ciencia relacionadas con
aspectos de aprendizaje tales como objetivos y contenidos; métodos de ensefianza;
profesores de ciencia; el clima del aula y el curriculo (actividades y recursos).
También incluyen aspectos referentes al producto obtenido en el aprendizaje tales
como la alfabetizacion cientifica; la utilidad de la ciencia en la vida cotidiana; la
eleccion de carreras, el interés por la ciencia, entre otros.

Con respecto a las actitudes hacia la ciencia y sus relaciones, se incluyen: la
naturaleza y métodos de la ciencia; las caracteristicas de los cientificos, la
construccion colectiva del conocimiento cientifico y la imagen social de la ciencia y
la tecnologia.

Como es posible notar, el concepto de actitud hacia la ciencia ha sido utilizado
por los investigadores como una categoria general, que involucra gran variedad de
objetos de actitud, relacionados con la ciencia. Sin embargo, se puede decir que en las
actitudes hacia la ciencia se involucran el interés y el gusto por los contenidos de la
ciencia y por el trabajo cientifico. (Garcia y Sanchez, 2006)

Por su parte, Acevedo (2009) realiz6 una investigacion sobre actitudes hacia el
aprendizaje en ciencias fisicas, naturales y matematicas, en ella sefiala que la
ensefianza de las ciencias y la educacion cientifica en el mundo, deben afrontar las
inapropiadas y negativas actitudes que tiene el estudiantado hacia la ciencia, y mas

especificamente, la falta de interés hacia la ciencia en la escuela.

21



Igualmente, como sefala Vazquez (2009), las actitudes hacia la ciencia
también se ven reflejada en los resultados del Proyecto ROSE (Relevance of Science
Education) en el que participan varios paises del mundo como Finlandia, Espaiia,
Japon, Inglaterra y otros, donde el estudiantado, mediante un instrumento,
manifiestan su discrepancia en torno a los objetivos de la ciencia escolar, ya que, dan
a entender que no se han vuelto mas criticos y escépticos ni han abierto sus ojos a
nuevos y excitantes trabajos, aunque la mayoria considera que ha aumentado su
curiosidad y apreciacion por la naturaleza, como también, de lo importante de la

ciencia para el estilo de vida.

Rendimiento Académico

Guerrero (2006) define el rendimiento académico como la expresion de
capacidades y caracteristicas psicoldgicas del estudiante desarrolladas y actualizadas
a través del proceso de ensefianza aprendizaje que le posibilita obtener un nivel de
funcionamiento y logros académicos a lo largo de un periodo o semestre, que se
sintetiza en un calificativo final (cuantitativo en la mayoria de casos) evaluador del

nivel alcanzado.

Escala para medir el rendimiento academico viéndolo como calificacion

El rendimiento académico segin Chavez (2007), se expresa en una escala
numérica del uno (1) al veinte (20), siendo la calificacion minima aprobatoria de 10

puntos y la maxima 20puntos.El rendimiento se clasificard segun la siguiente escala:

19 -20 Excelente
17— 18 Muy bueno
14 -16 Bueno
10—-13 Regular

01 -09 Aplazado
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La valoracion cuantitativa del progreso del estudiante se expresa a través del
Indice de Rendimiento Académico (IRA). El IRA se determina multiplicando las
calificaciones obtenidas en cada asignatura por el correspondiente niimero de
créditos, y dividiendo la sumatoria de esos productos entre el nimero total de
créditos. Para la determinacién del IRA se incluyen todas las asignaturas cursadas,
aun las aplazadas, pero para efectos de grado no se toman en cuenta las calificaciones
menores a diez (10) puntos, si las hubiere.

Cuando un estudiante resultare aplazado en una asignatura, debera cursarla de
nuevo; la nueva calificacion sustituira a la primera y serd la que se tome en cuenta
para el IRA. Asimismo, los alumnos que aprueben alguna asignatura con una
calificacion igual o menor a 15 puntos. Podran cursarla de nuevo para mejorar su
indice, si asi lo desean. La nueva calificacion serd la que se tome en cuenta para el

IRA, aunque la anterior calificacion se mantendra en el registro del estudiante.

Factores del Rendimiento Académico

Un estudio realizado por Quiroz (2001) sobre los factores determinantes que

influyen en el rendimiento académico sefiala los siguientes:

* Ambiente de estudio inadecuado: Se refiere a la localizacion y las
caracteristicas fisicas del ambiente de estudio como iluminacion, ventilacion,
ruido, otros.

= Falta de compromiso con el curso: Este factor estd relacionado con la
motivacion y el interés por las materias que componen el plan de estudios.

= QObjetivos académicos y vocacionales no definidos: Se refiere al
planteamiento y andlisis de metas académicas como profesionales que
permitira al estudiante actuar con responsabilidad frente a una tarea o
trabajo.

* Ausencia de andlisis de la conducta del estudio: Se refiere al analisis del
tiempo que se invierte en el estudio personal, asistencia a clases y

establecimiento de prioridades para llevar a cabo las demandas académicas.
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= Presentacion con ansiedad en los examenes: Esta relacionado Unicamente
con las evaluaciones escritas.

» Presentacion de ansiedad académica: Esta asociado con la ejecucion en
seminarios, direccién de grupos pequefios o grandes, exposiciones de temas.

= Deficiencia en habitos de habilidades de estudio: Se refiere a la frecuencia

del empleo de estas habilidades.

Caracteristicas del Rendimiento Académico

Garcia y Palacios (2000), después de realizar un analisis comparativo de
diversas definiciones del rendimiento académico, concluyen que hay un doble punto
de vista, estatico y dindmico que atafien al sujeto de la educacion como ser social. En
general el rendimiento académico (Vildoso, 2003) es caracterizado del siguiente

modo:

El rendimiento en su aspecto dinamico responde al proceso de

aprendizaje, como tal esté ligado a la capacidad y esfuerzo del alumno.

* En su aspecto estatico comprende al producto del aprendizaje generado
por el alumno y expresa una conducta de aprovechamiento.

* El rendimiento estd ligado a medidas de calidad y a juicios de
valoracion.

» Elrendimiento es un medio y no un fin en si mismo.

= El rendimiento esta relacionado a propositos de cardcter ético que

incluye expectativas econdémicas lo cual hace necesario un tipo de

rendimiento en funcion al modelo.

Bases Pedagdgicas

Las actitudes de los profesores sobre la ciencia y la tecnologia se consideran al

menos brevemente sus vinculaciones con las ideas sobre la practica de la clase, como ya

se ha destacado. Se discute la manera como la idea de la ciencia contenida en el
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programa afecta la ensefianza, sin importar que esta sea de importancia mayor. Un
ejemplo evidente es el debate sobre una ensefianza de las ciencias como proceso o como
producto, la posicién tomada por cada una de las partes dentro de ese debate en lo
concerniente a la naturaleza de la ciencia, y el impacto resultante sobre las actitudes y los
puntos de vista de los profesores en la ejecucion de la clase.

En el contexto de una discusion detallada sobre las vinculaciones entre una idea
constructivista de la naturaleza de la fisica y sobre como y cudl ciencia ensefiar, Carr
(2002) sefiala que numerosos profesores tienen los puntos de vista siguientes:

=  El conocimiento cientifico no es problematico.

=  La ciencia provee respuestas exactas.

=  Las verdades en la ciencia son descubiertas observando y experimentando.

=  La seleccion entre las interpretaciones correctas y erroneas del mundo se

fundamentan en las respuestas de sentido comun a partir de resultados
objetivos.

Igualmente, la afirmacion de estas ideas que comparten “numerosos’ profesores
estan justificadas, esta cita ilustra las vinculaciones existentes entre las ideas de la
ciencia y las actitudes en torno a la practica de la clase. Un profesor que tiene este
conjunto de ideas abordara su ensefianza teniendo como intencién final el hecho que
los alumnos tengan formulaciones claras de los conocimientos pertinentes, y de su
punto de vista del trabajo de laboratorio tendra por objetivo que los alumnos
descubran los conocimientos pertinentes a partir de la observacién. Un hecho de igual
importancia es que esas ideas son comunes en los estudiantes.

Gil (2005) sostiene que “el rol del docente es ayudar que el estudiante por si
mismo, resuelva el problema” (p.9). Para ello, es importante que el estudiante pueda
transformar estrategias de una situacion a otra, usar su propia experiencia, adquirir
experiencia complejas basadas en otras mas simples, abstractas o concretas, usar el
enfoque 16gico-deductivo, formular hipotesis propias y verificarlas, razonar, discutir
con sus compaieros, indagar en otras fuentes, experimentar, ensayar alternativas,

entre otros.
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Freire (1970), quien ubica este modelo de ensefianza en la concepcion
bancaria, es decir, el sujeto de la educacion es el educador el cual conduce al
educando en la memorizacion mecanica de los contenidos. Los educandos son asi una
suerte de "recipientes" en los que se "deposita" el saber. El educador no se comunica
sino que realiza depdsitos que los discipulos aceptan docilmente. El tinico margen de
accion posible para los estudiantes es el de archivar los conocimientos. El saber, es
entonces una donacion. Los que poseen el conocimiento se lo dan a aquellos que son
considerados ignorantes. La ignorancia es absolutizada como consecuencia de la
ideologia de la opresion, por lo cual es el otro el que siempre es el poseedor de la

ignorancia.

Bases Psicoldgicas

Piaget (1985), al buscar explicaciones a la construccion del conocimiento desde
la perspectiva cientifica, construye un denso programa de investigaciones que se
interesa por aspectos de orden ontologico, gnoseoldgicos y epistemoldgicos para
avanzar en explicar la construccion del conocimiento por parte de grupos de nifios.

En este sentido, Piaget inicia un movimiento centrado en la idea de la existencia
de esquemas conceptuales en los alumnos. Este movimiento consigue adeptos que
formalizan las pruebas para reafirmar los hallazgos del gestor de los primeros
fundamentos de la epistemologia genética.

Mas adelante, estudios como el de Novak (1988), desarrollan en forma
sistemdtica una teoria constructivista. Sobre el asunto, sefiala Novak que: “El
conocimiento existe en el mundo y la tarea de todo investigador es descubrirlos”
(p.13). Este planteamiento es concordante con las orientaciones piagetianas y facilita
la ampliacion de los contenidos tedricos que sostienen la potencialidad del proceso
constructivo del conocimiento por parte del nifio.

En el marco de la teoria citada, se plantea el aprendizaje como una negociacion,
como una relacion de intercambios, donde los estudiantes que son seres humanos

construyen representaciones del mundo, organizdndolas en estructuras conceptuales y
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metodoldgicas, y por lo tanto se encuentran en condiciones de intercambiar ideas,
discutirlas y manifestar sus concepciones particulares sobre aquello que el docente
discurre y busca ensefiarles. Por otra parte, el conocimiento como proceso es visto en
forma acumulativa, en ir de menor a mayor contenido, en ampliar las fronteras del
conocimiento, que se refleje en la manera como los curriculos enfocan las
ensefanzas.

Lo que plantea el constructivismo pedagogico, es que el verdadero aprendizaje
humano es una construccion de cada estudiante que logra modificar su estructura
mental, y alcanza un mayor nivel de diversidad, complejidad e integracion: es aquel
que contribuye al desarrollo de la persona, sin confundir este con acumular
conocimientos, datos y experiencias sino que es un proceso esencial y global en la
funcion del cual se puede explicar y valorar cada aprendizaje particular.

Los estudios formales sobre las ideas de los educadores de fisica / ciencia y sus
creencias relativas a la enseflanza y el aprendizaje han puesto de manifiesto una
variedad de métodos, estudiando a los educadores en ejercicio (en la escuela o en la
universidad) y a estudiantes de educacion en formacion.

Esos métodos incluyen entrevistas centradas en las ideas concernientes al
aprendizaje de la fisica (por ejemplo los estudios de Gunstone, Brass y Fensham
discutidas previamente) o sobre las ideas relativas al aprendizaje y a la ensefianza
(por ejemplo, Donald, 1993), las entrevistas presentan casos especificos que pueden
ser o no considerados como una ensefianza de la ciencia (por ejemplo, Hewson,
Kerby y Cook, 1995), entrevistas que exploran las metaforas empleadas por los
educadores para describir sus practicas (por ejemplo, Tobin y LaMaster, 1.995),
poseen amplios estudios de casos detallados de educadores de ciencia (por ejemplo,
BrickhouseyBodner, 1992) y los cuestionarios administrados a los grupos mas
importantes (por ejemplo, Aguirre, Haggerty y Lindner, 1990).

Los resultados substanciales concerniendo las opiniones de los profesores sobre
el aprendizaje y la ensefianza han surgido igualmente de investigaciones y de trabajos
mancomunados que involucran a profesores e investigadores (por ejemplo, Baird,

Fensham, Gunstone y White, 1991; Baird y Northfield, 1992).
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Esas aproximaciones variadas revelan un largo abanico de ideas y de creencias
concernientes a la ensefianza y al aprendizaje. Ilustran esta diversidad de opiniones y
la manera como ellas afectan las actitudes de los profesores en la practica de la clase,
considerando dos casos extremos ficticios que han sido creados combinando los

aspectos provenientes de un cierto nimero de estudios.

Bases Legales

Toda institucion educativa debe cumplir con un conjunto de principios y
directrices que reflejan la orientacion y filosofia de ésta, como son las leyes y
reglamentos que rigen las condiciones del trabajador y de la organizacion. Las
mismas, deben contar con un clima laboral adecuado, que las oriente de forma exitosa
hacia la consecucion de las metas trazadas. Es por ello, que deben cumplir o acatar
ciertas leyes que tienen como finalidad garantizar un ambiente laboral que estimule al
trabajador a seguir esforzandose para lograr los objetivos de la institucion. Por lo
tanto, la investigacion se apoya desde un punto vista legal en los siguientes
documentos:

La Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela (1999), en el

Articulo 102 establece:

La educacion es un derecho humano y un deber social fundamental, es
democréatica, gratuita y obligatoria. El Estado la asumirda como funcion
indeclinable y de maximo interés en todos sus niveles y modalidades, y
como instrumento del conocimiento cientifico, humanistico y tecnoldgico
al servicio de la sociedad. La educacion es un servicio publico y estd
fundamentada en el respeto a todas las corrientes del pensamiento, con la
finalidad de desarrollar el potencial creativo de cada ser humano y el
pleno ejercicio de su personalidad en una sociedad democratica basada en
la valoracion ética del trabajo y en la participacion activa.

En el referido articulo se consagra a la educacion y la cultura como derechos

fundamentales del venezolano y donde al docente le corresponde formar un
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ciudadano que tome en cuenta las corrientes del pensamiento a fin de preparar y
convertir al estudiante en ente critico y activo.

En este sentido, en el contexto de la educacion media, diversificada y
profesional, lo cual experimenta cambios transcendentales, amerita esfuerzos de
todos los entes que tienen que ver con el referido nivel, por ello es importante que el
docente posea una concepcidn positiva hacia las instituciones educativas nacionales,
porque de lo contrario no se podra desarrollar con éxito las modificaciones que
introduce actualmente el Ministerio del Poder Popular para la Educacion. Asimismo,

el Articulo 104, de la citada Constitucion sefiala:

La educacion estara a cargo de personas de reconocida moralidad y de
comprobada idoneidad académica. El Estado estimulard su actualizacion
permanente y les garantizard la estabilidad en el ejercicio de la carrera
docente, bien sea publica o privada, atendiendo a esta Constitucion y a la
ley, en un régimen de trabajo y nivel de vida acorde con su elevada
mision. El ingreso, promocion y permanencia en el sistema educativo,
seran establecidos por ley y responderd a criterios de evaluacion de
méritos, sin injerencia partidista o de otra naturaleza no académica.

Tomando en cuenta lo anterior, en este articulo se sefiala la importancia de la
preparacién académica como el nivel ético y moral de los responsables de fungir
como facilitadores en el proceso educativo. Igualmente, es responsabilidad del
Estado, establecer una politica de actualizacion, formacidn y capacitacion de calidad

permanente, y sostenida, cuando la situacion lo requiera.

Definicion de Términos

Es una seccién opcional de la investigacion, va al final del marco tedrico o
referencial. Es una especie de glosario que se hace del planteamiento del problema, y
el mismo sirve para clarificar mejor el problema para evitar ambigiiedades en los
términos usados para plantearlos. Con ello se gana mayor claridad en la

investigacion. A continuacion se exponen los términos mas relevantes:
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Actitudes: La actitud es un procedimiento que conduce a un comportamiento en

particular. Es la realizacién de una intencion o proposito.

Actitudes hacia la fisica: Consiste en un factor crucial, que determinara si el
estudiantes hace o no el esfuerzo necesario para adquirir la perseverancia y los
habitos de estudio necesarios para obtener el éxito en las clases de fisica. Esta

puede ser positiva o negativa, dependiendo de varios factores.

Clases: en el ambito educativo, se denomina clases al espacio fisico en el cual se

retnen alumnos con profesores para el desarrollo de las mismas.

Educacion: Proceso de formacion destinada a desarrollar la capacidad intelectual,
moral y afectiva de las personas de acuerdo con la cultura y las normas de

convivencia de la sociedad a la que pertenecen.

Fisica: Ciencia que estudia los conceptos fundamentales de la materia, energia,

tiempo y la relacion entre ellos.
Rendimiento: Es el fruto del trabajo o el esfuerzo de una persona.

Rendimiento académico: Capacidad, logro de los objetivos y aprendizajes que posee

el alumno en las diversas areas de aprendizaje.

Sistema de Variables

Arias (2009) sefiala que una variable “es una caracteristica o cualidad,
magnitud o cantidad susceptible de sufrir cambios y es objeto de analisis, medicion,
manipulacion o control en una investigacion” (p.58). Las variables identificadas en el
estudio indicardn en forma directa que se debe observar o medir en el proyecto de
investigacion radicando en estos aspectos y su importancia. Dentro de las variables

alusivas al estudio se exponen:
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Definicion conceptual. La definicién conceptual de las variables identificadas
en las investigacion refleja la expresion del significado o plano teodrico que el
investigador le atribuye a cada variable para los fines de cumplir con los objetivos
especificos planeados. Segin Tamayo y Tamayo (2001) la definicién conceptual “es
necesaria para unir el estudio a la teoria” (p.87). Una vez definida conceptualmente
las variables identificadas en el estudio que especifique lo que se debe observar o
medir, es un momento de gran importancia pues tendrd repercusiones en todos los
momentos siguientes, es hacerlas tangibles, operativas, medibles o por lo menos
registrables en la realidad porque se procede a determinar las operaciones a ejecutar
que conduzcan a la obtencion de la informacion requerida y que justifique el proyecto
de investigacion.

Definicion Operacional. La definicion operacional de cada variable
identificada en el estudio representa el desglosamiento de la misma en aspectos cada
vez mas sencillo que permitan la méxima aproximacién para poder medirla, estos
aspectos se agrupan bajo las denominaciones de dimensiones, indicadores y de ser
necesarios subindicadores.

Las dimensiones representan el area o areas del conocimiento que integra la
variable y de la cual se desprende los indicadores, constituyendo estos ultimos los
aspectos que se sustraen de la dimension, que van a ser objeto de andlisis de la
investigacion. Si  los indicadores resultan complejos se simplificardn en
subindicadores.

La definicion operacional de cada variable permite abordar el estudio de una
manera profunda, pues el énfasis de la labor de la investigacion estaria concentrado
en la caracterizacion de cada variable.

Dentro de las variables alusivas al estudio se exponen:

Variable X: “Actitudes hacia la fisica”.
Variable Y: “Rendimiento académico”.

En el cuadro 1 se presenta la operacionalizacion de las variables, con sus

dimensiones e indicadores.
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Cuadro 1
Operacionalizacion de Variables

OBJETIVO GENERAL.: Analizar la relacion entre las actitudes hacia la Fisica y rendimiento académico en
los estudiantes de tercer afio de la Unidad Educativa Auténoma “Rafael Urdaneta”.

. Definicion Definicion . . - .
Variables : Dimensiones indicadores itemes
conceptual Operacional
Es la disposicion de
animo  (positiva o Esla Componente ¢ Opiniones 1-2-3-4
Actitudes negativa) para adquirir  disposicion de  cognitivo
hacia la Fisica nuevos conocimientos animo que se e Creencias 5-6-7-8
cientificos mediante el manifiesta en C — TR
omponente e Sentimientos 9-10-11
desarrollo de una clase, cuatro fectivo 12
la consulta componentes atec .
bibliogrs . e Emociones 13-14-15-
ibliografica y la pedagogicos 16
busqueda de soluciones (cognitivo,
alternativas a afectivo, Componente e Acciones 17-18-19-
problemas reales en el comportamental ~comportamental 20
area de fisica. e intencional) e Comportamiento
que se integran 21-22-23-
y se manifiestan 24
como un todo  Intencional e Intenciones de 25-26-27
accion
e Toma de decisiones  28-29-30
Es unamedida de las  Medidas como  Notas obtenidas 19-20 Excelente Planillas
Rendimiento  capacidades del calificaciones 17 -18 Muy bueno de notas
o alumno, que expresa lo escolares 14-16 Bueno
Académico que éste ha aprendido a 10 - 13 Regular
lo largo del proceso 01-09 Aplazado
formativo.
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Sistema de Hipotesis

Un sistema de hipotesis para Arias (2009) “es un conjunto de suposiciones
relacionadas entre si que son sometidas a prueba de una investigacion” (p.62).
Aunado a ello, se plantean las siguientes hipotesis:

Ho: No existe relacion entre la actitud hacia la fisica de los estudiantes de tercer afio
de la Unidad Educativa Autéonoma ‘“Rafael Urdaneta” y las calificaciones
obtenidas es esta area.

Hi: Existe una relacion positiva entre las actitudes hacia la Fisica y rendimiento
académico en los estudiantes de tercer afio de la Unidad Educativa Auténoma

“Rafael Urdaneta”.

Hipotesis Estadisticas:

Ho:ryy = 0 (No existe relacion entre la actitud hacia la fisica de los estudiantes y
el rendimiento académico).

Hiirgy 0 (St existe relacion entre la actitud hacia la fisica de los estudiantes y el

rendimiento académico).
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CAPITULO 111

MARCO METODOLOGICO

El marco metodoldgico en una investigacion es el “como” se realizara el estudio
para responder al problema planteado. Al respecto, Balestrini (2009) expone que son “los
métodos, las diversas reglas registros, técnicas y protocolos con los cuales una teoria y un
método calculan las magnitudes de lo real” (p. 114). De alli que se deberan plantear el
conjunto de operaciones técnicas que se incorporan en el despliegue de la investigacion
en el proceso de la obtencion de los datos. En correspondencia con lo planteado se puede
afirmar que el presente trabajo de investigacion contiene en su desarrollo elementos que

mencionan en la definicion anterior.

Tipo de Investigacion

Segun el objetivo general de la investigacion, el nivel de conocimiento a lograr
y la clasificacion expuesta por los autores consultados, la misma estd enmarcada en
un estudio correlacional descriptivo, pues se persigue determinar el grado de relacion
o nivel de asociacion que existe entre las variables actitudes hacia la Fisica y
rendimiento académico, en un tiempo tnico. Segin Herndndez Sampieri, Ferndndez y
Baptista (2008): "la utilidad y el proposito principal de los estudios correlacidonales es
como se puede comportar un concepto o variable conociendo el comportamiento de
otras variables relacionadas" (p. 7).

En este tipo de estudio, primero se miden las variables, posteriormente
mediante la prueba de hipotesis correlacionales, la aplicacion de técnicas estadisticas,
se establece la correlacion. Se trata de cuantificar el efecto separado y conjunto de la
variable independiente sobre la dependiente. Es decir, su finalidad es determinar el

grado de relacion (no causal) existente entre dos o mas variables.
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Disefio de Investigacion

Un disefio de investigacion se entiende como el plan o estrategia dirigido a
recopilar la informacion necesaria que permite el logro de los objetivos planteados en
la investigacion y por tanto el desarrollo pleno del estudio. El mismo est4 centrado en
técnicas dirigidas a dar respuesta a cada una de las interrogantes planteadas en el
estudio, Christensen, (citado por Herndndez Sampieri y otros, 1996). Asimismo, el
disefio orienta al investigador sobre el proceso operativo que debe aplicar para
alcanzar los objetivos de la investigacion.

En cuanto al disefio la presente investigacion se categoriza como no
experimental, por haber observado las variables tal cual como acontece su
comportamiento en el entorno de estudio. Al respecto, Hernandez Sampieri y otros
(2008) refieren como “aquellos en la cual no es posible manipular deliberadamente
las variables, los fendémenos se observan tal y como se dan en el contexto natural para
después analizarlos” (p.87).

Del mismo modo, se llevo a cabo un disefio de campo, en tal sentido, Falcoén
(2008) establece que una investigacion es de campo, “... porque el investigador
debe ejecutar diversas operaciones para obtener la informacion directamente de la
realidad, sin ningin tipo de intermediacion” (p.259). Admitiendo luego, el
conocimiento a profundidad del problema investigado y asi utilizar los datos
obtenidos con mayor seguridad. En este orden, la informacién se recogio

directamente de la realidad es decir en la institucion anteriormente descrita.

Poblacion y Muestra

Para el desarrollo de esta investigacion, se hizo necesario delimitar los sujetos
de estudio quienes dieron las respuestas a las preguntas formuladas. De acuerdo con
Sierra (2008), se define la poblacion como el conjunto de unidades que se requiere
estudiar, las cuales deberan ser observadas individualmente en el estudio. De lo

descrito se indica que para efectos de este estudio, que la poblacién tomada como
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referencia para este trabajo de investigacion comprende 33 estudiantes de la seccion
“A”; 33 de la seccion “B” respectivamente y 34 de la seccion “C” es decir, 52
estudiantes de sexo femenino y 48 estudiantes de sexo masculino lo que comprende
100 estudiantes de tercer afio de bachillerato de la Unidad Educativa Auténoma

“Rafael Urdaneta” ubicada en el Municipio Valmore Rodriguez del estado Zulia.
Muestra

En una investigacion la muestra es considerada como una porcién o subconjunto
de una poblacion que selecciona el investigador, con la finalidad de obtener informacion
confiable y representativa, que le permita sacar conclusiones o hacer algunas inferencias,
relativas al resto de la poblacion. Lo cual se puede corroborar al revisar la definicion de
Balestrini (2009), quien establece que: “una muestra es una parte representativa de la
poblacidn, cuya caracteristicas debe producirse en ella lo mas exacta posible” (p.142).
Sin embargo, para definir la muestra se decide trabajar con una técnica estadistica que
permita determinar una muestra confiable e inferir el comportamiento de la poblacion
objetivo, con la mayor precision posible.

Por lo tanto, se considera lo planteado por Palella y Martins (2006), quienes
expresaron que: “una vez conocidos los valores de la poblacion se determina el
tamafio de la muestra mediante diversos criterios estadisticos. (p.518). De tal manera
que, tomando las referencias antes citadas, para poblaciones finitas, se realiza el
calculo de la muestra aplicando la siguiente formula:

- N.Z’pg
e (N-1)+Z%pg

En donde:

n: Tamafio de la muestra
N: Poblacién

e: Error de estimacion

z: nivel de confianza

p proporcion de aciertos y q proporcion de fracasos
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Pararealizar el calculo del tamafio de la muestra, se us6 una tabla Excel (Juan,

2010) con los siguientes valores:

Error maximo muestreo (e) 4,0%
Tamafio de la Poblacion (N) 100
Proporciodn de aciertos (p) 0,5
Proporcion de Fracasos (q) 0,5

Nivel de Confianza 2,326

Lo cual arrojo: n = 88 sujetos muéstrales

Por tanto, la muestra en este estudio es de 88 estudiantes de tercer afio de
bachillerato de la Unidad Educativa Autonoma “Rafael Urdaneta” ubicada en el

Municipio Valmore Rodriguez del estado Zulia.

Técnica e Instrumento de Recoleccion de Datos

La técnica seleccionada en la presente investigacion para procesar la
informacion sobre las variables Actitudes hacia la Fisica y Rendimiento Académico
en la Unidad Educativa Autonoma “Rafael Urdaneta”, es la observacion mediante
encuesta, la cual permitira al investigador obtener mayor cantidad de datos de varios
sujetos cuyas opiniones individuales interesaban para el estudio. Seguin Sierra (2008),
la observacion por encuesta consiste en la obtencion de los datos de interés en la
investigacion mediante la integracion de los miembros del universo en estudio.

En la encuesta se utilizara un listado de preguntas escritas que se entregaran a
los sujetos seleccionados, para que las respondan, igualmente por escrito, a este
listado se denomina cuestionario. Al efecto, los cuestionarios, segin Blanco (2000),
son un conjunto de preguntas preparado sobre los hechos y aspectos que interesa en
una investigacion.

En este sentido, se disend un (1) instrumento, dirigido a los estudiantes para
recolectar informacion referente a las actitudes hacia la Fisica y el rendimiento

académico con escala tipo Likert contentivo de 30 items, el cual consiste segiin
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Hernandez Sampieri y otros (2008), en un conjunto de items presentados en forma
afirmativa a juicio, ante los cuales se pide la opinion y respuestas de los sujetos a los
cuales se les administro, para valorar ambas variables, las opciones de respuestas en
el instrumento contienen alternativas de “ Totalmente de acuerdo ”(3 puntos), “Ni
de acuerdo ni en desacuerdo ”(2 puntos) y “Totalmente en desacuerdo” (1 pto). Con

un puntaje maximo del cuestionario de 90 puntos.

Validez del Instrumento

Para Hernandez Sampieriy otros (2008), la validez, se refiere "al grado en que
un instrumento realmente mide la variable que pretende medir" (p. 14). En todo caso
se refiere a la validez de contenido, y "una manera de lograrlo es mediante la
operacionalizacion de variables" (Hurtado y Toro, 2001, p.54). En cuanto a la validez
interna del instrumento, se utilizard la validez de experto, para Namakforoosh,
(2006), "implica relacionar un instrumento de medicion con un marco tedrico para
determinar si esta ligado a conceptos y consideraciones teoricas" (p.13).

La validez del instrumento se determind por medio del juicio de cinco (5)
expertos especializados en el area de Fisica y Metodologia; los cuales emitieron su
opinién con respecto a las preguntas de los instrumentos tomando en consideracion:
correspondencia de los items con la variable; la correspondencia item-objetivo;
metodologia; y la redaccion de los items, para luego hacer las correcciones sugeridas

por dichos expertos y su posterior aplicacion.

Confiabilidad del Instrumento

Para poder determinar la confiabilidad del instrumento se aplico una prueba
piloto. Para ello, se seleccionaron al azar, 10 estudiantes de las secciones A, B, C de
tercer afio de educaciéon media general, pertenecientes a la poblacion objeto de
estudio pero no forman parte de la muestra, y tres docentes de la asignatura Fisica.

Para Hernandez Sampieri y otros (2008) "la confiabilidad de un instrumento de
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medicion se determina mediante diversas técnicas, utilizando formulas que producen
coeficientes de confiabilidad las cuales oscilan entre 0 y 1" (p.61). La confiabilidad se

determiné para las variables mediante el Coeficiente de Alfa de Cronbach segun la

S?
o= ks -
k-1 S;

o= Coeficiente de confiabilidad

siguiente formula:

Donde:

K = nimero de reactivos

Si*= varianza de los puntajes de cada reactivo.

S?t = varianza de los puntajes totales.

Una vez aplicada la formula a las variables actitudes hacia la Fisica y
rendimiento académico, los resultados se confrontaran en la escala de coeficientes de

confiabilidad sefialada por Hernandez Sampieri y otros (2008), en la siguiente tabla:

Cuadro 2

Escala para estimar la confiabilidad

Escala de Coeficientes Expresiones Cualitativas
0,01 a 0,20 Muy Baja
0,21 a 0,40 Baja
0,41 a 0,60 Moderada
0,61 a 0,80 Alta
0,81 a 1,00 Muy Alta

Nota. Tomado de Hernandez Sampieri y otros (2008)

El coeficiente de confiabilidad aplicado a 10 estudiantes del tercer afio de
educacion media general de la Unidad Educativa Auténoma “Rafael Urdaneta”.
Arroj6 resultados de 0,81 que se encuentran enmarcados dentro del rango 0,81 hasta
1,00 lo cual se puede interpretar que la elaboracién del instrumento para la
recoleccion de datos posee una confiabilidad muy alta, lo que implica que, cumple

con la condicion de aceptabilidad. (Ver anexo)
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Etapas de la Investigacion

Entre las etapas que se llevaron a cabo para el desarrollo de esta investigacion

fueron:

L

11

111

1v.

Vi

Diagnostico: En esta etapa se adoptd una actitud abierta y atenta para realizar
entrevistas a los estudiantes de la institucion, asi mismo, seleccionar las
bibliografias pertinentes al tema.

Definicion del tema: Se realizaron conclusiones de lecturas y entrevistas, se
defini6 el marco tedrico y se especifico la problematica definida.

Planteamiento del problema: Se planted detalladamente el problema, causas,
consecuencias del mismo.

Fundamentacion tedrica: Se realizd una investigacion exhaustiva, sobre
antecedentes, teorias, bases legales, variables, hipdtesis, entre otros.
Procedimiento metodologico: Se organizo toda la informacion, se selecciono,
disefid y aplico el instrumento de recoleccion de datos.

Presentacion y analisis de datos: Se describieron y prepararon los datos para el
analisis. Se midié las relaciones entre variables. Se compararon los resultados
esperados y los resultados observados, siendo tabulados y presentados en tablas y

gréficos estadisticos.

VIL. Conclusiones y recomendaciones: Se presentan los resultados, los nuevos

conocimientos, consecuencias practicas y recomendaciones al tema para mejorar

aspectos relevantes al mismo.

Técnica de Analisis de Datos

El tratamiento de informacion son las formas a partir de las cuales los datos

obtenidos durante el proceso de investigacion se estudian detalladamente, es decir, el

tipo de analisis estd directamente determinado por el tipo de técnica utilizada para la

recoleccion de la informacion.
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Los datos obtenidos luego de la aplicacion del diagnostico fueron, procesados
mediante una tabulacion y se presentan en tablas de frecuencias y graficos de barra,
luego se procedio a la realizacion del respectivo analisis de resultados, producto de
los datos arrojados en el diagndstico, como también se hizo un analisis descriptivo de
los puntajes de las calificaciones (maximo y minimo), para poder asi establecer
conclusiones y recomendaciones.

En cuanto a analizar la relacion existente entre actitudes hacia la fisica y
rendimiento académico, se utilizé el Coeficiente de Correlacion simple de Spearman.
Al respecto, Navas (2002), comenta que la correlacion simple de Spearman “...se
emplea cuando una o ambas escalas de medidas de las variables son ordinales, es
decir, cuando una o ambas escalas de medida son posiciones” (p.2). Para su

consecucion se calcula aplicando las siguientes ecuaciones:

2
A Y

Y n(n® 1)

rxy= Coeficiente de correlacion por rango de Spearman.
d= Diferencia entre los rangos (X menos Y)
n= Numero de datos.

Los datos hay que traducirlos u ordenarlos en rangos. A los puntajes mas
elevados se le asigna el rango 5 al siguiente el rango 4 y asi sucesivamente. Una vez
que se aplicod el instrumento, se procedid a sistematizar la informacién obtenida,
utilizando el programa Microsoft Office Excel 2010, para la cual se clasificaron los
resultados en rangos, quedando la Escala de actitudes hacia la fisica como el rango
(X) y las calificaciones obtenidas por los estudiantes en la asignatura de fisica como
el rango (Y) y sustituyendo los resultados obtenidos fueron 0,296. (ver anexo).

Para la interpretacion descriptiva de los resultados obtenidos por el instrumento,

utiliz6 una escala de clasificacion empleando el criterio de Sagar6 y Macias (2005).
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Cuadro 3

Escalas de interpretacion nivel actitudinal hacia la fisica y del indicador

Nivel dela  Promedio de puntajes Puntaje total
Nivel  Dimension/ de la Nivel Actitudinal del
indicador dimensién/indicador cuestionario
4 e Muy positiva o muy favorable 75290
3 Alto 2,5a3 Positiva o favorable 60 a74
2 Suficiente 1,5a2,4 Negativa o desfavorable 45a59
1 Deficiente 0aléd Muy negativa o muy desfavorable 44 0 menos

Nota. Adaptado y modificado de Pinto y Corral (2015)

La tabla de interpretacion a emplear para los rangos de las calificaciones es:

Cuadro 4

Escala de interpretacion del rendimiento academico, por rangos

Calificaciones Rango
19-20 5
17-18 4
14- 16 3
10-13 2

1-9 1

Se presenta la escala de interpretacion del rendimiento académico por rangos de

las calificaciones el cual expone que con una calificacion de 19-20 el rango es 5. Si la

calificacion es de 17-18 su rango es 4. Cuando la calificacion fuese de 14-16 el rango

es de 3. Si la calificacion de 10-13 el rango sera de 2 y, finalmente, si la calificacion

es de 1-9, es de 1.
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CAPITULO IV

PRESENTACION Y ANALISIS DE RESULTADOS

El capitulo que se presenta hace alusion a una serie de cuadros estadisticos
que reflejan la realidad en torno a la realizacion de un Anadlisis de la relacion entre
las actitudes hacia la Fisica y rendimiento académico en los estudiantes de tercer afio
de la Unidad Educativa Auténoma “Rafael Urdaneta”. Sobre este particular se
pretende evidenciar las diversas opiniones, la cuales son de relevancia para el logro
de objetivos planteados.

En este orden, luego de realizar varias observaciones en el aula de fisica a los
estudiantes que hacen vida activa en la institucion descrita se obtuvo una serie de
datos los cuales se analizaron estableciendo las mayores coincidencias en las
respuestas dadas por el grupo de estudiante, asimismo, se procedid a la realizacion de
dicho analisis en la Unidad Educativa Autéonoma “Rafael Urdaneta”Municipio
Valmore Rodriguez — estado Zulia.

Las calificaciones obtenidas por los estudiantes en el area de fisica respecto a la
distribucion de los puntajes del cuestionario y calificacion obtenida el puntaje
maximo del cuestionario es de 74 y el minimo 52. De la misma forma, el nivel de
calificacion mas alto lo conforma el 20 obteniéndose un nivel de rendimiento
cualitativo de excelente cuyo rango es 5 y el nivel de calificacion mas bajo es 7con
un nivel de rendimiento cualitativo de aplazado con un rango de 1. De igual manera
la media de las notas es de 14,31 y su desviacion es de 3,61. Respecto al cuestionario
la media es 61,81 y su desviacion de 5,12.

En correspondencia, se presentan los resultados obtenidos luego de la
aplicacion del instrumento de recoleccion de datos, mediante la presentacion de tablas
y graficos, con sus respectivos analisis e interpretaciones de los resultados recogidos

por lo que se exponen a continuacion:
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Analisis Descriptivo

Cuadro 5

Distribucion de la apreciacion de los encuestados respecto a la Variable: actitudes

hacia la Fisica. Dimension: Componente cognitivo. Indicador: Opiniones

Totalmente Indeciso  Totalmente en
N° Proposiciones de acuerdo desacuerdo
f % f % f %
| Le doy importancia a l'og avances de la fisica 0 23 60 68 3 9
en la sociedad en que vivimos.
) La fisica me muestra como podriamos resolver 70 30 10 1 3 9

algunos de los problemas de la vida cotidiana

3 Sin 'la ﬁsma estariamos tan avgnzados tanto en 10 1 60 68 13 27
la ciencia como en la tecnologia.

Considero que la fisica es una asignatura muy 70 30 3 9 10 11

dificil
Nota.: Datos recolectados del instrumento aplicado (2015)
80
70
60
O Totalmente de acuerdo
50
40 @ Indeciso
30
OTotalmente en
20 I desacuerdo
o LT

item item 2 item 3 itema

Gréfico 1. Distribucion porcentual de las respuestas aportadas por los estudiantes para
los itemes 1, 2, 3y 4.
Tomando en cuenta los resultados obtenidos y reflejados en el cuadro 4,

grafico 1 e item 1 se observa que 23% de los estudiantes encuestados manifiestan que
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esta “Totalmente de acuerdo” en darle importancia a los avances de la fisica en la
sociedad en que vivimos, mientras la mayoria conformada por 8% exponen que estan
“Indeciso” 'y 9% restante opina que estd “Totalmente en desacuerdo” en darle
importancia que se merecen los avances de la fisica.

Seguidamente en el item 2, el grupo encuestado constituido por 80% expresan
que estan “Totalmente de acuerdo” que la fisica le muestra como podria resolver
algunos de los problemas de la vida cotidiana y 11% opinan que estan “Indeciso”,
mientras 9% restante se considera “Totalmente en desacuerdo” que mediante la fisica
podria resolver algunos de los problemas de la vida cotidiana. Del mismo modo, en el
item 3, 11% respectivamente esta “Totalmente de acuerdo” y 68% esta “Indeciso” en
que sin la fisica estariamos tan avanzados tanto en la ciencia como en la tecnologia y
21% se considera “Totalmente en desacuerdo” ya que la fisica es importante para el
avance de la ciencia.

Ahora bien, en el item, una mayoria de 80% se considera “Totalmente de
acuerdo” que la fisica es una asignatura muy dificil, 9% estd “Indeciso” y el 11%
restante opina que esta “Totalmente en desacuerdo” que la fisica es una asignatura
muy dificil, evidenciandose que la mayoria del grupo siente rechazo hacia el area de
fisica.

Al respecto, Pérez (2012) expone que “la Fisicaes una de las ciencias
naturales que mas ha contribuido al desarrollo y bienestar del hombre, porque gracias
a su estudio e investigacion ha sido posible encontrar en muchos casos, una
explicacion clara y util a los fendmenos que se presentan en la vida diaria” (p.65).

En este sentido, gracias al estudio e investigacion, ha sido posible encontrar
una explicacion de los fendmenos que se presentan en nuestra vida diaria. Ademas de
permitir la comprension del gran desarrollo tecnologico que se ha observado desde

mediados del siglo pasado, hasta la actualidad.
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Cuadro 6

Distribucion de la apreciacion de los encuestados respecto a la Variable: actitudes

hacia la Fisica. Dimension: Componente cognitivo. Indicador: Creencias

Totalmente
Totalmente .
N° Proposiciones de acuerdo Indeciso en
desacuerdo
f % f % f %
5 La fisica es importante para el desarrollo y el 40 45 41 47 7 3
progreso de la humanidad.
6 Lg fisica ha ayudado a mejorar nuestro nivel de 40 45 30 34 13 21
vida.
7 Gracias a la fisica se han resuelto muchos de 30 34 50 57 3 9
los problemas del planeta.
Sin los aportes de la fisica las otras ciencias
3 como la matematica, quimica, biologia y otras 30 34 50 57 8 9
auxiliares  podrian  avanzar en  sus
investigaciones cientificas.
Nota. Datos recolectados del instrumento aplicado (2015)
60
50

item5 item6 item7 item8

O Totalmente de acuerdo

@ Indeciso

O Totalmente en desacuerdo

Grafico 2. Distribucion porcentual de las respuestas aportadas por los estudiantes para

los itemes 5, 6, 7, 8.

Haciendo alusion a los resultados obtenidos y reflejados en el cuadro 5 e item 5,

45% de la poblacion encuestada sefialo que “Totalmente de acuerdo” que la fisica es

importante para el desarrollo y el progreso de la humanidad, mientras un gran
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porcentaje de 47% expuso que “Indeciso” y 8% esta “Totalmente en desacuerdo” de
la importancia de la fisica para el progreso de la humanidad. Asimismo, en el item 6,
45% de los estudiantes encuestados manifiestan que estdn “Totalmente de acuerdo”
que la fisica ha ayudado a mejorar nuestro nivel de vida y 34% esta “Totalmente en
desacuerdo” y 21% esta “Indeciso” en la utilidad de la fisica para el nivel de vida del
ser humano.

Aunado a ello, en el item 7, 34% de los encuestados consideran que
estan“Totalmente de acuerdo” en que gracias a la fisica se han resuelto muchos de los
problemas del planeta, un 57% conformado por la mayoria del grupo opinan que estan
“Indeciso”y 9% cree estar “Totalmente en desacuerdo™ en que gracias a la fisica se han
resuelto muchos de los problemas del planeta.

Asimismo, en el item 8, 34% opina en estar “Totalmente de acuerdo” que sin
los aportes de la fisica las otras ciencias como la matematica, quimica, biologia y
otras auxiliares podrian avanzar en sus investigaciones cientificas. 57% de los
mismos es decir la mayoria estan “Indeciso” y 9% expresan estar “Totalmente en
desacuerdo” quedando expuesta la poca importancia que le da un grupo significativo
a los aportes de la fisica a otras ciencias como la matematica, quimica, biologia para
la investigacion cientifica.

Es importante destacar que la fisica es la forma que encontrd el hombre para
estudiar la naturaleza, sosteniéndose en la base de la matematica. Aunado a ello, para
Pearson (2012), que “la importancia de los fendmenos en la ensefianza de la fisica,
dado que ésta motiva dinamicas de discusion con los estudiantes en el aula de clase a
través de la presentacion de experimentos demostrativos y cuantitativos” (p.7).

Este ejercicio proporciona los referentes a los cuales acudir para la
formalizacién de conceptos, enriqueciendo el conocimiento y destacando su

importancia para el avance de la investigacion cientifica.
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Cuadro 7

Distribucion de la apreciacion de los encuestados respecto a la Variable:Actitudes

hacia la Fisica. Dimension: Componente afectivo. Indicador: Sentimientos

Totalmente
Totalmente .
A\ Proposiciones de acuerdo Indeciso en
desacuerdo
f % f % f %
9 Estudiar fisica me hace sentir bien 10 11 18 21 60 68
10 Me.: siento fastidiado en las clases de 60 68 8 o1 0 "
fisica
11 Me siento mejor en una clase de fisica 10 1 18 51 0 5

que en cualquier otra clase.

12 La fisica es muy aburrida. 60 68 18 21 10 11

Nota. Datos recolectados del instrumento aplicado (2015)

70
60

>0 O Totalmente de acuerdo

40

30 M Indeciso

20
O Totalmente en desacuerdo

10

item9 item10 item11l item12

Grafico 3. Distribucion porcentual de las respuestas aportadas por los estudiantes para
los itemes 9, 10, 11, 12.

Segun los resultados obtenidos y reflejados en el cuadro 6, grafico 3 e item 9
se expone que 11% de los estudiantes se encuentra “Totalmente de acuerdo” en que
estudiar fisica le hace sentir bien, 21% exponen que estan “Indeciso” y una mayoria

significativa de 68% estd “Totalmente en desacuerdo” en que estudiar fisica le hace
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sentir bien, observandose poco entusiasmo de los estudiantes hacia el estudio del area
de fisica. En el item 10, se observa que una mayoria significativa de 68% de los
encuestados opinan que estdn “Totalmente de acuerdo” en que se sienten fastidiado
en las clases de fisica, 21% esta “Indeciso” y 11% restante estd “Totalmente en
desacuerdo” siendo evidente el desinterés de los estudiantes en esta area del
conocimiento.

De igual forma, en el item 11, 11% de los estudiantes expresan estar
“Totalmente de acuerdo” en que se sienten mejor en una clase de fisica que en
cualquier otra clase. 21% estd “Indeciso” y la mayoria de 68% exponen estar
“Totalmente en desacuerdo”, es decir, no se sienten a gusto en las clases de fisica y
prefieren otra area. Por su parte, en el item 12, 68% estd “Totalmente de acuerdo”
que la fisica es muy aburrida. 21% opina estar “Indeciso” y 11% manifiestan estar
“Totalmente en desacuerdo” en que las clases de fisica son aburridas.

En este sentido, Slisko (2011) manifiesta que “la Fisica se caracteriza por ser la
ciencia que mas ha contribuido al desarrollo y bienestar del ser humano” (p.15). En
este orden, la especie humana tiene como una de sus caracteristicas, la busqueda
continua de respuestas a una gran cantidad de preguntas que se ha hecho a medida
que su inteligencia se ha desarrollado.

Por ello, seria interesante que los estudiantes tuvieran otra actitud hacia las
clases de fisica, ya que las Ciencias Naturales desempenan un papel fundamental,
que encierran un elevado valor cultural, que posibilita la comprension de nuestro
mundo actual. Asimismo, €stas han sido determinantes en el avance del quehacer
cientifico, generando teorias, principios y leyes que rigen el comportamiento de los
sistemas fisicos, quimicos y bioldgicos.

Es de acotar que respecto a dimension: Componente afectivo eindicador:
Sentimientos se observa que el promedio de puntaje es alto en relacion a la actitud de
rechazo o desagrado que los estudiantes sienten en el area de fisica ya que solo un

minimo porcentaje siente simpatia por dicha area.

49



Cuadro 8

Distribucion de la apreciacion de los encuestados respecto a la Variable:

Actitudes hacia la Fisica. Dimensién: Componente afectivo. Indicador:

emociones
Totalmente Indeciso Totaér:ente
O - -
’ rropesiaons de acuerdo desacuerdo
13 Me agradaria hacer cualquier otra cosa en 65 24 s - . .

lugar de estudiar fisica.
Me agradaria mas el liceo si no tuviera que

14 . 70 80 10 11 8 9
ver fisica.

15  Me desagrada mucho la clase de fisica. 60 68 18 21 10 11

16 Estudio fisica solo porque estoy obligado 70 20 10 1 3 9
hacerlo.

Nota: Datos recolectados del instrumento aplicado (2015).

O Totalmente de acuerdo

@ Indeciso

O Totalmente en desacuerdo

item13 item14 item15 item 16

Gréfico 4. Distribucion porcentual de las respuestas aportadas por los estudiantes para
los itemes 13, 14, 15, 16

Tomando en cuenta los resultados obtenidos y reflejados en el cuadro 7,

grafico 4 e item 13 se evidencia que 74% de la poblacion encuestada cree estar
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“Totalmente de acuerdo” en que le agradaria hacer cualquier otra cosa en lugar de
estudiar fisica. 17% de los estudiantes estd “Indeciso” y 9% estd “Totalmente en
desacuerdo” lo que comprueba la apatia que sienten los alumnos por el estudio de
esta area. Es de destacar, que en el item 14, 80% de los estudiantes estan
“Totalmente de acuerdo” que le agradaria mas el liceo si no tuviera que ver fisica.
11% de estos coinciden en que estan “Indeciso” y 9% restante estdn “Totalmente en
desacuerdo” observandose que a la mayoria de los estudiantes no les agradan las
clases de fisica.

En correspondencia, en el item 15 el 68% de los estudiantes manifiestan en
estar “Totalmente de acuerdo” que le desagrada mucho la clase de fisica. 21%
coinciden en estar “Indeciso” y 11% estan “Totalmente en desacuerdo”, es decir que
la mayoria del grupo rechaza o le desagrada mucho las clases de fisica. Finalmente en
el item 16, Ila mayoria de los estudiantes conformado por 80% manifiesta
estar*“Totalmente de acuerdo” que estudia fisica solo porque esta obligado hacerlo.
11% esta “Indeciso” y 9% esta “Totalmente en desacuerdo”, es decir que la mayoria
del grupo no se siente identificado con el area de fisica.

En este orden, la motivacién es uno de los factores, junto con el aprendizaje
previo, que determinan si los estudiantes lograran los resultados académicos
apetecidos. En correspondencia, Alcald (2012) manifiesta que “El alumno es un
sujeto activo del aprendizaje. Si el aprendizaje es significativo, es que existe
una actitud favorable por parte del alumno lo que quiere decir que existe motivacion”
(p.7).

Uno de los aspectos mas relevantes de la motivacion es llegar a un
comportamiento determinado y preexistente del alumno y que ese comportamiento
tenga que ver con su futuro, es decir, el profesor ha de propiciar que al estudiante le

agrade la clase y que el aprendizaje sea motivante.
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Cuadro 9
Distribucion de la apreciacién de los encuestados respecto a la Variable:

Rendimiento Académico Dimension: Componente Comportamental Indicador:

Acciones
Totalmente . Totalmente
N° Proposiciones de acuerdo Indeciso en
desacuerdo
f % f % f %
17 Me gusta realizar experimentos de fisica. 40 45 41 47 7 8
18 Me gustarla hacer tre'lbajos de investigacion 10 11 % 3 50 57
relacionados con la fisica.
19 Realizar los gr’aﬁcos de fisica me resulta 70 30 10 1 3 9
sumamente canson.
20 No me importa realizar los ejercicios de fisica. 50 57 28 32 10 11

Nota. Datos recolectados del instrumento aplicado (2015).

O Totalmente de acuerdo

@ Indeciso

O Totalmente en desacuerdo

item17 item18 item19 item 20

Grafico 5. Distribucion porcentual de las respuestas aportadas por los estudiantes para
los itemes 17, 18, 19,20.

Segun los resultados reflejados en el cuadro 8, grafico 5 e item 17 se observa que
45% de los estudiantes encuestados opinan que estan “Totalmente de acuerdo™ que le
gusta realizar experimentos de fisica. Mientras un grupo significativo de 47% esta
“Indeciso” y 8% “Totalmente en desacuerdo”. Es decir, que el estudiante reconoce que a

pesar de que le gustaria realizar experimentos no les gusta el area de fisica.
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En el mismo orden, en el item 18, 11% de los encuestados expresan que estan
“Totalmente de acuerdo” que les gustaria hacer trabajos de investigacion relacionados
con la fisica. 32% exponen que estdn “Indeciso” y 57% que es el grupo restante de
mayoria manifiestan en estar “Totalmente en desacuerdo” en hacer trabajos de
investigacion relacionados con la fisica.

Asimismo, en el ftem 19 se evidencia que el 80% de los estudiantes consideran
estar “Totalmente de acuerdo” en que realizar los graficos de fisica le resulta
sumamente canson. 11% opinan en estar “Indeciso” y 9% “Totalmente en
desacuerdo”. Por su parte, en el ftem 20 se observa que el 57% del grupo de
estudiantes esta “Totalmente de acuerdo” que no le importa realizar los ejercicios de
fisica. 32% “Indeciso” y 11% estd “Totalmente en desacuerdo”, por lo que a la
mayoria del grupo no le interesa para nada la fisica.

En este orden, es importante que el docente diversifique las estrategias de
aprendizaje para que el alumno sienta entusiasmo por el proceso de ensefianza de la

fisica destacando su importancia, de alli que Velasquez (2011) comenta que:

El docente para hacer frente a esta situacion existen muchas estrategias de
ensefianza y la mayoria de ellas hacen énfasis en la necesidad de que el
alumnado participe de forma activa en el proceso de aprendizaje,
ajustandolo a sus necesidades, capacidades y objetivos personales. (p. 2)

Aunado a ello, los expertos consultados sefalan que es importante incluir

procesos como ensefiar a pensar y enseflar a aprender dentro del proceso formativo, a

la vez que se favorecen los mecanismos que permiten un mejor conocimiento.
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Cuadro 10

Distribucion de la apreciacion de los encuestados respecto a la Variable:

Rendimiento Académico Dimensién: Componente Comportamental Indicador:

Comportamiento

Totalmente Totalmente
. Indeciso en
(o]
N Proposiciones de acuerdo desacuerdo
f % f % f %
21 Doy importancia al hecho de asistir a todas las 45 51 25 28 13 21
clases de fisica
2 Muestro gjburrlmlento al manejar instrumentos 75 25 10 1 3 4
de medicion.
Entrar puntualmente a las clases de fisica me
23 ayudaria a mejorar mi rendimiento académico 50 57 38 43 - -
en esa asignatura.
24 Si dedlc(? mas horas para estudiar fisica mis 48 55 40 45 ) )
notas mejorarian.
Nota. Datos recolectados del instrumento aplicado (2015)
20
80
70
60 O Totalmente de acuerdo
50
40 B Indeciso
30
20 O Totalmente en desacuerdo
10
0

item21 item22 item23 item24

Grafico 6. Distribucion porcentual de las respuestas aportadas por los estudiantes para
los itemes 21, 22, 23, 24
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Seguidamente se observan los resultados obtenidos en el cuadro 9, grafico 6 e
item 21 donde 51% del grupo de estudiantes opinaron que estdn “Totalmente de
acuerdo” en dar importancia al hecho de asistir a todas las clases de fisica. 28%
manifiestan estar “Indeciso” y 21% estdn “Totalmente en desacuerdo”,
evidenciandose que aunque los estudiantes entran a la clase de fisica no les gusta esa
area solo lo hacen por deber.

Por su parte, en el item 22, 85% de los encuestados coinciden en estar
“Totalmente de acuerdo” en mostrar aburrimiento al manejar instrumentos de
medicion. 11% de los mismos estan “Indeciso” y 4% estan “Totalmente en
desacuerdo”, por lo que se evidencia que para los estudiantes es aburrido manejar
instrumentos de medicion en el desarrollo de las clases de fisica.

Posteriormente en el item 23, 57% del grupo encuestado esta “Totalmente de
acuerdo” en que entrar puntualmente a las clases de fisica le ayudaria a mejorar su
rendimiento académico en esa asignatura. 43% esta de “Indeciso” quedando en
evidencia que el estudiante reconoce que si entrara puntualmente a las clases de
fisica obtendria mejor rendimiento académico. Asimismo, en el item 24, 55% de los
estudiantes manifiestan en estar “Totalmente de acuerdo” que si dedica mas horas
para estudiar fisica sus notas mejorarian. 45% estan “Indeciso”, evidenciandose que
los estudiantes reconocen que dedican poco tiempo a estudiar el area de fisica.

Es de destacar que el trabajo motivante en el aula es una alternativa dentro de
la ensefianza, ya que fomenta dentro del salon de clases la participacion de los
alumnos, responsabilidad, didlogo y la tolerancia. Para que este tipo de trabajo se
lleve con éxito es necesario saber cudl es papel del docente dentro de esta actividad
asi como los roles, las normas que debe seguir, sus compromisos responsabilidades y

el tipo de evaluacion que recibira el producto de la produccion de los estudiantes.
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Cuadro 11

Distribucion de la apreciacién de los encuestados respecto a la Variable:
Rendimiento Académico Dimension: Intencional. Indicador: Intenciones de accion

Totalmente
Totalmente .
N° Proposiciones de acuerdo Indeciso en
desacuerdo

f % f % f %
25 Me gustaria asistir a cursos extras de fisica. 30 34 40 45 18 21
26 Me gustarla est‘udlar una ganqra universitaria 10 11 18 21 60 68

asociada a la fisica y a las ciencias.
27 Me gustaria estudiar una carrera relacionada 10 1 13 1 60 63
con la fisica.
Nota. Datos recolectados del instrumento aplicado (2015).
70 —= —
60
50 O Totalmente de acuerdo
40
M Indeciso
30
20 OTotalmente en
desacuerdo
10
0 - ==

item25 item26 item27

Grafico 7. Distribucion porcentual de las respuestas aportadas por los estudiantes para
los itemes 25, 26, 27

Se evidencian los resultados obtenidos en el cuadro 10, grafico 6 e item 25,
donde 34% de los estudiantes consideran estar “Totalmente de acuerdo” en que le
gustaria asistir a cursos extras de fisica. Mientras 45% respectivamente exponen estar
“Indeciso” y 21% “Totalmente en desacuerdo” en asistir a cursos extras de fisica.

Del mismo modo, en el item 26, 11% del grupo opinan en estar “Totalmente
de acuerdo”en que le gustaria estudiar una carrera universitaria asociada a la fisicay a

las ciencias mientras un 21% exponen que estan “Indeciso” y 68% restante es decir
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la mayoria de los encuestados esta “Totalmente en desacuerdo” estudiar una carrera
relacionada con esta area.

Por otra parte, en el item 27, 11% de los estudiantes estan “Totalmente de
acuerdo” que le gustaria estudiar una carrera relacionada con la fisica. 21% de los
mismos estan “Indeciso” y una mayoria significativa, es decir 68% esta “Totalmente
en desacuerdo” estudiar una carrera relacionada con la fisica ya que esta area poco le
gusta.

Es importante que el estudiante internalice sobre la importancia de la fisica y
las ciencias en la sociedad del conocimiento, si bien es cierto que la mayoria del
grupo siente rechazo por esta area, el docente debe ofrecer herramientas motivantes
para que estas clases sean agradables, por ello, una organizacion del aula que fomente
el trabajo en grupo de los estudiantes seria fabuloso pero, para ello se requiere del
profesor aspectos como: planificacion cuidadosa, liderazgo, metodologias especiales
y dindmicas, intervencion diferenciada y analisis posterior a la experiencia, en pro de

un aprendizaje significativo y efectivo.

Cuadro 12
Distribucion de la apreciacién de los encuestados respecto a la Variable:

Rendimiento Académico Dimension: Intencional. Indicador: Toma de decisiones

Totalmente

Totalmente Indeciso en
No Proposiciones de acuerdo desacuerdo
f % f % f %

Si recibiera ayuda extra para resolver los
28 ejercicios de fisica mejoraria mi 18 21 20 23 50 56
rendimiento académico.

29 En’tenderla las clases de fisica si estudiara 56 20 23 13 271
mas. 50

Formar parte de un grupo de estudio, me
30 ayudaria a entender mejor lo dado en clase 18 21 30 34 40 45
de fisica.

Nota. Datos recolectados del instrumento aplicado (2015).
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O Totalmente de acuerdo

BIndeciso

OTotalmente en desacuerdo

item 28 item 29 item 30

Grafico 8. Distribucion porcentual de las respuestas aportadas por los estudiantes para
los itemes 28, 29, 30.

Se exponen los resultados del cuadro 11, grafico 7 e item 28, donde 21% de los
estudiantes estan “Totalmente de acuerdo™ que si recibiera ayuda extra para resolver
los ejercicios de fisica mejoraria su rendimiento académico. 23% coinciden en estar
“Indeciso” y una mayoria, 56% estuvieron “Totalmente en desacuerdo” es decir, que
la mayoria del grupo opinan que asi recibiera ayuda no mejoraria su rendimiento
académico en esta area ya que no le gusta.

Del mismo modo, en el item 29, 56% de los encuestados estan “Totalmente de
acuerdo” que entenderia las clases de fisica si estudiara mas. 23% de los mismos
estan “Indeciso” y 21% del grupo manifiestan “Totalmente en desacuerdo” que no
entiende las clases de fisica a falta de dedicar mayor tiempo a su estudio.

En este mismo orden, en el item 30, 21% del grupo de estudiantes manifiestan
en estar “Totalmente de acuerdo” que formar parte de un grupo de estudio, le
ayudaria a entender mejor lo dado en clase de fisica. Mientras 34% esta “Indeciso” y

45% esta “Totalmente en desacuerdo” que formar parte de un grupo de estudio
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lograria entender mejor las clases de fisica. Por su parte, Etkina (2012), expone que la
finalidad del trabajo en grupo:

Que los alumnos logren metas compartidas, de que aprendan a trabajar de
manera cooperativa ya que, trabajar en grupo no es estar reunidos en un
espacio, en un mismo momento; es compartir ideales, formas de trabajo e
intereses, es contar con un propdsito comin al que cada uno aporta.

(p.136)

En este sentido, el profesor va a ser el motor y dinamizador de las actividades
ya que debe fomentar el interés individual y colectivo. La tarea del profesor en
relacion con el trabajo en grupo es fundamental para asegurar que éste funcione y se

consiga el aprendizaje.
Analisis de la Correlacion

Se quiere demostrar que existe una asociacidon positiva entre el nivel actitudes
hacia la fisica y rendimiento académico en los estudiantes de tercer afio, por lo cual
se realizaron los calculos y procedimientos correspondientes, siendo estos empleados

de la siguiente manera:

1) Supuestos:
a) (x,y) NNB (ix, by, 65, 6%, pay)
b) Para cada valor de x hay una sub-poblacion y NN
c) Las distribuciones de y son homogéneas
d) Las py estan en la misma recta
e) Para cada y hay una sub-poblacion x NN
f) Las distribuciones de x son homogéneas

g) Las p estdn en la misma recta

2) Estimacion de ryy: -1 <ry, <1
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Cuadro 13
Distribucion de los puntajes del cuestionario y calificacion obtenida

Nivel de
Sujeto Puntaje del cuestionario Nivel actitudinal Calificaciéon obtenida  rendimiento  Rango rendimiento
Cualitativo

1 71 3 12 Regular 2

2 66 3 13 Regular 2

3 61 3 16 Bueno 3
4 64 3 20 Excelente 5

5 62 3 15 Bueno 3

6 65 3 13 Regular 2

7 63 3 15 Bueno 3

8 69 3 19 Excelente 5

9 58 2 12 Regular 2
10 65 3 18 Excelente 5
11 55 2 7 Aplazado 1
12 56 2 8 Aplazado 1
13 64 3 19 Excelente 5
14 65 3 13 Regular 2
15 54 2 11 Regular 2
16 64 3 20 Excelente 5
17 56 2 11 Regular 2
18 57 2 8 Aplazado 1
19 65 3 17 muy bueno 4
20 66 3 17 muy bueno 4
21 65 3 19 Excelente 5
22 67 3 16 Bueno 3
23 60 3 19 Excelente 5
24 57 2 13 Regular 2
25 56 2 12 Regular 2
26 54 2 8 Aplazado 1
27 52 2 Aplazado 1
28 65 3 17 muy bueno 4
29 56 2 19 Excelente 5
30 62 3 12 Regular 2
31 74 3 1 Regular 2
32 67 3 10 Regular 2
33 58 2 8 Aplazado 1
34 67 3 15 Bueno 3
35 64 3 15 Bueno 3
36 65 3 17 muy bueno 5
37 64 3 13 Regular 2
38 69 3 11 Regular 2
39 60 3 14 Bueno 3
40 66 3 17 muy bueno 4
41 68 3 19 Excelente 5
42 57 2 12 Regular 2
43 64 3 15 Bueno 3
44 65 3 16 Bueno 3
45 54 2 17 muy bueno 4
46 64 3 14 Bueno 3
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Cuadro 13 (cont.)

Nivel de
Sujeto Puntaje del cuestionario Nivel actitudinal Calificaciéon obtenida  rendimiento  Rango rendimiento
Cualitativo
47 56 2 17 muy bueno 4
48 57 2 20 Excelente 5
49 65 3 14 Bueno 3
50 66 3 15 Bueno 3
51 65 3 18 muy bueno 4
52 67 3 13 Regular 2
53 61 3 18 muy bueno 4
54 58 2 13 Regular 2
55 56 2 15 Bueno 3
56 54 2 14 Bueno 3
57 52 2 15 Bueno 3
58 65 3 15 Bueno 3
59 56 2 17 muy bueno 4
60 62 3 20 Excelente 5
61 72 3 14 Bueno 3
62 67 3 18 muy bueno 4
63 62 3 12 Regular 2
64 65 3 19 Excelente 5
65 63 3 10 Regular 2
66 65 3 15 Bueno 3
67 64 3 13 Regular 2
68 69 3 12 Regular 2
69 60 3 10 Regular 2
70 66 3 13 Regular 2
71 55 2 17 muy bueno 4
72 57 2 1 Regular 2
73 64 3 19 Excelente 5
74 65 3 18 muy bueno 4
75 54 2 9 Aplazado 1
76 64 3 18 muy bueno 5
77 56 2 12 Regular 2
78 57 2 14 Bueno 3
79 65 3 7 Aplazado 1
80 66 3 12 Regular 2
81 65 3 20 Excelente 5
82 67 3 11 Regular 2
83 61 3 13 Regular 2
84 58 2 12 Regular 2
85 56 2 7 Aplazado 1
86 54 2 12 Regular 2
87 52 2 19 Excelente 5
88 65 3 10 Regular 2

uso una tabla Excel elaborada por Corral (2010), (Ver Anexo).

Para realizar el calculo del coeficiente de correlacion simple de Spearman, se
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2
= 1 —632‘—6{ =0,9987
N’ —-N

En el cuadro se presenta un analisis de la correlacion sobre la distribucion de
los puntajes del cuestionario y calificacién obtenida por los estudiantes arrojando un
puntaje maximo del cuestionario de 74 y el minimo 52. Asimismo, en nivel de
calificacion mas alto fue de 20 obteniéndose un nivel de rendimiento cualitativo de
excelente cuyo rango es 5 y el nivel de calificacion més bajo es 7con un nivel de
rendimiento cualitativo de aplazado con un rango de rendimiento es de 1.

De la misma forma el resultado que se obtuvo luego de aplicar el calculo de
correlacion simple por rangos de Spearman, fue de un 0,998 la cual indica que la
correlacion existente entre las variables Actitudes hacia la Fisica y Rendimiento
Académico es directa y "Muy alta", como se hace referencia en el cuadro 3 en las
escala de coeficientes.

3) Verificacion de Ho:

Ho:ryy = 0 (No existe relacion entre la actitud hacia la fisica de los estudiantes y
el rendimiento académico).

Hiirgy £ 0 (Si existe relacion entre la actitud hacia la fisica de los estudiantes y el

rendimiento académico).

Por tanto, se rechaza Hy y se acepta la hipotesis de investigacion o hipotesis

alterna. Se infiere que existe una correlacion directa muy alta entre ambas variables.
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Conclusiones

Tomando en cuenta los objetivos pautados en este estudio se presentan las
conclusiones, por ello, los resultados permitieron obtener informacion relevante
sobre analizar la relacion entre las actitudes hacia la Fisica y rendimiento académico
en los estudiantes de tercer afio de la Unidad Educativa Auténoma ‘“Rafael
Urdaneta”. Aunado a ello se exponen a continuacion:

Es de destacar, que en el objetivo n° 1, referente a conocer los componentes de
las actitudes hacia la Fisica que presentan los estudiantes de tercer afio de la Unidad
Educativa Auténoma “Rafael Urdaneta” se logrd la realizacion de un diagnostico,
mediante la aplicacion de un instrumento de recoleccion de datos, donde se pudo
evidenciar el nivel actitudinal de cada uno de los componentes quedando estos de la
siguiente manera:

1.  Componente cognitivo, de las actitudes hacia la Fisica que presentan los
estudiantes de tercer afio de la Unidad Educativa Auténoma “Rafael Urdaneta” se
tomaron en cuenta los resultados obtenidos y los datos mas representativos donde la
mayoria de los encuestados coinciden en que estan “Totalmente en desacuerdo” en
darle importancia que se merecen los avances de la fisica y su utilidad en la vida
cotidiana tiene poca importancia para el progreso de la humanidad, sin embargo
reconocen que constituye un aporte valioso para el desarrollo de otras disciplinas y la
investigacion cientifica, encontrandose esta en un nivel suficiente, que corresponde al
nivel actitudinal desfavorable.

2. Componente afectivo, de las actitudes hacia la Fisica que presentan los
estudiantes de tercer afo de la Unidad Educativa Auténoma “Rafael Urdaneta” nos
indican, que los estudiantes no manifiesta gusto por la fisica y muestra una tendencia
de alejamiento y rechazo hacia la fisica, estando “Totalmente de Acuerdo” en que

estudian la materia solo porque estan obligado, lo cual guarda una relacion regular
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con los logros previstos hacia los contenidos desarrollados en esta area, estando esta
ubicada en un nivel actitudinal negativo o desfavorable.

3.  Componente comportamental, las actitudes hacia la fisica de los estudiantes de
tercer afio de la Unidad Educativa “Rafael Urdaneta” se encuentran en un nivel
actitudinal desfavorable, ya que la mayoria estd “Totalmente de acuerdo” en que no
les importa realizar los ejercicios de fisica, ya que estos les parecen aburridos.

4.  Componente Intencional, el nivel actitudinal de las actitudes hacia la fisica de
los estudiantes de tercer afio de la Unidad Educativa “Rafael Urdaneta” este
componente se encuentra en un rango desfavorable ya que la mayoria de los
estudiantes encuestados estan en “totalmente en desacuerdo”

Del mismo modo, en el objetivo n° 2, se logrdé describir los factores del
rendimiento académico determinantes en los estudiantes de tercer afio de la Unidad
Educativa Auténoma “Rafael Urdaneta”. La mayoria de la poblacion encuestada
coinciden en que estan “Totalmente en desacuerdo” en que estudiar fisica le hace
sentir bien, observandose poco entusiasmo de los estudiantes hacia el estudio del area
de fisica. Es importante resaltar, que los estudiantes manifiestan en estar “Totalmente
de acuerdo” que si dedican mas horas para estudiar fisica sus notas mejorarian.
Ademas también quedando expuesto que existe poca motivacion por parte de los
docentes para despertar el interés en el estudiante durante el desarrollo de las clases
de fisica lo que es lamentable ya que la motivacion debe ser una herramienta que
utilice el docente con frecuencia para que el aprendizaje sea efectivo.

Aunado a ello, les llama muy poco la atencion la realizacion de experimentos,
es decir, existe apatia de los estudiantes por esta area de estudio, por lo que el docente
deberia emplear estrategias novedosas y entusiastas para enamorar a los estudiantes
hacia esta area de suma importancia, ya que asi mismo se pudo observar que la media
en cuanto a los rendimientos académico de los estudiantes de tercer ano de la Unidad
Educativa “Rafael Urdaneta” estuvieron en14,31 puntos considerado este valor como
bueno, en la escala disefiada por Chéavez (2007) la cual estd comprendida 0 — 20
puntos; la desviacién de la poblacion en estudio arrojé una desviacion estandar de +

3,61 puntos.
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Ademas, en el objetivo n° 3, se pudo establecer la relacion entre las actitudes
hacia la Fisica y rendimiento académico en los estudiantes donde una gran mayoria
de estudiantes reconoce que si entrara puntualmente a las clases de fisica obtendria
mejor rendimiento académico, ademas estos nos indican que las creencias del
estudiante de que la fisica es dificil de aprender seria una categorizacion sobre el
objeto actitudinal hacia el aprendizaje de la fisica, que propicia una actitud de
evitamiento frente al drea, especialmente si aquel estudiante es de los que no se siente
lo suficientemente competente para abordar con éxito una materia “dificil” y esto
guarda una relaciéon con los logros que los estudiantes podran obtener en la
asignatura.

Por ello, se dice que la correlacion existente entre las variables Actitudes hacia
la Fisica y Rendimiento Académico es directa y "Muy alta". Segun el resultado que
se obtuvo luego de aplicar el calculo de correlacion simple por rangos de Spearman,

que fue de un 0,998.

Recomendaciones

Haciendo alusion al analisis la relacion entre las actitudes hacia la Fisica y
rendimiento académico en los estudiantes de tercer afio de la Unidad Educativa
Autoénoma “Rafael Urdaneta”. Se realizan las siguientes recomendaciones:

A los docentes fomentar el trabajo individual y grupal como medio de
motivacion que contribuye con el fortalecimiento del aprendizaje propiciando una
mejor relacion entre las actitudes hacia la Fisica y rendimiento académico en los
estudiantes de tercer afio de la Unidad Educativa Autébnoma “Rafael Urdaneta”.

Del mismo modo, los docentes deben generar un ambiente de trabajo
agradable donde prevalezca el respeto, la justicia la honestidad y la equidad en el
grupo, donde el docente asuma un liderazgo comunicativo y proactivo propiciado
mediante la estimulacion hacia un mejor rendimiento académico de los estudiantes

tercer afio de la Unidad Educativa Auténoma “Rafael Urdaneta”.
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Se recomienda tomar en cuenta las necesidades e interese de los estudiantes en
las clases de fisica para desarrollar estrategias metodologicas innovadoras que
generen una actitud positiva de los mismos hacia esta area de estudio.

Se sugiere al directivo tomar en cuenta el desempefio que tienen los docentes
de fisica ya que su praxis educativa puede inferir en la actitud de rechazo hacia esta
area de estudio demostrada por los estudiantes en la institucion descrita.

Emplear estrategias novedosas en el aula de clases que coadyuven a
enriquecer las fortalezas del grupo de estudiantes y minimizar las debilidades que
puedan existir, con el proposito de lograr la productividad en el proceso de ensefianza
aprendizaje.

Los docentes deben emplear un Liderazgo transformacional consono a sus
acciones donde el conocimiento y la experiencia le ayuden en el desarrollo de su
gjercicio como agente de cambio brindando una educacion de calidad siendo
conscientes que su desempefio tiene repercusiones en el logro o no de objetivos
institucionales.

Promover la investigacion mediante el desarrollo de diversidad estrategias
donde las actividades desarrolladas en la institucion tengan una trascendencia hacia la
comunidad demostrando el rol de promotor social que tiene el docente en su buen
desempefio laboral.

Estimular en el grupo de alumnos actitudes positivas hacia el area de Fisica
con la finalidad de generar un mayor rendimiento académico en los estudiantes de

tercer ano de la Unidad Educativa Autonoma “Rafael Urdaneta”.
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ANEXO A ’
UNIVERSIDAD DE CARABOBO if@.‘_‘_f

AREA DE ESTUDIOS DE POSTGRADO
FACULTAD DE EDUCACION
MAESTRIA EN EDUCACION
ENSENANZA DE LA FISICA

ACTITUDES HACIA LAFISICAY RENDIMIENTONACADEMICO
EN LOS ESTUDIANTES DE TERCER ANO

CASO: UNIDAD EDUCATIVA AUTONOMA “RAFAEL URDANETA”,
MUNICIPIO VALMORE RODRIGUEZ - ESTADO ZULIA

Estimado (a) estudiante:

A continuacion se presentan algunas preguntas referentes al grado de aceptacion que
tienes hacia la fisica. Se agradece tu honestidad en las respuestas para garantizar una
eficiente investigacion.

INSTRUCCIONES

e Lea detenidamente todo el instrumento antes de responder.

e Marque con una equis (X) la alternativa de respuesta que considere representa
su opinion sobre el enunciado correspondiente.

e Marque solo una alternativa de la escala en cada enunciado.

e Trate de dar respuesta a todos los items o preguntas.

e Las respuestas son individuales.

e Si tiene alguna duda, consulte solamente con el investigador o la persona que
estd aplicando el instrumento.

e La informacion serd tratada en forma confidencial y los datos recabados seran
utilizados sélo para los fines de esta investigacion.

Muchas gracias. ..
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INSTRUMENTO APLICADO A LOS ESTUDIANTES CURSANTES DE 3ER
ANO DE LAUNIDAD EDUCATIVA AUTONOMA “RAFAEL URDANETA”,
MUNICIPIO VALMORE RODRIGUEZ - ESTADO ZULIA

ITEMS

Totalmente
desacuerdo

Totalmente
de Acuerdo
en

Indeciso

1. Le doy importancia a los avances de la fisica
en la sociedad en que vivimos.

2. La fisica me muestra coOmo podriamos
resolver algunos de los problemas de la vida
cotidiana.

3. Sin la fisica estariamos tan avanzados tanto
en la ciencia como en la tecnologia.

4. Considero que la fisica es una asignatura muy
dificil

5. La fisica es importante para el desarrollo y el
progreso de la humanidad.

6. La fisica ha ayudado a mejorar nuestro nivel
de vida.

7. Gracias a la fisica se han resuelto muchos de
los problemas del planeta.

8. Sin los aportes de la fisica las otras ciencias
como la matematica, quimica, biologia y
otras auxiliares podrian avanzar en sus
investigaciones cientificas.

9. Estudiar fisica me hace sentir bien

10. Me siento fastidiado en las clases de fisica

11. Me siento mejor en una clase de fisica que en
cualquier otra clase.

12. La fisica es muy aburrida.

13. Me agradaria hacer cualquier otra cosa en
lugar de estudiar fisica.

14. Me agradaria mas el liceo si no tuviera que
ver fisica.

15. Me desagrada mucho la clase de fisica.

16. Estudio fisica solo porque estoy obligado
hacerlo.
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17.

Me gusta realizar experimentos de fisica.

18.

Me gustaria hacer trabajos de investigacion
relacionados con la fisica.

19.

Realizar los graficos de fisica me resulta
sumamente canson.

20.

No me importa realizar los ejercicios de
fisica.

21.

Doy importancia al hecho de asistir a todas
las clases de fisica

22.

Muestro aburrimiento al manejar
instrumentos de medicion.

23.

Entrar puntualmente a las clases de fisica me
ayudaria a mejorar mi rendimiento académico
en esa asignatura.

24.

Si dedico mas horas para estudiar fisica mis
notas mejorarian.

25.

Me gustaria asistir a cursos extras de fisica.

26.

Me gustaria estudiar una carrera universitaria
asociada a la fisica y a las ciencias.

27.

Me gustaria estudiar una carrera relacionada
con la fisica.

28.

Si recibiera ayuda extra para resolver los
ejercicios de fisica mejoraria mi rendimiento
académico.

29.

Entenderia las clases de fisica si estudiara
mas.

30.

Formar parte de un grupo de estudio, me
ayudaria a entender mejor lo dado en clase de
fisica.
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ANEXO B

UNIVERSIDAD DE CARABOBO
AREA DE ESTUDIOS DE POSTGRADO
FACULTAD DE EDUCACION
MAESTRIA EN EDUCACION
ENSENANZA DE LA FISICA

FORMATO DE VALIDEZ DEL INSTRUMENTO

Apellidos y Nombres:

Titulo de la investigacion: ACTITUDES HACIA LA FISICA Y
RENDIMIENTO ACADEMICO

EN LOS ESTUDIANTES DE TERCER ANO. CASO: UNIDAD EDUCATIVA
AUTONOMA “RAFAEL URDANETA”, MUNICIPIO VALMORE RODRIGUEZ —
ESTADO ZULIA.

Lugar de Trabajo:

Cargo que Desempefia:

Instrucciones

1. Identifique con precision en el instrumento anexo a las variables en estudio y
sus respectivos indicadores.

2. Lea detenidamente cada uno de los items presentados.

3. Utilice este formato para indicar un grado de acuerdo a desacuerdo con cada
enunciado que se representa, marcando con una equis (x) en el espacio
sefialado, de acuerdo a la siguiente escala:

v" Dejar

v" Modificar
v Eliminar
v

Incluir otra pregunta
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4. Si desea plantear algunas sugerencias para mejorar el instrumento, utilice el
espacio correspondiente a observaciones.

VALIDEZ DEL INSTRUMENTO

N° [tem

O INO|OTDWIN|F-

o

10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24
25
26
27
28
29
30
Leyenda: A= Dejar; B= Modificar; C= Eliminar; D= Incluir otra pregunta

Observaciones:

Autor: Lcdo. Colmenarez, Frank
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Evaluador: C. I fecha:

Titulo: firma:

ANEXO C
Calculo del Tamafo de la Muestra

Matriz de Tamafos Muéstrales para diversos margenes de error y niveles de
confianza, al estimar una proporcién en poblaciones Finitas

N [tamafio del 100
universo]
p [probabilidad de 0,5

ocurrencia]

Nivel de 1-alfa/2 z (1-alfas2)
Confianza (alfa)
90% 0,05 1,64
95% 0,025 1,96
97% 0,015 2,17
99% 0,005 2,58

Matriz de Tamafos muestrales para un universo de
100 con una p de 0,5

Nivel de d [error maximo de estimacion]
Confianza
10,0% | 9,0% | 8,0% | 7,0% | 6,0% | 5,0% | 4,0% | 3,0% | 2,0% | 1,0%
90% 40 45 51 58 65 73 81 88 94 99
95% 49 54 60 66 73 79 86 91 96 99
97% 54 59 65 71 77 82 88 93 97 99
99% 62 67 72 77 82 87 91 95 98 99
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ANEXO C
Calculo de la Confiabilidad
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COEFICIENTE ALFA CRONBACH

TOTAL
| 2 8|45 7 08 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 2 2 PUNTAJE
3 3 3 2 3 3 23 132321 3 23313233 3
3 3 3 3 1 3 33 23233 3 1 3 23 23231 3
31 3 13 313 131323 1 1323 2313
3 2 3 1 2 3 23 222321 232323232
2 2 3 2 3 222 3 2323 1 313232323
3 2 2 1 2 123 1323 23 23 2323231
2 3 2 3 1 232 3 232323 23131332
31 1 3 1 223 2122121 23121231
2.2 2 2 2 3 33 2111 2 2 3 33233 212
12 1 2 2 21 2 2121 2 21121 112 2
0 21 2B 2 6 19 0 2 0 652
PROMEDIO 25 21 [23]20[20[21[23[22[26] 19 [22|19]24[21]20 |21 [21[25[2222[22[22]24)20]20|22]20][20]20]25 |G}
DESVIACION 07] 07 o8] 080807 [08[06[07] 07 08][07[07]07][08]|09][09][07[08]08[09]06/08][08][09]|08]/08[08[08]05
VARIANZA 05| 05 [07/07 /070507040505 0605/ 05/05]07|08]08]/05| 06|06/ 08/04/07/07]09]|06/07[07][07[03
SUMATORIA DE LAS VARIANZAS DE LOS ITEMS 183
RESUMENDERESULTADOS 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 21 28 29 30
5 o] o JoJoJoJofojJoJoJoJofjoJo[ofof[ofofJofoJoJoJo[ofo]o[o]oJoJOo[fo
4 o oJoJoJojJofojJojoJoJoJoJofo[ofofoJoJoJoJoJo[oJo]ofoJoJoJoJo
3 6] 3 [5[3[3 |3 [63]7[2]4]2]5[3[3[4[4a]6[4[4]5][3[6][38[4[4]3]3][3][5
2 3] 5 (3445 [36|2[5[4]5[4[5[4[3[3[3[a[4a]2]6[2][4]2[4]4]4]4]5
1 tl 2 [ 32211 sfafs]t[2]s s3]t [2a[2]3]1][2]3]4[2]3[3[3]0

TOTALES

TOTALTEMS = 30

Interpretacion del Coeficiente de Confiabilidad
Rangos Coeficiente Alfa
Muy Alta 0,812a1,00
Alta 0,6120,80
Moderada 0,41a0,60
Baja 0,21a040
Muy Baja 0,01a0,20

Autor: Carlos J. Ruiz Bolivar

Titulo: Instrumentos de Investigacién Educativa
Ediciones CIDERG,c.a Barquisimeto, Edo. Lara
Venezuela

ANO: 2002 (22 ed.)
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ANEXO D

Estimacion del Coeficiente de Correlacion Simple de Spearman

COEFICIENTE DE CORRELACION r SIMPLE DE SPEARMAN

1

1

2

3

1

-2

-2

10
11
12
13

-2

14
15
16
17
18
19
20
21

-2

22
23
24
25
26
27
28
29
30
31

-2

32
33

34
35

2

36
37
38
39
40

2

41

42

43

44
45

-2

46

-2

47

48

49

50
51

52
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53
54
55
56

57

58
59
60
61

-2

62
63
64
65
66

-2

67

68
69
70
71
72
73
74
75
76
77
78
79
80
81

-2

-2

82
83
84
85
86

-3

87

88
SUMA

139

-25

261

234

0,9987

Tabla Excel elaborada por Corral (2010)
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