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RESUMEN

El presente estudio tiene como finalidad desarrollar las habilidades lectoras de los
estudiantes del 2do grado seccion “A” de la Unidad Educativa “Instituto Educacional
Venezuela” haciendo ver la necesidad de implantar un plan de actividades que permita
mejorar y estimular a los nifios y nifas en su desarrollo del aprendizaje y la
comprension lectora, éste trabajo nace bajo ésta necesidad que a medida que los
jovenes estudiantes de los primeros afios de la educacion bésica tengan mayor
contacto con el ejercicio de la lectura y lo consideren ameno y de relevancia para su
aprendizaje y conocimiento, se lograra mejorar las condiciones académicas en todas
las asignaturas y en los afios posteriores de estudios. Se reconoce que el esfuerzo
realizado de éste trabajo es en base a las necesidades encontradas por un grupo de
docentes de aula de dicha escuela, obtenidos los datos a través de un cuestionario,
para darle un sentido pedagogico a ésta investigacion, se desarrolla la misma bajo un
disefio de Proyecto Factible, enmarcado en una investigacion Descriptiva de Campo,
asociado a una tabla de especificaciones que dard las posibles alternativas de
solucion, transformandose a posteriormente en todo un plan de actividades llamada
“VAMOS A LEER”. La consulta bibliografica de textos como, trabajos previos,
fuentes virtuales, que permitieron que la informacion suministrada fuera actualizada y
veraz, obteniendo como resultado que el plan de actividades sea totalmente innovador
y acorde a los criterios pedagdgicos de hoy.

Palabras Clave: Lectura comprensiva, aprendizaje, pedagogia, didactica.
Linea de Investigacion: Instruccion en educacion integral.



INTRODUCCION

El estudio de los procesos que involucra el aprender y el ensefiar, plantea la
utilizacion de multiples estrategias de intervencion pedagdgica, que el docente debe
utilizar en la consecucidon de su practica educativa, en este orden de ideas nos
capacitamos en la educacion en la mencion Integral, ya que esta representa una
asignatura importante en la formacion plena de los estudiantes de la etapa bésica y
media de la educacion venezolana. Asi mismo es importante destacar la importancia
que tiene en el desarrollo del area de la Integral, la preparacion y uso de herramientas
innovadoras y eficientes que conlleven al mejoramiento profesional del docente y las
capacidades de desarrollos intelectuales y criticas en los estudiantes acorde al avance

que sugiere el curriculo educativo.

La lectura es una de las habilidades bésicas del hombre, sin el dominio y sin el
habito de la lectura todo aprendizaje escolar y todo avance significativo en el mundo
de la cultura se ve sustancialmente limitado; ella constituye la puerta fundamental del
saber y un medio enriquecedor para la recreacion. Por tal motivo ésta investigacion
pretende abordar éste tema vigente y muy necesario por medio del objetivo de
proponer un plan de estudio para el desarrollo de las habilidades lectoras de los
estudiantes del 2do. Grado seccion “A” de la Unidad Educativa “Instituto
Venezuela”, se enfatiza a dar pie de manera constructiva una alternativa a la situacion
social, intelectual y critica que est4 atravesando la sociedad venezolana en cuanto al
nivel de rendimiento y de desarrollo individual de sus nifios en cuanto al aprendizaje

de la lectura y el provecho que se logra de su buen habito.

Para el desarrollo de ésta investigacion en primer lugar se diagndstica a través de
la observacion directa del investigador la problematica y la justificacion de por qué se
debe realizar un aporte para la posible solucion de la misma, la cual se expresa a

través de una serie de objetivos, que permitiran la planificacién y ejecucion de la



alternativa de solucién, a raiz de buscar bases tedricas que sustente la informacion y
posibles autores que puedan ayudar se enmarca el Capitulo II, la cual permite
apoyarse en trabajos e investigaciones anteriores, teorias expuestas por autores

internacionales y la sustentacion legal de la accion pedagdgica y docente.

Posteriormente, se desarrolla el Capitulo III, el cual contempla la base
metodoldgica para realizar el trabajo de investigacion y el procedimiento para realizar
el plan de estudio para el desarrollo de las habilidades lectoras, bajo el disefio de
Proyecto Factible, tomando que la investigacion del TEG es de Campo-descriptiva.
Una vez realizado un cuestionario como instrumento de recoleccion de datos que
sera aplicado a los docentes de la U.E. “Instituto Venezuela” para reconocer las
necesidades del mejoramiento de las habilidades lectoras, se logra desarrollar un
propuesta que lleva por nombre VAMOS A LEER, material educativo y ludico que
mejora la practica de la lectura. El capitulo IV muestra los resultados a través de
cuadros, graficos y la respectiva interpretacion que se desglosan de cada item del
cuestionario, en el cual se comprueba la necesidad de realizar el proyecto factible

directamente en la escuela antes mencionada.

El capitulo V, muestra de forma completa el plan de estudio para el desarrollo de
las habilidades lectoras VAMOS A LEER, su objetivo, justificacion, alcance, y
factibilidad econdmica, psicosocial y técnica del mismo. Ya para finalizar ésta
investigacion se realiza las conclusiones generales de la investigacion, se sugiere en
las recomendaciones desglosadas para los docentes, padres y personal directivo. Mas
las referencias consultadas a lo largo de éste proyecto, que serda de gran utilidad
teorica y metodologica para nuevos investigadores y que sea con éxito la ejecucion de
“Vamos a leer” en los nifios y nifias para su desarrollo intelectual, que no es mas que

el fin ultimo de éste proyecto.



CAPITULO |

EL PROBLEMA

Planteamiento del Problema

La lectura ha acompanado al hombre desde el principio de su tiempo, pues el
simple hecho de hacer una inscripcion en un soporte (piedra, hoja, trozo de madera o
pintar una imagen o simbolo en una caverna) con intencion de transmitir cualquier
informacion implica utilizar los ojos o las manos como medio traductor o
decodificador de lo que se encuentra inherente en el soporte, a eso se puede definir de
forma simple como leer; sin embargo al pasar el tiempo y la evolucion humana de la
accion lecto-escritura se ha venido transformando con las necesidades sociales y
culturales en cada momento de la historia y presente. En 1996, Gomez y otros, citado
en Gutiérrez y Montes de Oca (2002), expresa sobre la literatura y la accion de leer:

Como un proceso interactivo de comunicacion en el que se establece una
relacion entre el texto y el lector, quien al procesarlo como lenguaje e
interiorizarlo, construye su propio significado. En este 4mbito, la lectura se
constituye en un proceso constructivo al reconocerse que el significado no
es una propiedad del texto, sino que el lector lo construye mediante un
proceso de transaccion flexible en el que conforme va leyendo, le va
otorgando sentido particular al texto segun sus conocimientos y
experiencias en un determinado contexto.

Desde esta perspectiva, citado en Gutiérrez y Montes de Oca (2002),
Arenzana y Garcia en 1999, expresan lo siguiente:

El acto de leer se convierte en una capacidad compleja, superior y
exclusiva del ser humano en la que se comprometen todas sus facultades
simultinecamente y que comporta una serie de procesos bioldgicos,
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psicoldgicos, afectivos y sociales que lo llevan a establecer una relacion de
significado particular con lo leido y de este modo, esta interaccion lo lleva
a una nueva adquisicion cognoscitiva.

En base a lo antes planteado, se infiere que el lector juega un papel activo en la
lectura, pues la decodificacion del texto precede al desarrollo de percepcion, andlisis,
sintesis y comprension de los codigos, y mds alin a una capacidad de reflexion y
puesta en accion de lo leido. El proceso lector en la actualidad se ha vuelto una
gestion constructivista del conocimiento, el nuevo paradigma de la educacion en
Venezuela. A la par de la evolucion en mejora de la escritura, pero sobre todo a la
buena decodificacion de la misma que se entiende por lectura, se procederd al avance
humano en todos los aspectos cientificos y humanisticos que se necesitan para el
desarrollo pleno y completo de la calidad de vida del hombre. Sin embargo, tomando
informacion de la UNESCO para el aio 2000, en su Reporte de Educacion Mundial
revela que solamente 1,155 millones de personas tienen acceso a una educacion
formal en sus diferentes grados, niveles y modalidades; mientras que en contraste,
876 millones de jovenes y adultos son considerados analfabetos y 113 millones de
nifos en edad escolar se encuentran fuera de las aulas de las escuelas por diversas

circunstancias.

De un total de habitantes 6,200 millones de personas a nivel mundial. A nivel de
América Latina y el Caribe, diversos estudios realizados entre 1998 y 1999,
procedente de la misma UNESCO y de Organizacion para la Cooperacion y el
Desarrollo Econémico (OCDE) dan a conocer cudl es la situacion de las habilidades
lectoras de los estudiantes de educacion basica en esta region del mundo. Dichas
investigaciones alertan sobre el estado critico en que se encuentran millones de
estudiantes latinoamericanos y caribefios en materia de lectura. De 13 paises que
participaron en estas investigaciones se concluye que con excepcion de Cuba pais que
cuenta con los porcentajes mas altos de lectura en sus nifios de nivel basico, los 12
paises restantes presentan bajos niveles generalizados de lectura entre sus estudiantes.

Gutiérrez y Montes de Oca (2002) cita a Silva el cual informan que:
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En paises como Colombia, Venezuela, Chile, Argentina, Brasil y Ecuador
los indices de lectura en la poblacion en general han disminuido
drasticamente en los afios recientes; Venezuela por su parte reconoce que
si se compararan los capacidades lectoras de sus estudiantes con sus
similares de Finlandia o de los Estados Unidos, un 90% de los jovenes
venezolanos quedarian muy por debajo de las capacidades de lectura
adquiridas por los Finlandeses y los Norteamericanos en la actualidad.

Con lo antes expuesto el panorama venezolano no divisa un futuro prominente en
cuanto al desarrollo lector de sus jovenes estudiantes del nivel primaria, sin embargo
para abordar de la mejor manera ésta situacion se debe comenzar desde un punto
inicial, que seria el comienzo de la lectura formal en las escuelas bolivarianas en
Venezuela, en caso del curriculo educativo se ve contemplada entre el primer y
segundo grado, cuando los nifios son puestos a la ejercitacion lectora para llegar a
cierta madurez de la misma. Sin embargo cabe preguntar ;Qué motiva a los nifios a
aprender a leer? ;Qué recurso puede utilizar los docentes para la estimulacion de
lectura en sus estudiantes? ;Qué medios puede utilizar el docente para ensefiar a leer
de forma efectiva? Es cuando se debe comenzar el nivel motivacional de forma
mancomunada por parte de los profesores de aula, orientadores, padres,
representantes, sociedad y la participacion activa de los mismos jovenes, para que
¢éstos ultimos logren desarrollar su capacidad lectora entendiendo que ésta es un

proceso para el deleite, la informacion y la superacion humana.

Asi mismo se llega a la conclusion que la educacion basica es el inicio para la
lectura formal, pero se debe entender que se necesita una motivacion adecuada hacia
los estudiantes para que los mismos logren obtener un aprendizaje significativo. Para
el mes de mayo del afio dos mil diez se acudi6 a la Unidad Educativa “Instituto
Educacional Venezuela” ubicada frente a la urb. La Querencia del municipio
Naguanagua en el Estado Carabobo, con la finalidad de observar y diagnosticar el
grado de destreza lectora de los estudiantes del segundo grado, utilizando como

método para recolectar la informacidon una prueba diagndstica escrita, la cual arroja



que el 70% debe mejorar de forma significativa su habito de leer para lograr una
mejor comprension lectora. Por tal motivo el objetivo principal del presente trabajo
de investigacion es proponer un plan de estudio para el desarrollo de las habilidades
lectoras de los estudiantes del 2do. Grado seccién “A” de la Unidad Educativa

“Instituto Educacional Venezuela”.

Obijetivos de la Investigacion

Objetivo General

Proponer un plan de actividades para el desarrollo de las habilidades lectoras de
los estudiantes del 2do. Grado seccion “A” de la Unidad Educativa “Instituto

Educacional Venezuela”.

Obijetivos Especificos

e Diagnosticar la necesidad del disefio de un plan de actividades para el
desarrollo de las habilidades lectoras de los estudiantes del 2do. Grado seccion “A”
de la Unidad Educativa “Instituto Venezuela”.

e Determinar la factibilidad del disefio de un plan de actividades para el
desarrollo de las habilidades lectoras de los estudiantes del 2do. Grado seccion “A”
de la Unidad Educativa “Instituto Venezuela”.

e Disefar un plan de actividades para el desarrollo de las habilidades lectoras
de los estudiantes del 2do. Grado secciéon “A” de la Unidad Educativa “Instituto

Venezuela”.



Justificacion

A nivel mundial, se observa deficiencia en la formacion académica de los nifos,
pero en el sector educativo venezolano se ve con especial énfasis la inquietud por los
diferentes factores que influyen en el desarrollo del proceso de la lectura y la escritura
en cuanto a los estudiantes de Educacion Basica, ya que estos procesos comunicativos
proporcionan en el estudiante la herramienta esencial para alcanzar el conocimiento y
el descubrimiento del mundo de las letras, ademas es la forma pedagogica de
aprendizaje que se tiene para la insercion para la Educacion Sistemadtica. Por tal
motivo la presente investigacion pretende contribuir a la realizacion documental
aportando un ciimulo de trabajos con los basamentos tedricos vigentes e innovadores
que permita consultar los diferentes conceptos y modelos puestos en practica
previamente por sus autores, pues se reconoce las necesidades de buscar informacion
actualizada por parte de los docentes del etapa basica o primario, que le brinde una
idea clara como pueden abordar el reto de ensefar a leer a los jovenes del ciclo antes

planteado.

Asi en relacion al nivel metodoldgico la propuesta a presentar es un trabajo
estructurado de forma logica, donde se permite llevar una secuencia de los pasos a
seguir para la puesta en accion de un plan de estudio que sirva como guia practica
para el desarrollo de las habilidades lectoras en los nifios y nifias del primer y
segundo grado de la etapa basica de educacion venezolana. En sintesis este plan de
estudio es una forma efectiva para que los estudiantes del primer y segundo grado
aprendan a leer desde sus inicios escolares, a los profesores como antes se menciond
favorece la actividad pedagogica de aula pues sirve como manual para ensefar a leer,
y también desde el aporte tedrico pues este trabajo contempla un grupo de referencias

bibliograficas actualizada en cuanto a la promocion de la lectura.



Por ultimo en cuanto a las implicaciones practicas y sociales la necesidad de
ensefar a leer a los nifios y nifias venezolanas, como herramienta de conocimiento y
de insercion escolar es primordial, por tal motivo para el Estado, la Educacion y la
sociedad venezolana, se ve con especial énfasis la inquietud por los diferentes
factores que influyen en el desarrollo del proceso de la lectura y la escritura en cuanto
a los estudiantes de Educacion Basica, el cual consiste en formar un ciudadano
integral mediante el desarrollo de sus destrezas y capacidades e iniciarlos al
aprendizaje de disciplinas y técnicas que le permitan el ejercicio de una funcion
socialmente util, estimulando el deseo de saber de cada individuo de acuerdo a sus
aptitudes, asi pues el estimulo hacia la lectura para los estudiantes en transicion del
primer al segundo grado es primordial y debe ser la bandera de la educacion basica
para el mejoramiento del curriculo escolar y crecimiento personal de todos los

estudiantes.



CAPITULO 11

MARCO TEORICO

Este capitulo segun el manual de Trabajos de Grado de Especializacion y Maestrias
y Tesis Doctorales de la UPEL comprende una revision de los trabajos previos
realizados sobre el problema de estudio y (o) de la realidad contextual en la que se
ubica. En la naturaleza de éste trabajo, el marco referencial comprende aspectos
tedricos, conceptuales, legales, situacionales de la realidad-objeto de la investigacion
y un glosario de términos que sustenten toda informacién requerida, aclarando

cualquier tipo de duda para cualquier tipo de lector.

Antecedentes de la Investigacion

Las autoras, Castano y Sumoza (2010) con su trabajo denominado “Propuesta de
un manual de estrategia para la ensefianza y aprendizaje de la lectura comprensiva
dirigido a docentes y estudiantes de quinto grado de la Unidad Educativa Estadal
“Ricardo Urriera” cuya finalidad es proponer un manual de estrategias para la
enseflanza y aprendizaje de la lectura comprensiva dirigida a los docentes y
estudiantes del quinto grado. La metodologia estd enmarcada en un disefio de campo
de nivel descriptivo, en una modalidad de proyecto factible, con la utilizacion de un
instrumento dicotomico, aplicada a una muestra de 40 estudiantes y 4 docentes
tomados de una poblacion de 160 estudiantes y 24 docentes. De acuerdo a los
resultados obtenidos, se lleg6 a la conclusion de que algunos estudiantes se le
dificultan analizar y comprender un texto de una manera facil, por ende, es necesario

el disefo de estrategia que estimule la comprension lectora.  Por lo tanto, se puede



decir que este trabajo se relaciona con la presente investigacion, ya que al estar frente
a dificultades para comprender e interpretar de forma adecuada un texto, se deben
crear o disefar estrategias que motiven e inviten al estudiante a fomentar el habito de
la lectura y la escritura , ya sean a través de juegos, dindmicas, visitas a bibliotecas o
lecturas de temas que les llamen la atencion, contribuyendo asi a que los alumnos y
alumnos descubran la lectura y la escritura de una forma espontanea, amena y

divertida.

Por su parte, Magarelli y Tallavo (2010) realizaron una investigacion denominada
Propuesta de manual de estrategias didacticas innovadoras para la ensefianza de la
lectoescritura en las nifias y nifios de primer grado. El trabajo tuvo como objetivo
disefiar un manual con estrategias didacticas innovadoras para la ensefianza de la
lectoescritura en las nifias y niflos de primer grado; se empleo una investigacion
descriptiva dentro de la modalidad de proyecto factible bajo el disefio de campo, la
poblacion fue constituida por seis (6) docentes de primer grado de la Unidad
Educativa “Santiago Marifio” ubicada en el Municipio San Diego Estado Carabobo.
La muestra se constituy6 por los mismos sujetos poblacionales. La conclusion de esta
investigacion es que los docentes de primer grado de Educacion Primaria de la
Unidad Educativa “Santiago Mariflo” poseen los conocimientos tedricos sobre la
construccion de la lectoescritura, sin embargo, ellos contintian aplicando estrategias
con el uso del libro para que los nifios realicen copias y dictados. Este aporte se
relaciona con el presente estudio ya que se considera necesaria la aplicacion de
estrategias innovadoras para asi lograr un aprendizaje significativo de la lectura y la

escritura en los nifios y nifias que se encuentran en este nivel educativo.

Por su parte, Colmenares H. y Lanza Y. (2008) Presentaron un trabajo de
investigacion que tiene como objetivo general proponer una estrategia motivacional
para la promocion de la lectura dirigida a jévenes que cursan el noveno grado de
educacion Basica de la S.C.U.E. Colegio Cruz Vitale. Para ello se disenid un
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cuestionario con una escala de respuesta de seleccion multiple para dar a los
encuestados diversas alternativas de respuesta que permitiera explorar los gustos e
intereses de los estudiantes. El tipo de investigacion es un trabajo de campo, bajo el
paradigma cualitativo con componentes cuantitativos y un disefio de investigacion
accion participativa. La muestra utilizada fue de 35 estudiantes con su par de padres o
representantes de dos secciones del noveno grado del plantel antes mencionado. Los
investigadores pudieron constatar que el 37% de ellos en su tiempo libre se dedica a
chatear por internet; un 57% lee por obligacion, mientras que al 31% le atraen los
temas de ciencia ficcion. Ademas de esto, el instrumento arrojé que el 45% de los
alumnos prefieren leer novelas, el 63% comprende facilmente lo que lee, y 66% de
ellos dijo que leen lentamente y 66% que se le hace facil ubicar las ideas dentro del
texto. En éste trabajo los autores concluyen que hace falta motivar al joven de hoy a
leer a partir de sus gustos e intereses con la inclusion de todas las personas en su
entorno educativo y familiar para que el paseo por el mundo de la lectura sea lo mas

placentero posible.

Asimismo, se encuentra Diaz (2004), en su trabajo denominado “Autoestima del
alumno durante la aplicacion de estrategias para la ensefianza de la lectoescritura en
la primera etapa de la Educacion Basica”. Este estudio tiene como objetivo describir
la autoestima del alumno y de la alumna durante la aplicacion de estrategias para la
ensefianza de la lectura y escritura en la primera etapa de Educacion Basica en la
Unidad Educativa “Nuestra Sefiora de Coromoto” ubicada en la Ciudad de
Barquisimeto estado Lara. Se corresponde con un estudio de tipo descriptivo con un
disefio de campo. Los sujetos de estudio fueron 12 docentes, quienes laboran en la
citada institucion. Los resultados obtenidos evidenciaron que la autoestima del
alumno se debe atender durante el proceso de ensefianza de la lectura y escritura,
priorizando las necesidades y los intereses de los nifios y nifias y sobre todo el grado

de la motivacion que recibe por parte del docente, ademas, se puede concluir que los
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docentes presentan debilidades en cuanto a la seleccion de estrategias pedagogicas

pertinentes para la ensefianza de dicho proceso.

La relacion existente con el presente estudio es que, se invita al docente a
reflexionar sobre su funcién y la oportunidad que tiene de contribuir con el desarrollo
de todo el potencial que posee los nifios, adecuando sus estrategias a los intereses y
las necesidades, el nivel de desarrollo en que se encuentran, las capacidades y
aptitudes que tienen. Por otra parte se encuentra el aporte de Coronel (2003) en su
trabajo titulado Programa sobre estrategias creativas dirigido a los docentes de aula
de la primera etapa para facilitar el proceso de ensefianza de la lectura de los
alumnos. El objetivo de este proyecto fue diseflar un programa de estrategias
creativas dirigida a los docentes de aula de la primera etapa para facilitar el proceso
de ensefianza de la lectura de los alumnos de la Unidad Educativa “Dr. Arturo Uslar
Prieti”, Barquisimeto Estado Lara, con la finalidad de optimizar la competitividad del

docente durante el desarrollo del proceso de ensefianza aprendizaje.

La investigacion estd enmarcada en la modalidad de proyecto factible, apoyada en
una investigacion de campo con caracter descriptivo. Su poblacion fue de 15 docentes
pertenecientes a la primera etapa de Educacion Basica de la citada Institucion. Los
resultados permitieron evidenciar la necesidad de estrategias creativas tales como la
musica, la relajacion y respiracion entre otras, a fin de facilitar la enseflanza de la
lectoescritura. Dicho aporte guarda relacion con el presente estudio ya que las
estrategias de aprendizaje y ensefianza de la lectura y la escritura son técnicas que
hacen del contenido una instruccidn significativa, integrada y transferible, siendo el
docente el principal mediador de dichas destrezas ya que la razén de proponer
estrategias innovadoras para la adquisicion de las competencias basicas de lectura y
escritura, se produce fundamentalmente por las deficiencia didactica y metodologica
al momento de abordar la ensefianza de la misma.
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Bases tedricas

Para comenzar con el sustento tedrico de la presente investigacion, Peredo (2001)
en su trabajo sobre” Las habilidades de la lectura en la escolaridad” dice que la
lectura es la piedra angular en el proceso de aprendizaje escolar, por lo tanto la

lectura deficiente es la causa de los principales problemas del aprendizaje en general.

Lupe (2009) en su trabajo llamado Propuesta de desarrollo de habilidades lectoras,
dice que la mejor manera de ensefiar a leer a los alumnos, llegando a la conclusion de
que la lectura global es la manera mas exitosa de alcanzar esta habilidad por la
mayoria de los nifios y nifias escolarizados en aulas especificas o en régimen de
escolarizacion combinada, el proceso a seguir es el siguiente:

Seleccionar las palabras y elaborar el material: Las palabras seleccionadas deben
formar parte de los centros de interés del alumno. En un primer momento elegiremos
tres palabras que, a ser posible, sean visualmente muy diferentes. Las tarjetas seran
del mismo tamafio para centrar la atencion de los alumnos en las palabras y no en

factores externos a ellas para su diferenciacion.
Seguir la siguiente linea de aprendizaje:

a. Asegurarnos de que el alumno identifica en la tarjeta el dibujo o la fotografia que

le presentamos.

b. Presentamos dos imdgenes (sin decir nada). Mostramos la tarjeta con la palabra y
se la entregamos al nifio diciendo lo que pone (por ejemplo mono). Después
ayudamos al alumno a emparejar la palabra con la imagen adecuada. En un principio
podemos ayudarle colocando también la palabra con la fotografia, para facilitarles la
tarea. Esta ayuda tiene que desaparecer paulatinamente para asegurarnos que el
alumno realiza una correcta adquisicion de lectura de palabra y no meramente de un

emparejamiento visual.
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c. Una vez los alumnos han adquirido la rutina de la actividad podemos comenzar a
introducir vocabulario nuevo. El ritmo de introduccion lo marca cada alumno.

d. Aumentar progresivamente la dificultad de la tarea: presentar varias opciones,
poner las palabras y entregar los dibujos, etc.

e. Es importante repasar las palabras ya adquiridas para que no caigan en el olvido.

Iniciar la lectura silabica. Para ello seguiremos el siguiente procedimiento:

o Descomponer y componer las palabras adquiridas globalmente. Para ello ha

resultado ser una buena estrategia que el alumno corte fisicamente las palabras para

después volver a unirlas y asi “vivenciar” la segmentacion de las mismas.

e Lectura de silabas aisladas: Para ello se comienza por reconocer y denominar las

vocales y los diptongos. Introducimos las silabas directas (en caso de que estemos
desarrollando una escolarizaciéon combinada es muy conveniente concretar con el
centro ordinario el orden a seguir), realizando para ello actividades de
reconocimiento, denominacion y construccion. De igual modo pasaremos a trabajar
las inversas y los sinfones.

« Construccion de palabras: Durante el proceso de lectura de silabas aisladas y con
el fin de dotar de significado a lo que el alumno lee, iremos realizando tareas de

construcciéon de palabras con las silabas aprendidas por los alumnos, con su
correspondiente emparejamiento visual con las imdgenes que lo representan
(imaginemos a un nifio que ya conoce las silabas directas de la p y de la 1 y comienza
a construir palabras: pelo, lupa que después emparejaremos con imagenes para
asegurar que se realiza lectura comprensiva)

Una vez se han adquirido 15 6 20 palabras, se pueden seguir dos caminos

diferentes de aprendizaje (que no excluyentes entre si):

a. Aumentar el repertorio de lectura global. Para ello ampliaremos el 1éxico del
alumno en varias categorias semanticas (acciones, cualidades, personas, etc) ademas

de las marcadas por sus centros de interés. Es importante tener en cuanta que el
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vocabulario ensefado en las tareas de lectura global debe estar compuesto por
palabras que el nifio conozca. Por ejemplo, no debemos introducir los nombres de los
colores si atn no los ha aprendido. Posteriormente se desarrollard la lectura global de

frases combinando las palabras que es capaz de leer.

Bases Psicoldgicas

Vygotsky formula la Ley genética general del desarrollo cultural, en la cual
explica que cualquier funcion presente en el desarrollo cultural del nifio, aparece dos
veces o en dos planos diferentes. En primer lugar aparece en el plano social, para
hacerlo luego en el plano psicoldgico. En principio aparece entre las personas y como
una categoria interpsicoldgica, para luego aparecer en el nifio (sujeto de aprendizaje)
como una categoria intrapsicologica. Al igual que otros autores como Piaget,
Vygotsky concebia a la internalizacién como “Un proceso donde ciertos aspectos de
la estructura de la actividad que se ha realizado en un plano externo pasan a
gjecutarse en un plano interno” (p.63), éste autor afirma que todas las funciones

psicologicas superiores son relaciones sociales internalizadas.

Segin la perspectiva de Vygotsky, éste rechaza totalmente los enfoques que
reducen la Psicologia y el aprendizaje a una simple acumulaciéon de reflejos o
asociaciones entre estimulos y respuestas. Existen rasgos especificamente humanos
no reducibles a asociaciones, tales como la conciencia y el lenguaje, que no pueden
ser ajenos a la Psicologia. A diferencia de otras posiciones (Gestalt, Piagetiana),
Vygotsky no niega la importancia del aprendizaje asociativo, pero lo considera
claramente insuficiente. En el punto de la psicolingiiistica se destacan los estudios
de E. Ferreiro y A. Teodorosky (1979), sobre la Psicogénesis del sistema de escritura.
Estas investigaciones dieron pie a un disefio de propuestas pedagdgicas en el ambito
de la lengua escrita, que sustentadas en los aportes de la Psicologia y la

Psicolingtiistica reflejan la dimension didactica en este campo.
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Apreciaciones, Discurso y Representacion de Maria A, Castillo E.

Esta autora presenta un trabajo completo sobre la estructura que tiene el sistema
educativo venezolano en cuanto la Educacion tiene como finalidad al lector. En la

misma hace referencia al capitulo II, titulado La nocidn de la lectura, en éste aparte se

enfocara la presente investigacion pues se califica pertinente para comprender las
diferentes tendencias de la ensefianza de la lectura que se han usado en Venezuela
desde las consideradas tradicionales (conjunto de habilidades, conductista.) hasta las
utilizadas como innovadoras (teoria transaccional, fenomenoldgica, comunitaria,
interactiva) aunque se debe acotar que solo se hara referencia a éstas ultimas a la

teoria interactiva y a la transaccional.

La lectura como conjunto de habilidades

En este enfoque segin el cual la lectura se entiende como un conjunto de
habilidades subyace una creencia que supone que la textualidad es un mero reflejo de
la oralidad. Y como se asumia que la lengua oral se adquiria gradualmente, desde lo
que se considera lo mas simple (sonidos, letras), hasta lo mas complejo (frases,
oraciones), se pensaba que igualmente la expresion escrita seguia la misma secuencia.
La autora explica que este enfoque de la lectura, se comprende como un conjunto de
habilidades basado en el esquema clasico de diferentes modelos en los que se propone
el reconocimiento de las palabras como el primer nivel, seguido de la comprension
como segundo nivel, la reaccién emocional como tercero y la asimilacion o la
evaluacion como cuarto. Ademads, supone que el acto de la lectura esta conformado
por una serie de momentos diferenciados del uno al otro; aunque, en realidad es
dificil, fuera de la teoria, determinar en qué momento se pasa del reconocimiento a la
comprension e incluso si, en efecto, son dos hechos distintos.
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Igualmente, en ésta vision, la lectura se asocia principalmente a la lectura en voz
alta, a la oralizacion; puesto que la vocalizacion puede percibirse y hasta medirse, en
términos de pausas, entonacion, ritmo. Dicho enfoque basa sus postulados en los
principios de la ciencia (empirismo, medicién) asi como en algunos de sus
descubrimientos, que influyeron posteriormente en la pedagogia y en las
concepciones de la lectura, en el sentido de explicar como se aprende y como se
ensefia éste proceso. Asi, refiere Poggioli, citado en Castillo (2007) que,

En los inicios de las investigaciones sobre lectura, la psicologia positivista y
conductista -donde destacan los aportes de Wundt(1886), Cattel, Huey
(1908)- abordaba el proceso desde el aspecto perceptual: leer es percibir
visualmente; los autores mencionados, en sus investigaciones, midieron, los
movimientos oculares a partir de lo cual teorizaron que a mayor cantidad y
frecuencia de movimientos del ojo era mayor la capacidad perceptiva y, por
ende, la capacidad de lectura. Mas tarde, Thordike (1917, citado por
Vigostky, 1978:124) demostrdé que determinadas formas de actividad como
deletrear, dependen del dominio de ciertas habilidades necesarias para la
realizacion de una tarea especifica. (p.45)

La profesora Castillo (2007) informa que la pedagogia positivista ensefiaba a leer
de acuerdo a estas concepciones, es decir, de lo mas simple a lo mas complejo,
avanzando gradualmente en niveles y evaluando lo visible y lo observable.
Asimismo, los problemas de lectura, el hecho de que una persona no se convirtiera en
lector (también entendido como otro problema), eran imputados a diversas causas, en
una relacion eminentemente determinista (otra de las costumbres de la modernidad y
del positivismo). Esto constituye el fundamento para los métodos fonético-sildbicos
de la ensefianza, llamados también métodos ascendentes (porque el sentido asciende
del texto hacia el lector), cuyo uso se generalizd durante muchos afios con las
llamadas “cartillas” escolares y los silabarios, que partian de la correspondencia
fonético-grafematica (en teoria lo primero y lo mas simple), luego de lo cual se
formaban las silabas uniendo las letras, llegando a la formacién de enunciados con
significados y, por ultimo, a su interpretacion (lo méas complejo). La autora reconoce
que dicho significado fuera en muchos casos cuestionables; por ejemplo ;qué quiere
decir un enunciado como “Lola lima la pala”? desde un punto de vista mas
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constructivista, se trata de un significado sin contexto, sin sentido y sin valor real para

el lector.

Al determinarse —de acuerdo con el enfoque de lectura como conjunto de
habilidades- la existencia de diferentes habilidades, se establecieron niveles de

comprension. Castillo cita a Barlett, el cual propone una taxonomia al respecto:

Comprension literal: se refiere a la extraccion de informacion explicita del texto, sin
afladiduras ni omisiones. Esta recuperacion puede ser evaluada mediante pruebas de
reconocimientos y pruebas de recuerdo. Las pruebas re reconocimiento el lector
sefiala la ausencia o presencia de un determinado elemento en el texto. En las pruebas

de recuerdo, el lector habla libremente la informacion que presenta el texto.

Reorganizacion: consiste en la capacidad que tiene el lector de organizar el texto de
forma diferente a como lo dice el autor. Esta reorganizacion del texto se puede
realizar mediante el resumen o sintesis del texto o mediantes procesos de

clasificacion y andlisis del mismo.

Comprension inferencial: consiste en extrapolar informacion no expresada de
manera explicita en el texto. Esta extrapolacion puede basarse en las experiencias o
conocimientos previos que el lector posee. La extrapolacion diferencia implica
razonamientos en los cuales se realiza conjeturas e hipotesis a partir de un texto

escrito.

Compresion critica: consiste en exponer, expresar o manifestar juicios de valor y
comparaciones entre lo que el autor expresa y otros criterios externos e internos del
lector. Esta, unida a la apreciacion literaria, incluye las anteriores clases de lectura

por lo que representa el nivel mas alto de la comprension.
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Resumiendo, los postulados de la lectura como conjunto de habilidades asumen
que ésta es un proceso divisible en sus partes componentes, en el cual la comprension
es solo una de ella y presupone, ademas, que el significado de la lectura ésta en el
texto. En consecuencia, el lector no contribuye a la construccion del significado, sino
que su tarea consiste “extraer” un significado que estd ya dado. Esto implica que los
textos son estructuras estaticas y monosémicas: el significado o el sentido del mismo
ha sido otorgado por el autor y permanece inalterable, en cualquier contexto espacio
temporal, e independiente de la vision que pueda tener el lector. En la triada escrito-
texto-lector, el enfoque de la lectura como conjunto de habilidades enfatiza el valor

del texto y del autor.

En una operacion como la lectura, todo sucede en realidad de manera simultanea;
evidentemente, la idea de fragmentarla encuentra su apoyo en una tendencia que es
mas bien propia de la modernidad. Como ha sido sefialado por diversos autores, la
ciencia moderna, para abordar la realidad en cuanto objeto de estudio, comienza por
separarla y atomizarla. Asimismo, se entiende que el sujeto aprende de esta manera
fraccionada: por un lado el reconocimiento de las unidades fonéticas, por el otro
significado, mas alld lo que entiende y piensa. En correspondencia con el
cartesianismo, hay separaciéon del sujeto (aprendiz) y el objeto de aprendizaje
(proceso de lectura) o del sujeto-lector y el objeto (el significado del texto). Castillo

(2007) expone:

También, hay en esta concepcion de la lectura una idea de progreso, puesto
que se piensa que el lector inicio en cero, que no sabe nada del texto o de la
lectura, que es una tabula rasa. Comienza por las primeras letras. Luego,
pasa a las palabras, frases, oraciones; el lector va avanzando por niveles
cada vez mas complejos en teoria, hasta que llega al Gltimo, al nivel en que
es capaz de emitir un juicio acerca de lo leido. Aunque, como ya se dijo, la
lectura ni se puede separar en sus procesos ni dividir en niveles. (p. 47)

Para sustentar lo antes dicho la autora cita posteriormente a Weber (1985),

informando que:
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En este modelo la lectura es una actividad mecanica, es decir, se ve y se
evalia como habilidad y destreza, como una conducta operativa, concreta y
hasta cierto punto repetitiva; de acuerdo con lo dicho anteriormente, no sé
toma en cuenta tanto el proceso cognitivo y afectivo como lo que se puede
observar de ellos. Esto responde a una racionalidad instrumental, que prima
los medios frente a los fines (p.47).

Es de destacar que ha sido precisamente este enfoque de la lectura como conjunto
de habilidades el que prevaleci6 en los planes y programas de la educacion basica en
Venezuela hasta hace poco (década de los 90), cuando se emprende una reorientacion

al respecto; reorientacion que no necesariamente halla su eco en la praxis.

Bases para el cambio

En primer lugar la profesora Castillo considera los aportes de Piaget (1973), quien
explica, con respecto a la manera de aprender del sujeto cognoscente, que “éste trata
activamente de comprender el mundo que lo rodea, que aprende a través de sus
propias acciones y que construye su propia categoria del pensamiento, al comparar,
ordenar, clasificar, seriar, formular hipotesis, comprobar y reorganizar” (2007, p.49).
Esta teoria tiene sus implicaciones en la ensefianza: el aprendizaje depende del propio
sujeto que se vale de sus procesos de pensamiento y no tanto de los métodos o
técnicas del “ensefiante”, puesto que el proceso no obedece a una relacion causa-
efecto o estimulo-respuesta. Esta seria una diferencia abismal entre las concepciones

conductistas y la piagetiana.

Las proposiciones teoricas de la psicogénesis, explica la profesora venezolana
Castillo, que llevaron a autoras como Ferreiro y Teberosky (1988) a hacer serios
planteamientos en los sistemas de escritura y de lectura en el nifio. En primer lugar,
leer no es solo descifrar sino que es una verdadera construccion inteligente del nifio;
ésta construccion parte de las ideas que éste tiene en cuanto al texto escrito: cantidad
de caracteres, relacion entre nimero y letra, dibujo y texto, letras y signos de

puntuacion; dichas ideas se generan a partir de los procesos de pensamiento y de las
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experiencias significativas; aunque, Castillo (2007. P. 50), cita a éstas autoras que
sefalan:

La escuela ignora esta progresion natural y les propone un ingreso
inmediato al codigo, creyendo facilitar las tareas si develan de entrada todos
sus misterios... los niflos que no comprenden esos ruidos que se hacen
frente a esas letras tienen algo que ver con el lenguaje...

...el sujeto a quien la escuela se dirige es una sujeto pasivo... y no un sujeto
activo que no solo define sus propios problemas sino que ademas construye
espontdneamente los mecanismos para resolverlos. Es el sujeto que re-
construye el objeto para apropiarselo a través del desarrollo de su
conocimiento y no de la ejercitacion de una técnica (Ferreiro y Teberosky,

1988).

Por su parte, Vigostky (1978) incorpora la vida social como elemento
fundamental en la formaciéon de la inteligencia y el desarrollo de procesos
psicolédgicos superiores. De hecho, el psicologo ruso afirma que esto empieza antes
que el nifio llegue a la escuela: “el aprendizaje humano presupone una naturaleza
social especifica y un proceso, mediante el cual los nifios acceden a la vida
intelectual de aquello que los rodean”. Citado por Castillo (2007. p. 50). Por ello a su
perspectiva se le ha denominado histdrico-social, porque hace hincapi¢ en qué la
psicologia de los seres humanos es culturalmente trasmitida e histéricamente

configurada.

A su vez, siguiendo con Vigostky, el autor propone que hay un proceso de
aprendizaje que comprende dos niveles: el evolutivo real, determinado por la
capacidad de resolver un problema de manera independiente; y la zona de desarrollo
proximo, que es la distancia entre el nivel real de desarrollo y el nivel potencia,
determinado a través de la resolucion de un problema bajo la guia de una persona. En
concordancia con lo antes expuesto, el pensamiento, el lenguaje y sus operaciones
basicas -la lectura y escritura- estdn mediados por un entorno dindmico y cambiante,
sobre todo porque es precisamente a través de ellos como el sujeto interactia con sus
semejantes —“los signos y las palabras sirven a los nifios, en primer lugar y sobre

todo como un medio de contacto social con las personas”— y con los objetos que le
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rodean: “el nifio comienza dominar su entorno con la ayuda del lenguaje”. Citado por

Castillo (2007. p. 50)

En otro orden de ideas la autora, consulta a la gramatica generativa de Chomsky
(1970) el cual introduce dos conceptos que son ahora considerados fundamentales al
momento de hablar de la lectura y la escritura; se trata de la competencia y de la
actuacion (performance). La primera, la competencia lingiiistica, es “el conocimiento
intuitivo de cada hablante-oyente nativo adulto y normal tiene de su lengua” y que le
faculta para comprender y producir distintos enunciados. La actuacion, por otra parte,
se refiere al uso de cada individuo hace de la lengua; por supuesto, ambos procesos

estan apoyados e imbricados.

Desde éste punto de vista, la lectura implica tanto competencia como actuacion; y
la tarea de la escuela es tarea orientada hacia lo que actualmente llamamos
consolidacién de competencias en lectura y escritura, término éste que viene a
sustituir a los usados otrora: habilidades y destrezas. Aunque, es necesario aclarar
que propiamente hablando, la competencia a la que se aspira trasciende lo puramente
lingtiistico, que quizas es la observacion que se le puede hacer a los primeros escritos
de Chomsky sobre el particular. En un sentido mas amplio, se habla de una
competencia comunicativa, que incluye tanto lo lingiiistico como lo discursivo, lo

pragmatico, entre otros aspectos.

Sin duda estos planteamientos se extienden hacia el proceso de comprension del
texto, en el sentido de que el lector no s6lo construye una representacion del texto
sino también una del evento social contextual, para asi elaborar una interpretacion
coherente de acuerdo con las intenciones de los participantes y de acuerdo con las
variables contextuales, como los creencias, las actitudes, las normas y convenciones.

Segun Bruzual (2002):

... hay que considerar el tipo de funciones o finalidades de la lectura para
lograr el desarrollo de la comprension... La lectura deberia ser sobre todo
funcional que les sirva a los alumnos para leer las multiples oportunidades
de encuentros con textos escritos desde los avisos en la calle, instrucciones
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de uso, formularios, peridédicos, comiquitas, enciclopedias o libros de temas
diversos... (Castillo, 2007. p. 53).

Aproximadamente esclarece la profesora Castillo que, este enfoque funcional-
comunicativo ha sido base de los programas de Lengua y Literatura del Curriculo

Basico Nacional.

La lectura como proceso interactivo

Tomando como punto de partida las premisas explicadas en el aparte que
antecede, se han planteado enfoques que se oponen en buena media al de la lectura
como conjunto de habilidades; entre ella estd la lectura entendida como proceso
interactivo. Castillo, hace referencia a los trabajos de los investigadores, Kenneth
Goodman y Frank Smith, tomado de Parodi (1999) “que desde el campo de la
psicolingiiistica, abrieron un espacio importante al estudio de los procesos cognitivo
implicados durante la lectura y aportaron una remosada perspectiva del lector como
agente activo mientras realiza el proceso de comprension textual”. (p. 54)
Goodman, a través de varios estudios, determind en 1965 que los problemas de
lectura que se presentaban en los nifios no eran tales, sino que deben entenderse
como valiosa informacion que daba cuenta de los procesos de comprension del texto
escrito. El lector actia como un explorar en busca de significados; sus aparentes
errores no son mas que la evidencia de la diversidad de cada persona en los procesos

de comprension e interpretacion.

Por su parte, Smith (1989) plantea que el significado del texto es construido por
el lector: Cuando se visualiza una palabra, se activan otras fuentes de informacion
que incluyen el contenido semdantico, las opciones sintaticas, los esquemas
lingliisticos y la experiencia previa, relacionada con el texto leido. A la vez, el lector
reconoce el tema y el contexto lingiiistico en el cual estd incluida la palabra. La

interaccion de las fuentes de informacion le permite al lector organizar, interpretar e
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integrar los significados de un texto. El proceso interactivo de la lectura se inicia con
la percepcion visual de las marcas impresas (entrada grafica) que luego son enviadas
al cerebro. Smith (1989) resalta este caracter interactivo al afirmar que en la lectura
la informacién visual que proporciona el texto interact@ia con la informaciéon no

visual (conocimiento previo del lector) para construir un significado del mismo:

...la informacion no visual es la informacioén que ya posee nuestro cerebro y
que es relevante para el lenguaje y para el tema de la lectura que vamos a
realizar, junto con algunas unidades del conocimiento adicionales acerca de
cosas muy especificas de la escritura, tales como la manera en que se
forman los patrones de deletreo (citado por Castillo. 20
07. p. 55).

Pedagogicamente, esto tiene sus implicaciones: el proceso de ensefianza de la
lectura debe atender a las particularidades del alumno, en vista de que “el aprendizaje
de la lectura es un proceso individual, como lo es el aprender a caminar y el aprender
a hablar” (Dubois, citado por Castillo. 2007. p. 55). Por lo tanto la escuela no deberia

obligar a los nifios a aprender los mismos contenidos a un ritmo Unico.

En lineas generales, la lectura asi definida (como proceso interactivo), tanto
en su aprendizaje como ejecucion, se entiende como un proceso global,
indivisible, un proceso que no atraviesa por etapa o por niveles, esto es, ni
se fragmenta ni se describe en términos de progreso. No obstante su
innovadora vision, se puede decir que en este enfoque tampoco se plantea
una clara separacion del sujeto-objeto, es decir, el texto como tal siendo algo
que esta fuera sujeto-lector. Ademas entender el texto como un estimulo
(marca visual) que genera una respuesta (la comprension) de parte del
sujeto, evidencia timorata rémora conductista. (Castillo. 2007. p. 55-56).

Teoria transaccional

Otra vision o enfoque del fenomeno lo constituye la llamada teoria transaccional
del proceso de la lectura, que estd fundamentada en los siguientes conceptos basicos:
Transaccion, lenguaje y atencion selectiva. La autora se apoya en Rosenblatt, (1996)
para conceptualizarlo, El primero de ellos —la transaccion- ha sido adoptado de la
fisica cuantica y designa una “observacion no fragmentada” de la situacién en su
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totalidad, esto es, el sujeto cognoscente, el conocimiento y lo conocido, constituyen
aspectos de un unico proceso.. En este nuevo enfoque se descartan los dualismos
tradicionales de estimulo-respuesta, sujeto-objeto, individual-social, para considerar
que cada elemento de la realidad condiciona y es condicionado por el otro en una
relacion de reciprocidad, que es lo que se denomina transaccion. Transaccionalmente
hablando, se puede decir que no existe los hechos ni los fendmenos sino las

relaciones (transacciones) entre los mismos. Castillo (2007. P. 57) sustenta:

Para la teoria transaccional, el texto contiene el significado en potencia, el
cual se “actualiza” a través de la construccion del significado por parte del
lector. Este significado nunca es idéntico al texto sino que es aproximativo.
La actualizacion del texto sugiere no s6lo de diferentes significados sino
también la construccion, a través del tiempo, de nuevos significados para
el mismo texto por parte de un mismo lector...

Posteriormente afianza y trasciende el contenido de lo expuesto citando a
Rosenblatt, (1996) “Normalmente, factores que ingresan en la transaccion total, tales
como el contexto y el proposito del lector, son los que determinaran la eleccion del
significado” (p.57). El enfoque transaccional descarta la relacion de anterioridad
posterioridad entre la sintaxis y la semantica: ambos hechos se imbrican. La sintaxis
implica un significado y viceversa. Nuevamente hace uso de Rosenblatt al decir que
¢éste sefiala que, “al leer un texto —sea cientifico o literario- el lector adopta una
postura eferente o postura estética” (p.57). Asi la profesora Castillo concluye en éste
aparte que la primera se refiere a la actitud que asume el lector cuando fija su
atencion en lo que ha de ser retenido o recordado; en la segunda, el lector coloca el
énfasis en lo que vive, en lo que siente al momento de leer. El enfoque de la lectura
como proceso transaccional puede resumirse en estas palabras de Goodman, (1996)

citado por Castillo:

Esta revolucion copernicana en la lectura nos aleja de la concepcion del lector
como alguien pasivo y del texto como control del lector... la comunicacion
humana nunca es perfecta y ello se debe a que los lectores u oyentes
comprenden depende igualmente tanto de lo que ellos mismos aportan a la
transaccion como lo que el autor aportd a su texto. El escritor construye un
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texto con un significado posible que sera utilizado luego por lectores para
construir su propio significado (p.58).

Ahora bien, en la medida que la teoria transaccional no se opone al enfoque
interactivo sino que mas bien lo implica y, quizas, lo trasciende, es admisible que se
reiteren algunos de los elementos ya sefialados en el interactivo. Entre éstos cabe
destacar la no separacion ni fragmentacion del proceso de lectura. Aunque, es en el
enfoque transaccional donde se ve mas claramente una integracion de las diferentes

disciplinas (sintaxis, semantica, etc.) en funcioén de la comprension del texto.

Bases Pedagdgicas

A esto se agregan una investigacion realizada en Venezuela, por la Direccion de
Educacion Especial del Ministerio de Educacion (1982). La cual hace referencia a los
estudios cuando se comienza a realizar un esfuerzo por construir una didactica de la
lectura y la escritura con el propdsito de contribuir con la misién de la institucion
escolar de formar lectores autonomos, criticos y productores de textos que respondan
a los usos sociales de la lengua escrita. En concordancia con lo expuesto, el libro
Comentarios Sobre las Observaciones Criticas de Vigotsky. En L.S. Vigotsky.
Pensamiento y Lenguaje. Teoria del Desarrollo Cultural de las Funciones Psiquicas
(Piaget, 1993) cita a los investigadores americanos Kennet y Yetta M. Goodman
(1982), los cuales proponen un programa de lectura inicial que parte desde el
preescolar creando un ambiente de alfabetizacion en el salon, ensefidndole a los nifios
el manejo de los libros, incrementando actividades en las cuales el adulto lea a los
nifios diferente material impreso, ensefiando a partir de juegos de adivinanzas, usando

varias técnicas de lenguaje integral. En este programa "...los alumnos dictan o
escriben historias entre si, basada en su experiencia, le colocan titulos a su gusto,

escriben cartas y mensajes, entre otras cosas de su propio interés.” (p.17).
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El aprendizaje de la lectura

El aprender a leer se realiza mediante un proceso a través del cual el nifio va
adquiriendo progresivamente diversas capacidades, este proceso cubre tres niveles
que son: el descifrado, la comprension y la interpretacion. La precision de las
caracteristicas de cada uno de estos niveles, se indicaron en el XX Congreso
Interamericano de Psicologia sobre el aprendizaje de la lectura, realizado en Espafia.

Gaston Mialaret (1991) explica sobre el aprendizaje de la lectura lo siguiente:

ler. Nivel: Descifrado, comprende la transposicion de signos escritos a signos
hablados ya conocidos, el reconocimiento de los significados de las palabras escritas

como simbolos correspondientes a imagenes mentales que ya posee el nifio.

2do. Nivel: Comprension. En esta etapa se desarrolla la comprension global de los
significados de las frases y el entendimiento de mensajes con signos graficos y signos

convencionales

3er. Nivel: interpretacion. En esta etapa se desarrolla la comprension global de los
escritos. La distincion entre ideas principales y secundarias de un texto, y deduccion
de consecuencia o inferencia sobre las ideas que no estdn explicitas en el texto y

deduccion del sentido de refranes, proverbios, entre otros.

Esto indica que el proceso de aprendizaje de lectura es gradual y en el va
encajando una a otra las capacidades intelectuales que se desarrollan en los diversos
estadios del pensamiento del nifio. Los factores generales del aprendizaje se ubican
en dos grande grupos: Factores Internos, aquellos que tienen que ver con lo que se
aprende como individuo y factores externos, aquellos que envuelven su entorno.
Segiin Lemer de Zunino D. (1985) expresa que el aprendizaje depende mas del
desarrollo del nifio que de la ensenanza impartida por los adultos; asignandole mayor

importancia a las condiciones internas de cada nifio que a la accion externa de €l.

27



Meétodos para el aprendizaje de la lectura

Los métodos de lectura se han dividido en tres grupos que son: los sintéticos, los
globales y los mixtos. El primer de los métodos, los sintéticos, parten de elementos
menores que la palabra. Entre ellos estan el Sildbico el que comienzan por ensefiar la
silaba: luego ellas se combinan para formar palabras y después se combinan las
palabras para formar frases y oraciones en las cuales predominan las silabas que se
estan ensefiando. Ejemplo. Ma - mama - mama me mima. Hay correspondencia entre
el sonido y la grafia. Y Fonético el cual se inicia por la ensefianza del fonema (oral)
asociandolo con su representacion grafica; luego combina estos formando silabas,
palabras y frases. Estos métodos son los mas antiguos, utilizados por pedagogos

griegos y romanos.

Los métodos mas usados en la educacion en Venezuela

El método mas puesto en practica es el Analitico, es aquel que parten de la palabra
o de unidades mayores que ella. Aqui se ubica el método global que se caracteriza por
iniciarse con una frase o expresion significativa que luego se va descomponiendo en
sus partes, palabras, silabas, hasta llegar a las letras. Se fundamenta en los trabajos de
Decroly y Claparéde (1981), seguidores de la psicologia evolutiva, y es adecuada a la
ensefanza sincrética del nifio de 6 anos. Este método ha sido cuestionado porque
requiere mas tiempo para su ensefianza; y que aun cuando la percepcion del nifio a
esa edad es "global" su limitacién cognoscitiva no le permite conectar las partes al
todo reconociéndolas como partes, sino que a su vez cada "parte" es percibido por él
como un "todo". Este método se viene usando desde los afios 60 en las diversas

escuelas del pais.

Los Métodos Mixtos son los que combinan aspectos empleados por uno y otro

método arriba citados, porque hay quienes piensan que los procesos analizar y

sintetizar, no se realizan por separado en el sujeto sino que ocurren simultdneamente;
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por tanto el método a utilizar debe tener caracteristicas sintéticas y analiticas; entre
estos figuran el método gestual (Lemaire), el método natural de lectura y escritura de
Freinet, el método para ensefiar a leer a bebés (Doman); el método de palabras
generadoras (Berra), el método sensorio-motor para el aprendizaje de la lecto-
escritura, y otros. Todos estos métodos expuestos, llevan al nifio a desarrollar
habilidades para decodificar el caracter que le presenta el docente (bien sea letra,
silaba, palabra o frase), mientras que las recientes investigaciones en el campo de la
Psicolingiiistica proponen acciones tendientes al desarrollo cognoscitivo del nifio,
puesto que éste actua en la realidad como un reconstructor del lenguaje que se habla y
escribe en su medio, estableciendo el mismo sus relaciones entre imagenes, sonido y
signos graficos, hasta ir construyendo su propia lecto-escritura. La propuesta de la
Psicolingiiistica es que se ayude al nifio a desarrollar su propio proceso de
construccion del lenguaje escrito con la correspondiente lectura, y se puede dar el

nombre de Método Interactivo.

Experiencia del Profesor Juan Marcos Tintaya

En Bolivia, para el afio 2004 el profesor de Lenguaje, Juan Marcos Tintaya de la
Universidad Mayor de San Andrés, en capital La Paz, Bolivia, plasma la experiencia
del aprendizaje—ensefanza inicial de la lectoescritura, los conceptos y las definiciones
de las mismas, se centran en el aprendizaje segin el contexto. Hace memoria del
como y para qué el aprendizaje de la lectoescritura. Por otro lado, él recomienda los
procesos indicados para la adquisicion del conocimiento de los signos, simbolos,
representaciones metales entre otros, que permiten una viabilidad efectiva del
aprender y ensefiar la lectura y escritura. En los antecedentes de su investigacion
describe la relevancia de la lectoescritura, ya que éste depende en el medio en que se
desarrolla y el estimulo que recibe en su contexto. En la cual expone su ntcleo
familiar, su nimero de hermanos y el orden de edades, su lugar de nacimiento, donde
vivio, donde estudio y su a su actual progreso académico.
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Como ya he antecedido que la lecto-escritura depende del ambiente social en el que
se desenvuelve cada persona. Tal fue su experiencia en cuanto a la lecto—escritura,

desglosa lo siguiente:

Antes de ingresar al sistema escolar como cualquier nifio, tuve la naturaleza de
imitar hacia mis mayores, automotivandome intrinsecamente los hechos que realizan
con sus trabajos escolares mis mayores como ser: jugar, pintar, rayar y copiar las
figuras, formasy lineas... ~ Cuando cumpli los 6 afios, mi madre con su corazén y
con la esperanza de ver a su hijo un dia ser realizado, hizo inscribirme a la dicha
escuelita donde asistian mas de 100 comparieros, los mismos eran de la comunidad.
Claro, como todo "padre™ me motivaban en el aprendizaje que debia "aprender a
leer y escribir". Personalmente, no entendia qué es lo que me querian inculcar o

decirme.

Proceso de ""aprendizaje’ de lectura

Recuerdo que tenia una profesora que se llamaba Irma, ella valerosamente nos
ensefiaba con mucha carisma y paciencia. Al comprender hoy, la profesora, aplicaba
el método tradicional "sintético - fonético™ En si, la intencion era, en que su alumno
aprenda al leer y escribir, a conocer y reconocer los nombres de las letras; sus
formas, sus valores, su unificacion; las silabas y sus modificaciones. Posteriormente,
las palabras y sus propiedades, sus alargamientos, sus acotaciones y sus diversas

entonaciones.

Proceso del método fonético y sintético

e Al parecer, era mecanico y memoristico, en el momento "aburrido™, donde
tenia que repetir el abecedario de manera rapida y segura como un "loro"
e Luego se procedia a las combinaciones entre consonantes y las cinco vocales
para formar silabas
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e Se combinaban también las silabas con las otras silabas

e La union de silabas nos daban una palabra, el cual teniamos que repetir tanto
verbal como escrito.

Ejemplo, conocimiento de las letras del alfabeto, tanto consonantes como vocales

A b,c,d e fghij klLIlLmnfopqrstuVv,w,XyY,z===repetir de memoria
acebisotCombinacion y formacion de silabas

Ca-sa ca-mi-no Combinacion entre silabas

Casa camino Union de las silabas

Proceso de ""aprendizaje’ de la lectura

¢ Qué es la lectura?

Tintaya cita en su trabajo a Ralph Staiger, "la lectura es la palabra usada para
referirse a una interaccion, por lo cual el sentido codificado por un autor en estimulos
visuales se transforman en sentido de la mente del autor". Por otro lado, toma de
Isabel Solé, su concepto de lectura: "leer es un proceso de interaccion entre el lector y
el texto, proceso mediante el cual el primero intenta satisfacer los objetivos que guia a
su lectura". Con éstas dos definiciones mas relevantes para entender el concepto de
"lectura". Uniendo ambos, define desde el punto de vista personal, que la lectura es
un: proceso continuo de comunicacion entre el autor o escritor del texto y el lector.
Es expresado a través de una variedad de signos y codigos convencionales que nos
sirven para interpretar las emociones, sentimientos impresiones, ideas vy
pensamientos. Ademas es la base esencial para adquirir todo tipo de conocimientos
cientificos; sin tener ningun dominio de los mencionados cddigos y signos no

tendriamos la menor idea de prescribir a un papel.
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El proceso de la ""ensefianza’ de la lectura

Al pasar de los tiempos se han desarrollado una variedad de métodos y

procedimientos para la ensefianza de la lectura, se considera que la edad adecuada

de aprendizaje de la lectura es de 5 a 6 afios aproximadamente. Los métodos que se

usan actualmente son las siguientes:

Métodos Globales

Método Sintético - fonético
Método Ecléctico

Método Wupertal

Método Alfabético

entre otros.

Como ejemplo, en el presente trabajo se aplica el Método Global, planteado por

Jorge Cabrera Acufia y sus etapas de procedimientos:

1ra Etapa: Preparacién al nuevo conocimiento

a.

Preparacion cientifica (conocimientos previos y sus relaciones con el objeto)

b. Preparacion psicolégica (motivaciéon)

2da. Etapa. Direccion y adquisicion del nuevo aprendizaje

a.

o

o

d.

€.

f.

Intuicién de la palabra y actividades de observacion (actividad sensorial y
verbal).

Intuicion gréfica de la palabra (Observacion del dibujo y pronunciacion de la
palabra).

Actividad de la lectura (presentacion de la palabra y su sentido).

Ejercicio de memorizacion visual.

Juegos de intensificacion de conceptos hasta internalizar los conceptos

Actividades de escritura

3ra. Etapa. Ordenacion y sintesis (globalizacion y aplicacion de la palabra)

a.

Representando y coloreando

b. Formacion de frases y oraciones. Lectura final pronunciando las fonemas.
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Proceso de ""aprendizaje™ de la escritura

¢ Qué es la escritura?

Al igual que la lectura, la escritura tiene su definicion propia y su procedimiento.
Segtin el Dic. Espanol Moderno, “escribir" es: "representar ideas por medio de
signos y mas especialmente la lengua hablada por medio de letras™; "figurar el
pensamiento por medio de signos convencionales”; "la escritura es la pintura de la
voz". A partir de ésas definiciones Tintaya deduce que la escritura es una forma de
expresion y representacion prescrita por medio de signos y co6digos que sirven para
facilitar, y mejorar la comunicacién. Este varia segin al grupo social donde se
practica, ademas va ligado juntamente con el lenguaje pertinente, por medio de la

diversidad en cuanto al uso de las materiales naturales y artificiales.

El proceso de la ""ensefianza™ de la escritura

Muchos autores afirman que la lectura y escritura deben ir unidos, porque ambos
se dan gradualmente e interactian en el proceso de ensefianza -aprendizaje. A partir,
de ésta experiencia personal, considero que la escritura es el resultado del aprendizaje
de la lectura, o sea, el reconocimiento de las letras: signos, simbolos,
representaciones, entre otros. Es decir, cuando el nifio conoce y reconoce los signos y
simbolos, procede a expresar en forma escrita. Plasmando con su mano de tinta a
papel. Para escribir necesariamente, debe tener una coordinaciénde (SIC) motricidad
fina; sensorio — motora, en la coordinaciéon de sus sentidos; visomotora, la
coordinacion especifica entre su vision — tactil. Para tal procedimiento se propone el

siguiente método de aprendizaje de la escritura:

Paso 1. Coordinacion sensorio motora
Paso 2. Ejercicios de manipulacion de lapiz
Paso 3. Caligrafias
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Paso 4. Ejercicios de copias de figuras, signos y c6digos.

El autor concluye que el aprendizaje de la lectura escritura es de acuerdo donde el
nifio desarrolla su vivencia. Que los educadores deben aplicar una variedad de
métodos adecuados segun el tiempo y espacio en el que se desarrolla el periodo
escolar y el grado o nivel de la etapa escolar. También deben tener mayor
consideracion o tolerancia a los estudiantes, ya que la ensefianza constructiva esta
basada en el aprendizaje gradual del mismo educando. Los padres y representantes
deben estimular desde la edad temprana motivando a los nifios hacia la lectura y
escritura. Por ultimo afirma que tanto la escritura y la lectura es un proceso

coordinado, gradual y simultaneo en la ensenanza aprendizaje.

Bases Legales

Declaracion Universal de Derechos Humanos 10 de Diciembre de 1948

Articulo 26. Parrafo primero: Toda persona tiene derecho a la educacion. La
educacion debe ser gratuita, al menos en lo concerniente a la instruccion
elemental y fundamental. La instrucciéon elemental serda obligatoria. La
instruccion técnica y profesional habra de ser generalizada; el acceso a los
estudios superiores sera igual para todos, en funcion de los méritos
respectivos.

Al respecto de “instruccion elemental y fundamental” que apunta el articulo
precedente, habla sobre la alfabetidad, el reconocimiento de las ciencias humanas y
numéricas basicas. Por tal motivo se incluye en estas bases legales este articulo pues
dispone lo primordial para el avance personal y académico del ser humano que es leer

y escribir.
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Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela (1999)
Capitulo VI “De los Derechos Culturales y Educativos”

Articulo 103. Toda persona tiene derecho a una educacion integral, de
calidad, permanente, en igualdad de condiciones y oportunidades, sin mas
limitaciones que las derivadas de sus aptitudes, vocacion y aspiraciones. La
educacion es obligatoria en todos sus niveles, desde el maternal hasta el nivel
medio diversificado...

Se puede entender que si el Estado contempla que la educacion obligatoria
comienza desde la etapa maternal hasta la diversificada, el proceso de lecto-escritura
es obligatorio también, pues es elemental y esta inmerso en la etapa basica de la

Educacion Venezolana.

Ley Organica de Educacion de la Republica Bolivariana de Venezuela (1999)

Articulo 4. La educacién como derecho humano y deber social fundamental
orientada al desarrollo del potencial creativo de cada ser humano en
condiciones historicamente determinadas, constituye el eje central en la
creacion, transmision y reproduccion de las diversas manifestaciones y
valores  culturales, invenciones, expresiones, representaciones Yy
caracteristicas propias para apreciar, asumir y transformar la realidad...El
Estado asume la educacion como proceso esencial para promover, fortalecer y
difundir los valores culturales de la venezolanidad.

Asi  pues se razona que el método mdas directo que tiene el hombre para
informarse aparte de la audicion es la vision y la lectura de letras, signos, codigos,
graficos e imagenes. Pero es la letra la que nos permite desarrollar con mayor

entereza nuestros pensamientos, dejando fluir como seres comunicativos y creativos.
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Ministerio del Poder Popular para la Educacion

El Ministerio de Educacion, hoy Ministerio del Poder Popular para la Educacion,
ha sido el motor impulsor de planes, programas, campafias y actividades relacionadas
directamente con la ensefianza y la promocion de la lectura y la escritura en
Venezuela. En 1958, en los albores de la democracia, esta entidad se enfrasco en la
ejecucion del Plan de alfabetizacion y cultura popular, para lo cual retomé el método
venezolano Abajo cadenas, implementado en el pais desde 1947. En cuanto al papel
de la institucion como promotora de la lectura y la escritura es necesario revisar, en
principio, todo su esfuerzo en materia de alfabetizacion, cuyos alcances abarcaron un
amplio segmento de la poblacion. Para 1999, Ministerio de Educacion, Cultura y
Deportes. En su informe Plan Nacional de Lectura (2002-2012): Todos por la
lectura. Informa que Venezuela muestra un alto indice de alfabetizados,

aproximadamente el 92,3% de la poblacion mayor de 15 afios. (2002. P.6).

El 23 de abril de 1986, cuando el Ministerio de Educacidon, a través de la
Resolucion N° 208 establece una Politica Nacional de Lectura que intenta motivar a
la poblacion en general hacia esta practica. Para alcanzar sus objetivos, el Ministerio
se planted entonces cinco ejes basicos: 1) promover la lectura a través de campanas
nacionales, respaldadas por los medios de comunicacion publicos y privados; 2)
fortalecer la institucion educativa en relacion con las estrategias de aprendizaje y el
habito lector; 3) estimular la produccion de materiales de lectura por parte de las
editoriales nacionales, con el interés de satisfacer las expectativas de la poblacion
lectora y neolectora; 4) promover y facilitar el acceso de la poblacion a los materiales
de lectura y 5) estimular las investigaciones en torno a la promocién de la lectura.
Tres afios mas tarde, en abril de 1989, mediante el Decreto N° 567, el Ministerio de
Educacion crea la Comision Nacional de Lectura (CNL), la cual, segliin la encargada

de la misma, Marcela Rodriguez, tendrd por mision:
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... ejecutar la politica nacional de lectura. Dicha Comision retine en su seno a
representantes de las instituciones mas importantes que en Venezuela tienen
que ver con la educacion y la lectura, como son el Ministerio de Educacion, la
Biblioteca Nacional, el Ministerio de la Familia, el Banco del Libro, la
Universidad Pedagdgica Experimental Libertador, el Instituto Nacional de
Cooperacion Educativa, el Postgrado de Lectura de la Universidad de Los
Andes, el Centro de Servicios de la Accion Popular y el Consejo Nacional de
Universidades.

Para iniciar sus labores en las areas de educacion y promocion lectora, la CNL
propone, en 1990, llevar a cabo un programa de capacitacion a docentes y un
proyecto de promocion de la lectura. Al afo siguiente, ambos se unifican en el Plan
Lector de Cajas Viajeras, que es responsable la profesora Norma Gonzélez Viloria
que continua la labor de adiestramiento a educadores y estimula la relacién del nifio

con los libros y la lectura. Segtn sus palabras éste plan es:

El Plan Lector es pues, el resultado de una programacion concertada entre la
Biblioteca Nacional, el Banco del Libro, Ediciones Ekaré y la Comision
Nacional de la Lectura, hoy Fundalectura, con la finalidad de promocionar a
los nifios de la primera etapa de la Educacion Basica, experiencias de lectura
que les permitan aprender a leer, leyendo libros de alto contenido literario con
maravillosas ilustraciones.

Para 1990 se incorpora a la CNL la Fundacion para el Desarrollo de la Educacion
Especial, cumpliendo un destacado rol en el campo de la promocion de la lectura. Y,
para 1992, la CNL pasa a ser Fundacion Comision Nacional de Lectura Fundalectura,
segun el decreto presidencial N° 2.711, publicado el 15 de marzo de 1993, en Gaceta
Oficial N° 35.171. Una publicacion que inicia el Ministerio de Educacion en 1997,
que circuld gratuitamente por el pais fue los ejemplares de Ronda de libros, (a raiz de
la reforma curricular de la educacion bésica) con el propdsito de capacitar, orientar e
incentivar a aquellos docentes relacionados con las bibliotecas de aula; de igual
modo, se plantea desarrollar y mejorar estas unidades de informacion, sus servicios y
la calidad educativa. Al afio siguiente, el Ministerio de Educacion, la Biblioteca

Nacional, el Centro Nacional del Libro, Fundalectura, Banco del Libro, Fundacion
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Kuai-Mare y Monte Avila Editores constituyen el Grupo Abril, cuyo lema: Leer es un

poder, reafirma su propésito de promocionar el libro y la lectura.

La Resolucion N° 99 (2003), emitida por el Ministerio de Educacion, Cultura y
Deportes indica las acciones, objetivos y propuestas a lograr por el Plan Nacional de
Lectura (PNL), que sera bautizado como Todos por la lectura, teniendo por entidad
ejecutora al Centro Nacional del Libro (CENAL). El PNL de Venezuela enuncia una
serie de lineas de accidn y estrategias, basado mayormente en datos suscritos por el
Banco Mundial (abril 2000), OCEI (2001) y Biblioteca Nacional (noviembre 2001).
El 12 de abril de 2005, las autoridades del Instituto de Prevision Social para el
personal del Ministerio de Educacion (Ipasme) y el Fondo Editorial Ipasme,
anunciaron al pais el despegue de su campafa nacional Acerquéemonos a la lectura,
que llevo por lema: Leer si da nota, con la que se obsequiaron textos a la poblacion y

a bibliotecas publicas.

El 28 de octubre de 2005 es declarado Dia Nacional de la Alfabetizacion por el
presidente de la Republica Hugo R. Chavez, segiin Decreto N° 4.024. A propdsito de
este logro educativo iniciado el 23 de mayo de 2003 con la Mision Robinson, recibe
segun las cifras aportadas por el Ministerio de Educacion, se alfabetizaron 1.482.543
personas; de éstas, 243 mil se ubican entre los 15 y 25 afios, 388.400 oscilan entre 26
y 40 afos, 615.256 tienen de 41 a 59 anos y 235.724 son mayores de sesenta afios. A
raiz de esta alfabetizacion se dond, a cada uno de los alfabetizados, la llamada

biblioteca familiar, anunciandose, paralelamente, la Mision Lectura.
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Ministerio del Poder Popular para la Cultura

El actual Ministerio del Poder Popular para la Cultura se crea el 10 de febrero de
2005, segun consta en el Decreto N° 3.464. Para 1999 operaba como Viceministerio y
disefiaba las politicas culturales que ejecutaba el Consejo Nacional de la Cultura
(CONAC). Vale resaltar que el CONAC se instituyd el 29 de agosto de 1975,
reemplazando de algun modo al Instituto Nacional de Cultura y Bellas Artes

(INCIBA), fundado el 28 de diciembre de 1966.

Bajo la figura del CONAC se llevaron a cabo numerosos proyectos de motivacion
a la lectura, como el Primer Seminario sobre Literatura Infantil que se realiz6 en
1977, el Primer Coloquio Internacional de Literatura Infantil y Juvenil, que tuvo lugar
durante los primeros dias de octubre de 1993 y su reedicion se efectud en la ciudad de
Cumana, en 1994. En lo concerniente a la edicion de textos, no debe olvidarse el
aporte del Ministerio y el Consejo Nacional con la Coleccion Estrategias de Lectura
(2005), en cuyos volumenes se encuentran: Luis Dario Bernal Pinilla, Degustando la
lectura; Luis Beltran Pietro Figueroa, La magia de los libros; Juan Antonio Calzadilla
Arreaza, con Modulo para Talleres de Promocion de la Lectura y Mdédulo para
Talleres de expresividad literaria y poética; y Laura Antillano, sumergiéndose en La
aventura de leer. Significativa fue también la creacion de la Fundacioén para la
Promocion del Libro (Fundalibro), el 10 de octubre de 1991, segun Decreto N° 1.889,
con la finalidad de apoyar el libro y el desarrollo de la industria editorial en

Venezuela.

La Fundacién se destaco por organizar ferias del libro a nivel regional y nacional,
siendo la entidad responsable de la Feria Internacional del Libro de Caracas (FILC),
entre 1992 y 1997. Otros proyectos fluyeron en paralelo, como el Premio al Mejor

Libro y el Programa de formacion, especializacion y estimulo hacia el libro, el autor y
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la lectura, de junio de 1996. Con la aprobacion de la Ley del Libro, publicada en
Gaceta Oficial N° 36.189 del 21 de abril de 1997, surge la figura del Instituto
Auténomo Centro Nacional del Libro (CENAL), en sustitucion de la Fundacion para
la Promocion del Libro (Fundalibro). EI CENAL asume entonces la gestion de las
ferias y otros eventos relacionados con el libro y la lectura. Se describen en la Ley
otras funciones del Instituto, como ejecutar politicas de apoyo a la industria editorial,
a la produccion de textos de interés cultural y educativo, y de fomento del habito
lector; fortalecer las redes de librerias publicas y privadas y promover acuerdos a
nivel nacional e internacional que garanticen la adquisicion y acceso de los

ciudadanos a los materiales de lectura, entre otras.

Para noviembre de 2005, la conocida Feria Internacional del Libro de Caracas
(FILC), con once ediciones, adquiere nuevo nombre y dimension, pasando a llamarse
Feria Internacional del Libro de Venezuela (FILVEN). Bajo la conduccion de la
Direccion General Sectorial del CONAC, y gracias a la propuesta del narrador
venezolano José Balza, se realiza a partir del afio 2001 el Programa Leyendo Juntos,
el cual incentiva y difunde la lectura de autores venezolanos. En la actualidad, el

CENAL se ha planteado como objetivo rector:

...fomentar el desarrollo del Sistema Nacional del Libro en Venezuela;
democratizar, descentralizar y masificar el acceso a los libros y a la lectura;
asesorar, proteger y promover a los autores nacionales; formar recursos
humanos para la produccién de libros, y asesorar al Gobierno Bolivariano en
la formulacién de politicas publicas.
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Definicién de Términos

Educacion: Es el proceso multidireccional mediante el cual se transmiten
conocimientos, valores, costumbres y formas de actuar. La educacion no sélo se
produce a través de la palabra: estd presente en todas nuestras acciones, sentimientos
y actitudes.

Lector: Persona que comprende el sentido de cualquier otro tipo de representacion
grafica.

Lectura: Es la accion de descifrar los simbolos de un mensaje; comprender sus
significados; relacionarlos con significados conocidos, apropiarse algun elemento
nuevo y desarrollar mediante este proceso, la creatividad. También, se puede decir
que la lectura puede ser transmitida mediante algin tipo de cédigo, usualmente un
lenguaje, que puede ser visual o tactil (por ejemplo, el sistema Braille).

Lenguaje: Facultad del ser humano para interpretar y producir mensajes en un
contexto determinado.

Linguistica: Es el estudio cientifico tanto de la estructura de las lenguas naturales
como del conocimiento que los hablantes poseen de ellas.

Meta-lectura: Es el conocimiento sobre la lectura y los procesos mentales
implicados en ella: por qué se lee, qué hacer para leer, buscar las causas que nos
impidan leer correctamente, entre otras. Los aspectos fundamentales en la meta-
lectura son el conocimiento de la finalidad de la lectura y su autorregulacion.
Psicogenética: Es el estudio del desarrollo de las funciones mentales, en tanto dicho
desarrollo pueda aportar una explicacion o informacion complementaria sobre los
mecanismos de dichas funciones en su estado acabado.

Psicolinguistica: Es una rama de la psicologia interesada en cémo se adquiere, se
usa, resulta y funcionan para la especie humana el lenguaje. Para ello estudia los
factores psicologicos y neurologicos que capacitan a los humanos para la adquisicion
y deterioro del mismo, uso comprension, produccion del lenguaje y sus funciones

cognitivas y comunicativas.
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TABLA DE ESPECIFICACIONES

Objetivo General Variables Definicion Nominal Dimensiones Indicadores Items
Proponer un plan de | Plan de actividades Herramienta que Estrategias -Lectura Divertida 1
actividades para el comprende diferente -La rima 2
desarrollo de las estrategias para ser -Adivinanzas 3
habilidades lectoras desarrolladas por un -Sopa de letras 4
de los estudiantes de docente o adulto -Construccion de 5
2do grado seccion significativo. Todas palabras
“A” de la Unidad con fines -Lectura con 6
Educativa “Instituto pedagogicos. imagenes
Venezuela”

Pedagogia -Ensefianza
Aprendizaje 7
Habilidades Capacidad que Capacidad lectora -Pronunciacion 8
Lectoras tienen los -Lectura 9
individuos para leer Comprensiva
correctamente los -Entonacion 10
textos escritos -Interpretacion de 11-12
lo leido
-Parafraseo 13
-Fluidez 14
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CAPITULO 111

MARCO METODOLOGICO

La realizacion de éste capitulo se basa en la sugerencia del manual de Trabajos
de Grado de Especializacion y Maestrias y Tesis Doctorales de la UPEL, en el cual
se describen de forma detallada los métodos, técnicas y procedimientos aplicados
para tener una vision clara de lo que se hizo, por qué y como se hizo en cuanto al
resolvimiento de la problematica planteada por ésta investigacion. Ademads, se hace
mencion de las razones por las cuales se selecciono dicha metodologia, su adecuacion
al problema en estudio, la validez de la muestra, las limitaciones de la investigacion,
mas la planificacion y elaboracion de un plan de estudio que ayude a mejorar el
desarrollo de las habilidades lectoras de los estudiantes de un segundo grado del ciclo

escolar basica etapa I.

Tipo de Investigacion

En la investigacion cientifica existen diferentes tipos de disefio cuyos objetivos es
proporcionar un modelo de investigacion que permita constatar hechos con teorias y
su formas es la de una estrategias o planos que determinen la operaciones necesarias
para hacerla. Esta investigacion pretende llegar a conocer las situaciones, costumbres
y actitudes predominantes para la ensefianza de la lectura en nifios y nifas del
segundo grado de la etapa basica de la educacioén venezolana. A su vez se delimita la
investigacion de tipo Descriptivo al cual Hernandez y otros (2007) esclarece:

Los estudios descriptivos buscan especificar las propiedades, las

caracteristicas y los perfiles importantes de personas, grupos, comunidades,

o cualquier otro fendmeno que se someta a un analisis. Miden, evaltan o
43



recolectan datos sobre diversos aspectos, dimensiones o componentes del
fenomeno a investigar. Desde el punto de vista cientifico, describir es
recolectar datos. Esto es, en un estudio descriptivo se selecciona una serie
de cuestiones y se miden o recolectan informacién sobre cada una de ellas,
para si (Valgase la redundancia) describir lo que se investiga. (p.60)

Disefio de la investigacion

Dicho trabajo, se considera que es un Proyecto Factible ya que apoya su
investigacion en un disefio de campo. Ya que los datos para su realizacion seran
obtenidos directamente del lugar donde se va a basar la investigacion y otros muchos
de material tedrico ya existente. Como anteriormente se menciono las investigaciones
de tipo Proyecto Factible deben de tener un apoyo ya sea de tipo documental, de
campo o una modalidad que los incluya a ambos, para la UPEL (1998), las

investigaciones de campo y documental son:

El analisis sistematico de problemas en la realidad, con el propdsito bien sea
de describirlos, interpretarlos, entender su naturaleza y factores
constituyentes, explicar sus causas Yy efectos o predecir su ocurrencia,
haciendo uso de métodos caracteristicos de cualquiera de los paradigmas o
enfoques de investigacion conocidos o en desarrollo. La fuente principal de
datos es el sitio donde se presenta el problema, los datos de interés son
recogidos en forma directa de la realidad, en este sentido se trata de
investigaciones a partir de datos originarios o primarios. (p.8).

Modalidad de la Investigacion

La presente investigacion estd enmarcada en la modalidad de proyecto factible, al
cual la publicacion de la Universidad Pedagdgica Experimental Libertador (UPEL),
(2006 ) explica:

El proyecto factible consiste en la investigacion, elaboracion y desarrollo de
una propuesta de un modelo operativo viable para solucionar problemas,
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requerimientos o necesidades de organizaciones o grupos sociales; puede
referirse a la formulacion de politicas, programas, tecnologias, métodos o
procesos, el proyecto debe tener apoyo en una investigacion de tipo
documental, de campo o un disefio que incluya ambas modalidades. (p.21)

La modalidad de ésta investigacion tiene enfoques cuantitativos como seria el
baseado de los resultados de la prueba diagnostica, sin embargo la real modalidad de
la investigacion es Cualitativa debido a que el objeto de estudio son sujetos que seran
evaluados por el desarrollo del aprendizaje a leer, y comprension lectora de forma

intrinseca y personal en base a sus capacidades mentales.

Fases del proyecto

Se refiere a los pasos que adopto la investigacion para cumplir con los objetivos

establecidos por ésta, para la realizacion del trabajo se realizaron tres fases:

I Fase Diagnostico

Para iniciar esta fase es importante definir el diagnostico como una
investigacion, cuyo objetivo central es descubrir las caracteristicas fundamentales de
la realidad. No deberia transformarse en un ejercicio extremadamente largo,
minucioso y menos teorico, es decir, se trata de realizar un diagnostico operativo y
practico. Al final, la idea es contar con un instrumento que realmente sirva a nuestro
propdsito de proponer un plan de actividades para el desarrollo de las habilidades
lectoras de los estudiantes del 2do. Grado seccién “A” de la Unidad Educativa
“Instituto Educacional Venezuela”. La metodologia a emplear se relacionara con el
tipo de diagnostico a realizar. El diagndstico servira para la determinacion de
objetivos en funcion de los factores encontrados en la tabla de especificaciones

donde surge posteriormente el cuestionario.
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El diagnoéstico, constituird una herramienta fundamental para detectar el nivel de
satisfaccion de los funcionarios. Se utilizara un cuestionario con preguntas de
alternativas cerradas a fin de obtener la mayor objetividad posible, igualmente se

disefiara preguntas en la escala de Lickert.

Il Fase Factibilidad

En este paso se escoge la alternativa que segun la evaluacion va a obtener mejores
resultados para el problema.

Segin Correa e Hidalgo “la creacién de cualquier proyecto tiene que estar
sustentado en un estudio documental; es decir, un proyecto debe tener una
fundamentacién tedrica que dicte los lineamientos a seguir durante esta fase” (2008.
p. 47) tomando desde éste punto se desarrollara distintas posibles soluciones al
problema en base a la adaptaciéon e implementacion de las teorias adecuadas
estudiadas para ésta investigacion. También después de haber consultado a expertos
en el area, tales como profesores en educacion y pedagogia entre otros, donde se

analizaron las diferentes teorias.
111 Fase El Disefo

La propuesta estd enmarcada en el disefio de un plan de actividades que permita
desarrollar las habilidades lectoras de los estudiantes del 2do. Grado seccion “A” de
la Unidad Educativa “Instituto Venezuela”. A través de las siguientes etapas:

1. Presentacion de la propuesta
2. Misioén y Vision

3. Objetivos de la propuesta

4

Justificacion de la propuesta
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Alcance de la propuesta
Delimitacion de la propuesta
VAMOS A LEER (propuesta)
Estudios de Factibilidad:

© =N W

e Fase econdmica
e Fase técnica

e Fase psico-social

Poblacion

“La poblacion comprende el grupo o conjunto de seres, elementos o eventos con
caracteristicas comunes en los cuales se estudia una variable...” (Correa e Hidalgo.
2008 p. 35). Para la investigacion se tomard como poblacion a los docentes de la
Unidad Educativa “Instituto Venezuela” en el periodo escolar 2009-2010, ubicada

en el municipio Naguanagua. En total son nueve (09) docentes.

Muestra

De acuerdo con Correa e Hidalgo (2008) “Una muestra, por su parte, es una parte
de la poblacion [subgrupo] que se considera representativa de €sta y que se toma para
realizar el estudio.” (p.35). Para la muestra serd representada en base a los mismos

docentes U. E. “Instituto Venezuela”.

Técnicas e Instrumentos de Recoleccidon de Datos

Como técnica de recoleccion de datos se ha seleccionado el instrumento, en vista
que se podra obtener la informacién directamente de la muestra a fin de desarrollar
los objetivos especificos de la investigacion. Hernandez y Otros (2007) explican

como “un cuestionario consiste en un conjunto de preguntas abiertas o cerradas
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respecto a una o mas variable a medir o evaluar. (P. 196). En este sentido el
instrumento metodoldgico a utilizar se estructurard en 15 preguntas que tendra
alternativas multiple en la escala de Lickert con el objeto de medir la actitud de los
entrevistados hacia un concepto subyacente, que para efectos de este estudio es el
proceso de aprendizaje de lectura de los estudiantes del segundo grado de la U. E.
“Instituto Venezuela”.

Como se menciond anteriormente se estd en presencia de un disefio de
investigacion de campo, es por ello que se requiere el andlisis de fuentes
documentales, en tanto se aplicaran las técnicas de: observacion documental y
resumen analitico. A partir de la observacion documental se iniciard la busqueda y
observacion de material bibliografico de interés para la investigacion, posteriormente

se realizara el resumen analitico del material seleccionado.

Validacion del Instrumento

Para validar el instrumento se utilizard la técnica de juicio de expertos inter
observadores, en el cual se consultara a profesionales en el area. Quiénes validaran
que el instrumento cumpla con los objetivos sefialados en la investigacion, ademas
del tipo de escala, el tipo de pregunta y la correcta redaccion. El proceso de
validacion se ejecutado por (1) especialista en metodologia, para lo cual contaran con
el baremo de validacion (cuyo modelo se presentara en las paginas siguientes al

instrumento), y el instrumento de recoleccion de datos a validar.

Confiabilidad

La técnica de andlisis es el medio principal para comunicar los resultados o
hallazgos obtenidos en el proceso de investigacion, en tal sentido, los requisitos
basicos que debe llevar esta informacion para cumplir con su propoésito, son la
objetividad, claridad y precision en la presentaciéon de forma y contenido del tema
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estudiado. Se considerd6 para la presentacion de los datos emitidos por los
entrevistados los graficos tipo circunferencia y los cuadros de resultados, permitiendo

utilizar la estadistica descriptiva para su interpretacion.

Célculo del Coeficiente de Confiabilidad, Alfa de Cronbach, para el

cuestionario aplicado a los docentes de la U. E. “Instituto Venezuela”

Se presenta el célculo de confiabilidad de la prueba piloto aplicada al instrumento
denominado: Cuestionario para Docentes de la U. E. “Instituto Educacional
Venezuela”. Para el célculo de confiabilidad se seleccion6 un subgrupo piloto de
nueve (09) docentes, los cuales representan el total de la muestra de estudio. Al estar
el instrumento estructurado en base a seleccion multiple utilizando las escalas de
Lickert, se decidio aplicar la formula del coeficiente de confiabilidad interna Alfa
Cronbach. Este método arroja una correlacion entre los items que conforman al
instrumento. Mientras mas alta sea la correlacion interna mayor sera la confiabilidad

del instrumento.

Para interpretar el coeficiente de confiabilidad se utiliza la tabla de correlaciones
de Pearson la cual define el grado y el sentido de las correlaciones. Se toma solo la
parte positiva de dicha tabla, ya que la confiabilidad es un valor que se ubica entre 0 y
1 positivo (0-1), esto implica que la confiabilidad siempre debe presentar sentido
positivo de lo contrario se interpreta que hay un grave error en su calculo o grandes
defectos en el disefio del instrumento. En relacion al grado de la correlacion este es
importante porque define el nivel de confiabilidad del instrumento. Para que sea
confiable un instrumento debe tomarse en cuenta su naturaleza. Por una parte los
instrumentos que miden conocimientos, por ejemplo una prueba objetiva o un test
académico, para ser considerados confiables deben presentar un confiabilidad entre
0,61 y 0,99 es decir, debe ubicarse la correlacion en el grado de alta o muy alta. En el
caso de los instrumentos que miden opiniones o tendencias, por ejemplo una
encuesta, por ser estos mas abiertos con respecto a la informacion, el analisis debe
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ser mas riguroso. Para considerar confiable a un instrumento de medicion de
opiniones la correlacion debe tener un grado entre 0,81 y 0,99 asi se toma en cuenta

un grado de relacion entre items mayor.

A continuacion se presenta la tabla de interpretacion de correlaciones de

Pearson, la cual muestra el sentido y el grado de la correlacion:

Coeficiente de Grado de la
Correlacion correlacién
0 NULA
+0.01- +0.20 Muy Baja
+0.21-+0.40 Baja
+0.41 -+ 0.60 Moderada
+0.61 - £0.80 Alta
+ 0.81 -+0.99 Muy Alta
1 Perfecta

A continuacion se presenta el procedimiento de célculo del coeficiente de

confiabilidad Alfa de Cronbach (o)
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Datos: Sustitucion:

& = Coeficiente de Alpha de Cronbach a=?

K = Numero de items. K = 14

20 |2 = Sumatoria de la Varianza por {tems 20 |2 =12,05
o g Varianza total. 5 ? = 48,69

n =9 docentes

Calculo:
14 12,05
a= 1-

14-1 { 48,69}
o= E*[1—0,248]

13
a=1077*%0,752
a=0,809~0,81

Resultado:

Al aplicarle el método Alfa de Cronbach de prueba de confiabilidad interna de
un instrumento, aplicado a una muestra piloto de 09 docentes, se obtiene como
resultado un coeficiente Alfa («), de 0,809, aproximadamente 0,81 lo que la ubica
dentro de la escala de Correlaciones (r ) en el rango sefalado como “ MUY ALTA”
(0,80 — 0,99) , se puede concluir que el instrumento es confiable con Alfa de
Cronbach de 0,81. También puede interpretarse que de cada 100 veces que se aplique
el instrumento en 81 ocasiones arrojara resultados similares lo que le otorga un
efectivo grado de confiabilidad ya que para tener una alta confiabilidad es necesario

un coeficiente de mas de 0,81 ya que el instrumento persigue recoger opiniones.



Célculo con Programa Estadistico (SPSS)

Como respaldo a la informacion arrojada por el célculo de Alfa de Cronbach
que se muestra, se ha procedido a calcular el coeficiente con el programa estadistico

SPSS, en su version 7.5, obteniéndose el siguiente:

Ser observa en el cuadro resumen los siguientes datos: Numero de Casos o
muestra piloto (N of Cases) que es igual a 09; Ntimero de Items o preguntas (N° of
ftems) que es igual a 14; arrojo igualmente el coeficiente de Alfa de Cronbach
(Alpha) el cual fue de 0,806, aproximadamente 0,81 el cual se corresponde con el
desarrollo de la formula de Alfa de Cronbach. En vista del resultado obtenido en el
analisis de la prueba piloto, realizada en base al coeficiente de confiabilidad, Alfa de
Cronbach, el cual realiza una correlacion interna entre los items, se considera

confiable el instrumento sefialado para los fines de la presente de investigacion.
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CAPITULO IV

ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS

El presente capitulo muestra el analisis de los datos recolectados en el proceso de
aplicacion del cuestionario de la presente investigacion. Debido al uso de la escala de
Lickert esto es, multiples opciones, en el mencionado instrumento. Se procede a
realizar un analisis estadistico descriptivo. Dicho andlisis se ha realizado item por
item donde se han obtenido las magnitudes expresadas por los 9 docentes que

representan la muestra de la presente investigacion.

Cabe destacar que se presenta un analisis organizado en base a una tabla de
frecuencia, graficos de barra y la interpretacion de cada uno de los items que se
refiere a cada pregunta en el cuestionario. El cuestionario aplicado garantiza la
objetividad de los datos pues se ha realizado el proceso de validaciéon y confiabilidad
del mismo en base al coeficiente De Kuder Y Richardson (Kr20). Es por ello que los
analisis presentados expresan un acercamiento fidedigno de la opinién de los
docentes en torno al tema de la lectura y las capacidades de los estudiantes ante la

misma.
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Tabla N° 1

Variable: Plan de Actividades
Dimension: Estrategia
Indicador: Lectura Divertida

La lectura Siempre Casi Nunca
divertida

contribuy§ a £ % £ % f % f % f %
que los nifios y

nifias aumenten
su confianza en 2 22% 2 22% 3 33% 1 11% 1 11%
la lectura.

Fuente: Garcia (2010)

Grafico N°1
45+
40+
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2 30
c
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o
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X .
104 B Casi nunca
5 B Nunca
0 T T T T !
Siempre Casi Aveces Casi Nunca
siempre nunca

Fuente: Garcia (2010)

Interpretacion: Para la variable se comprobd que tres (3) de los docentes
encuestados que representan el 33% de la muestra opinaron que la Lectura Divertida
contribuye a que los nifios y nifias aumenten su confianza en la lectura, mientras que
dos (2) de ellos que representan el 22% de la muestra encuestada opina que Casi
Siempre, cuatro (4) docentes representando el 44% de la muestra afirma que A veces,
el 11% Casi Nunca y el otro 11% opina que Nunca. Gardner (2007) afirma que la
lectura divertida ayuda a mejorar el nivel de comprension de los materiales escritos y

estimula a partir de la lectura el pensamiento critico y creativo.
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Tabla N° 2

Variable: Plan de Actividades
Dimension: Estrategias
Indicador: La Rima

) ) Siempre Casi Nunca
Los nifios y nifias

identifican las
. f % f % f % f % f %
rimas en una
oracion. 2 22% 1 1% [ 1 | 1% | 5 | 56% | 1 | 11%
Fuente: Garcia (2010)
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siempre nunca

Fuente: Garcia (2010)

Interpretacion: Para la variable Plan de Actividades caracterizada por la dimension
Estrategia, se comprob6 que cinco (5) de los encuestados que representa el 56% de la
muestra creen que casi nunca los nifios y nifias identifican las rimas en una oracion,
mientras que dos (2) de ellos que representan el 22% de la muestra encuestada opina
que siempre, uno (1) docente representando el 11% de la muestra afirma que casi
siempre y el otro 11% a veces. Montero (2000) afirma que los nifios aprenden a
través de las rimas a enfocarse en la estructura sonica de las palabras. También

desarrollaran su conciencia fonética al buscar los sonidos iniciales de las mismas.
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Tabla N° 3

Variable: Plan de Actividades
Dimension: Estrategias
Indicador: Adivinanzas

El uso de |las Siempre Casi Nunca
adivinanzas como

estrategla dey % £ % | £ % | £ % | f£| %
enseflanza, contribuye
a e 33% 1 % | 3 | 33% | 2| 2% | 0 | 0%
habilidades de lectura.

Fuente: Garcia (2010)
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siempre nunca

Fuente: Garcia (2010)

Interpretacion: Para la variable Plan de Actividades caracterizada por la dimension
Estrategia, se comprobd que tres (3) de los docentes encuestados que representan el
33% de la muestra opinaron que siempre el uso de las adivinanzas como estrategia de
ensefianza, contribuye a desarrollar habilidades de lectura, mientras que otro 33% que
es igual a tres (3) docentes creen que a veces, dos (2) docentes que representan el
22% de la muestra encuestada opina que casi nunca y el 11%, es decir, un (1) opina
que casi siempre. Aguera (2008) afirma que las adivinanzas son herramientas muy
utiles para fomentar la creatividad, la imaginacién y la curiosidad del nifio en su

entorno ludico.
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Tabla N° 4

Variable: Plan de Actividades
Dimension: Estrategias
Indicador: Sopa de letras

La sopa de letras Siempre Casi Nunca
contribuye con la

identificacion de f % f % f % f % f %
palabras

e ———— 2 22% 3 33% 3 33% 1 11% 0 0%

Fuente: Garcia (2010)
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o |
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siempre nunca

Fuente: Garcia (2010)

Interpretacion: Para la variable Plan de Actividades caracterizada por la dimension
Estrategia, se comprobo que tres (3) de los encuestados que representa el 33% de la
muestra creen que casi siempre la sopa de letras contribuye con la identificacion de
palabras desconocidas, aunque también tres (3) que representan el 33% de la
poblacion encuestada opinaron que a veces, dos (2) docentes representando el 22% de
la muestra afirma que casi nunca. Antufia (2006) afirma que los recursos didacticos
como la sopa de letras tienen una importancia fundamental en la educacién, ya que
constituyen una herramienta de valor incalculable dentro del proceso de ensefianza-

aprendizaje facilitando la accion educativa y motivando al alumnado.
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Tabla N° 5

Variable: Plan de Actividades
Dimension: Estrategias

Indicador: Construccion de Palabras

. Siempre Casi Nunca
La construccion

de palabas facilita 7 % £ % £ % R % f %
el desarrollo de la
lectura. 0 0% 3 33% 5 56% 1 11% 0 0%

Fuente: Garcia (2010)
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Fuente: Garcia (2010)

Interpretacion: Para la variable Plan de Actividades caracterizada por la dimension
Estrategia, se comprobo que cinco (5) de los encuestados que representa el 56% de la
muestra consideran que a veces la construccion de palabras facilita el desarrollo de la
lectura, aunque también tres (3) docentes que representan el 33% de la muestra
encuestada opinaron que casi siempre y el 11%, es decir, una (1) persona opind que
casi nunca. Gonzélez (2006-2007), que es el método de ensehanza de la lecto-
escritura donde se parte de las unidades minimas hasta llegar a unidades mayores, los
niflos empiezan a memorizar las letras, las silabas y los sonidos para llegar a construir

palabras y oraciones.
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TablaN° 6

Variable: Plan de Actividades
Dimension: Estrategias
Indicador: Lectura con imagenes

La lectura con
imagenes facilita el

aprendizaje de los ¢ o ¢ o ¢ o ¢ o ¢ o
nifios y nifias en el
aula. 1 11% 3 33% | 4 | 44% | 1 | 11% | 0 | 0%
Fuente: Garcia (2010)
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c
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>
10+ W Casi nunca
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siempre

nunca

Fuente: Garcia (2010)

Interpretacion: Para la variable Plan de Actividades caracterizada por la dimension

Estrategia, se comprobd que cuatro personas (4) de los encuestados que representa el

44% de la muestra sefalan que a veces la lectura con imagenes facilita el aprendizaje

de los nifios y nifas en al aula, mientras que el 33% de la muestra que son tres (3)

personas sefala que casi siempre esto se cumple, el 11% equivalente a una (1)

persona opind que siempre y el 11% restante piensa que casi nunca. Gallelli (2007)

para leerlas primero se tiene una vision de conjunto, luego se analizan los objetos que

las componen y su relacion interna, para concluir con su significado. Este

procedimiento es comun a todas las clases de imagenes.
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Tabla N° 7

Variable: Plan de Actividades
Dimension: Pedagogia

Indicador: Ensefianza-Aprendizaje

los nifios obtienen un
aprendizaje f % f % f % f % f %
significativo.

1 11% 4 44% 2 22% 2 22% 0 0%

Fuente: Garcia (2010)
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Fuente: Garcia (2010)

Interpretacion: Para la variable Plan de Actividades caracterizada por la dimension
Estrategia, se comprobd que cuatro (4) de los encuestados que representa el 44% de la
muestra aseguran que casi siempre a través de la lectura los nifios obtienen un
aprendizaje significativo, sin embargo 22% de la muestra encuestada equivalente a
dos (2) personas opinaron que esta situacion ocurre a veces, el otro 22% casi nunca y
el 11% restante, es decir, uno (1) docente cree que siempre esto ocurre. Ausubel
(1983) afirma que el aprendizaje significativo en el disefio de estrategias para
impartir lectura y escritura radica en que este tipo de aprendizaje es flexible ya que
las nuevas informaciones se relacionan de modo no arbitrario y sustancial con lo que
el alumno ya sabe y una de las caracteristicas de este aprendizaje es que toma
en cuenta la motivacion de los factores afectivos en los alumnos para la comprension

y los esfuerzos que requiere.
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Tabla N° 8

Variable: Habilidades Lectoras
Dimension: Capacidad Lectora
Indicador: Pronunciacion

en el aula de clases,

los nifios y nifas f % f % f % f % f %
demuestran buena
pronunciacion. 0 0% 2 22% 3 33% 4 44% 0 0%

Fuente: Garcia (2010)
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Fuente: Garcia (2010)

Interpretacion: Para la variable Habilidades Lectoras caracterizada por la dimension
capacidad, se comprobo que cuatro (4) de los encuestados que representa el 44% de la
muestra consideran que casi nunca se cumple que al realizar la lectura en el aula de
clase, los nifios y niflas demuestran buena pronunciacion, sin embargo tres de los
encuestados equivalente al 33% de la muestra afirman que a veces esta situacion se
cumple y por otro lado el resto de la poblacion, es decir, el 22% igual a 2 persona
creen que casi siempre. Navarro (1999) afirma que la pronunciacion consiste en dar a
cada palabra, a cada silaba leida o simplemente hablada el sonido consagrado por el

buen uso.
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Tabla N° 9

Variable: Habilidades Lectoras
Dimension: Capacidad Lectora
Indicador: Lectura Comprensiva

Al realizar Siempre Casi Nunca
actividades donde

interviene ~ la ¢ % ¢ 9% ¢ % ¢ % ¢ o
lectura, los nifios y

nifias  demuestran

comprension de lo 0 0% 0 0% 6 67% 2 22% 1 11%
leido.

Fuente: Garcia (2010)

% de docentes

70
60
50
401 O Siempre
30 O Casi siempre
201 @ A veces
W Casi nunca

101 '7 B Nunca

T g

Siempre Casi Aveces Casi Nunca
siempre nunca

Fuente: Garcia (2010)

Interpretacion: Para la variable Habilidades Lectoras caracterizada por la dimension
capacidad, se comprobd que seis personas (6) de los encuestados que representa el
67% de la muestra opinan que a veces al realizar actividades donde interviene la
lectura, los nifios y niflas de muestran comprension de lo leido, mientras que el 22%
de la muestra encuestada considera que casi nunca esto ocurre, sin embargo, otro 11%
indica que nunca. Smith (1965) afirma que la comprension de lo leido es un proceso
mental que abarca, al menos, cuatro aspectos basicos: interpretar, retener, organizar y

valorar, cada uno de los cuales supone el desarrollo de habilidades diferentes.
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Tabla N° 10

Variable: Habilidades Lectoras
Dimension: Capacidad Lectora
Indicador: Lectura Comprensiva

La lectura es i _
habitual para los 1empre Casi Nunca

nifios y nifias en £ % £ % £ % f % f %
las  actividades

asignadas en 0 0% ) 22% 2 22% 2 22% 3 33%
clases.

Fuente: Garcia (2010)
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Fuente: Garcia (2010)

% de docentes

Interpretacion: Para la variable Habilidades Lectoras caracterizada por la dimension
capacidad lectora, se comprobd que tres (3) personas de los encuestados que
representa el 33% de la muestra sefialan que la lectura es habitual para los niflos y
nifias en las actividades asignadas en clases, mientras que el 22% de la muestra
encuestada considera que casi nunca esto ocurre, sin embargo, otro 22% igual a dos
(2) personas indican que a veces y otras dos (2) personas creen que casi siempre.
Serdio (2000), afirma que leer para los compafieros se convierte en uno de los regalos

mas preciados cuando existe un ambiente que valora la palabra y toda su riqueza.
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Tabla N°11

Variable: Habilidades Lectora
Dimension: Capacidad Lectora
Indicador: Entonacion

Las lecturas . .
] Siempre Casi Nunca
realizadas por los

nifios y nifias, f o, £ o £ % £ o, ¢ o
demuestran . . : ) -
st 0 0% 1 11% 5 56% 3 33% 0 0%

Fuente: Garcia (2010)
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Fuente: Garcia (2010)

Interpretacion: Para la variable Habilidades Lectoras caracterizada por la dimension
capacidad lectora, se comprobd que cinco (5) personas de los encuestados que
representa el 56% de la muestra sefialan que a veces en las lecturas realizadas por los
nifios y nifias demuestran entonacion, mientras que el 33% de la muestra encuestada
que es igual a 3 docentes, considera que casi nunca esto ocurre y sin embargo, otro
11% cree que casi siempre esto ocurre. Marti (1993) afirma que la pausa y la
entonacion vienen determinadas basicamente por los signos de puntuacion, pero se

dan también otras circunstancias que ocasiona esto.
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Tabla N° 12

Variable: Habilidades Lectoras
Dimension: Capacidad Lectora
Indicador: Interpretacion de lo leido

interpretan lo leido I — .

con sus propias f % f % f % f % f %
palabras. 0 0% 1 1% | 5 | 56% | 3 [ 33% | 0 | 0%
Fuente: Garcia (2010)
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Fuente: Garcia (2010)

Interpretacion: Para la variable Habilidades Lectoras caracterizada por la dimension
capacidad lectora, se comprobd que cinco (5) docentes de los encuestados, que
representa el 56% de la muestra indican que a veces los nifios y nifias interpretan lo
leido con sus propias palabras, mientras que 3 docentes que representan el 33% de la
muestra encuestada considera que casi nunca esto ocurre, sin embargo, una (1)
persona opina que casi siempre esta situacion ocurre. Anderson y Pearson (1984),
afirman que la interpretacion de la lectura o comprension lectora es un proceso a

través del cual el lector elabora un significado en su interaccion con el texto.
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Tabla N° 13

Variable: Habilidades Lectoras
Dimension: Capacidad Lectora
Indicador: Parafraseo

El parafraseo es

utilizado  para f % f % f % f % f %
resumir lo leido.

0 0% 2 22% 4 44% 2 22% 1 11%

Fuente: Garcia (2010)

Fuente: Garcia (2010)
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Interpretacion: Para la variable Habilidades Lectoras caracterizada por la dimension
capacidad lectora, se comprobd que cuatro (4) personas de las encuestados que
representa el 44% de la muestra, sefialan que a veces el parafraseo es utilizado para
resumir lo leido, mientras que un 22% de la muestra encuestada considera que casi
nunca esto ocurre, sin embargo, otro 22% igual a dos (2) personas indican casi
siempre y un 11% cree que nunca. Romo (2003), considera que la parafrasis es la
operacion intelectual con la que se expresa con palabras propias las ideas expresadas,
de forma oral o escrita, por otra persona, con el propdsito de llevar la informacion a

un lenguaje mas personalizado y lograr una mejor comprension del contenido.
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Tabla N° 14

Variable: Habilidades Lectoras
Dimension: Capacidad Lectoras
Indicador: Fluidez

Siempre Casi Nunca

alta contribuye a s % £ % £ % f % f %
la fluidez de la
misma. 0 0% 3 33% 5 56% 1 11% 0 0%

Fuente: Garcia (2010)

Fuente: Garcia (2010)
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Interpretacion: Para la variable Habilidades Lectoras caracterizada por la dimension
capacidad lectora, se comprobd que cinco (5) docentes de los encuestados que
representa el 56% de la muestra indican que a veces, la lectura en voz alta contribuye
a la fluidez de la misma, mientras que el 33% equivalente a 3 personas, consideran
que casi siempre esto ocurre y el 11% de la muestra cree que casi nunca. Romo
(2003), afirma que es necesario practicar mucho para adquirir fluidez en la lectura, es

decir, la capacidad de leer rdpidamente comprendiendo el texto que uno lee.
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CONCLUSIONES DEL DIAGNOSTICO

De acuerdo con los resultados obtenidos, resulta a la vista que exiten deficiencias en
cuanto al desarrollo lector de los nifios desde unja temprana edad, ya que en la encuesta
realizada se pudo determinar que los estudiantes no presentan habilidades en cuanto a la
lectura. En este orden de ideas, se considera que la lectura como proceso de ensefianza-
aprendizaje se debe impartir por el docente, de forma creativa, con el fin de que los alumnos
desarrollen su capacidad lectora, y que esto contribuya en las otras areas del aprendizaje
formativo del nifio (a), tanto adentro de la escuela y fuera de ella. El disefio de la propuesta
fue muy pertinente debido que se evidencio la necesidad de implementar y disefiar
actividades creativas en la materia, ya que se determino la factibilidad del proyecto como

confiable y valido para hacer ejecutado.
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CAPITULO V

LA PROPUESTA

Siendo el objetivo general del proyecto factible la elaboracion de un plan de
actividades para el desarrollo de las habilidades lectoras en los estudiantes del segundo
grado, segun la vicisitud puntualizada en el diagndstico por el cuestionario que lleva por
nombre cuestionario aplicado a los docentes de la U. E. “Instituto Venezuela .y
tomando como base a las teorias antes mencionada en el capitulo II, se procedid a
construir las siguientes estrategias utilizando las problemadticas arrojadas en los items

evaluados.

Justificacion

La necesidad de que los nifios y nifias de nuestras escuelas basicas mejoren su
rendimiento académico va ligado directamente a su comprension lectora y la aprehension e
interpretacion del contenido de la misma, en caso particular a los estudiantes de segundo
grado seccion “A” de la Unidad Educativa “Instituto Venezuela”, asi pues se disefia un plan
de lectura llamado “Vamos a leer” que estimule y motive a los nifios al momento de ejercitar

su habilidad lectora, mejorando la compresion de la misma.
Objetivo General

Proponer un plan de actividades para el desarrollo de las habilidades lectoras de los
estudiantes del 2do grado seccion “A” de la Unidad Educativa “Instituto Venezuela” segun
la vicisitud planteada en el diagnostico realizado a los docentes de dicha unidad educativa.

Objetivos Especificos

e  Planificar un proyecto de aprendizaje donde se vinculen las areas de aprendizaje
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e Desarrollar todos los indicadores de manera coherente y atractiva para los
estudiantes del segundo grado.
e Presentar una propuesta completa para el proceso de aprendizaje de la lectura

satisfactoria para los padres, docentes y personal directivo.

Misién

Servir para la planificacion de afio del docente de aula como herramienta de aprendizaje
de la lectura en los nifios y nifas del segundo grado, logrando el mejoramiento de sus

habilidades lectoras.

Vision

Ser apoyo educativo y didactico a los docentes de aula para que logre mejorar las
habilidades lectoras en los nifios y nifias del segundo grado a través del plan de estudio
“VAMOS A LEER”, y a medida de los cambios a futuros mejorar el contenido pedagogico

y didactico del mismo.

Estudios de Factibilidad

La factibilidad de éste proyecto va enmarcado en tres aspectos medibles como son
el técnico, econdmico y el psicosocial. Asi se da pie a la implementacion de la
propuesta un plan de actividades para el desarrollo de las habilidades lectoras_de los
estudiantes de 2do grado seccion “A” de la Unidad Educativa “Instituto Venezuela”
segln la vicisitud planteada en el diagndstico realizado a los docentes de dicha unidad

educativa.
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Factibilidad Técnica

La Unidad Educativa “Instituto Venezuela”, cuenta con los recursos pedagogicos y
didacticos para darle ejecucion al plan de actividades, a demas de espacio fisico que éste

caso seria los mismas aulas de clases.

Factibilidad Econdmica

Los recursos econdémicos utilizados que pueden resultar de la implementacion del
plan de actividades para el mejoramiento de las habilidades lectoras son minimo,
pues se relaciona directamente con la reproduccion del material fisico que consta de
once hojas, mas lapiz, sacapuntas y goma de borrar. Los mismos materiales utilizados

en el afio escolar.
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LECTURA PIVERTIPA

INSTROCIONES:

lee e vo= 2it2 |2 lectur? T EL PIR 4G4 414
PAaATay lusgo invents de m2bers creativa ¢! fina]
agl cuento.

El pirata malapata, tenia muy mala suerte, y todo e salia
mal. Un dia secuestré a una princesa, pero cuando se disponia a
huir, le dispararon con un cafién, hundieron su barco y la
princesa pudo escapar.

En otra ocasién, nuestro amigo el pirata estaba al mande
de su nuevo barco muy contento, porgue teniaungran tescro.
Pronto llegaron a una isla y se pusieron a hacer un hoye donde
escondieron el tesore . Cuandc se alejaban de la isla en
el barco se quedaron con la boca abierta, al ver como
unvolcan lo sepultaba todo.

Tiempo después, una avalancha enorme, le hizo
caer del barco y como pudo, se sujeté del ancla, pero
cuande miré al mar vie come se acercaba un
terrible tiburén que queria comérseloy ne teniasu
arma para defenderse. Del susto, dio un salto y volvié
a sublirse al barco . Cuande lo hizo, bajé la bandera y
harto de tanta mala suerte el piratafue a...



LA RIMAEN LA CIMA

INSTROCCIONES:

Los pibosdesen leer en w0 2[t2 12 [ecturs TELA
KE©JA4 QUE SE M OJA pars poder escucharcon ¢

tdentifiesr Las palsarss que ripen cob otrasy
ascriolrlss e su cuzderno de traogio.

Habia nua vez nn arbol
ne vivia en nua plaza.
La plaza de mi barrio.

a dos cnadras de mi casa.

Habin nua vez nna hoja
del arbel mnv amarilla.
Decidié w de paseo
con mochila v gin
sombeilly.

Y 0si sin pedir permiso.
CoMenzo sn gran viyje.
Frouto a nn charco cavo

v el barre esencho s trajge.

La hojo llora v se enoja
Hasta que Juana Iy Hormiga.
Laconsnelav le dice
Siella gquiere ser sn aniga.

La hoja aliora es hote,
La hormiga. el capitan.
Yeu el charcede lnplaza
Salen v o navegar.




COMPLETO Y APRENPO
INSTROCIIONES:

Complets este Lexlo con [2s p2laaras que estin
stelas.

CoNDA PREFERIDA SON L4s
AL HORNO,

|

- -




UNILOGICA
INSTROCCIONES:

Los pidosdeosn unir [2s silaoes pars lograr 2
formazclon de L2 p2isorss diue demuestrs ie
getiviaza.

COMPLETA CON LA SILABA QUE CORRESPONDE.
SO

'I@C) To

NO

Qo §§
,-H)O b

G

DO

LA®O

COMPLETA LAS SILABAS.

m ESCRIBE UNA PALABRA CON CADA SILABA.

(A =0
SA//SE\ BGS\ su/




LECTO-IMAGEN
INSTROCCIONES:

Los piosdeosh conpletar [2s oraclones
athiizendo [2s Indgenes

REEMPLAZA EL DIBUJO CON LA PALABRA QUE
CORRESPONDE.

oD

MI /}}2 SE LLAMA SAMUEL.
= )
9 5

ESA
\
EL ' ESTA CONTENTO.
7/ A

ES DE LA SALA.

** Vuele a escribir las oracionesy
luegoléelas en voz alta.




SOPAPE LETRASCONH
13 TROCCIONES:

Los pibesaseen laeniflear en (2 sope de
Lelras L2g poleeorss que comiencen cop L9

leteg K pare que se familizelcen con elis.
Busca en la sopa de letras los nombres

de los dibujo. Todos comienzan por la

H
Escribe de nuevo las
palabrasconlaletraH que
encontrasteen la sopa de
letras:
{ ﬂ P 2
H|Z XIRIDIEIR|I|AIB
EIH|A|H|I |G|O|C|D|A
LUEIFGHICJ(\
OlL N IMIM|A 2
PIS|IPIO|IGIRIMISIHIT
O|O|AIBIS|AIC|DIVIU
TII|UIVIHIAIEIPIE|V
Hlo|S|P|I[T]A[LIVIK
c|s|z|VIE|C|o|H|O]Y
HII|EILIO|JI|G|LIM|Z
cqe: S >




REMARGANPO RR

136 TROCCIOI ES:

Los pibes desen Ldentificae los pomares de
128 imgdenes Todos conilenen lg lelrs RR

MIRA LOS DIBUJOS Y ESCRIBE SUS NOMBRES.
REMARCA CON COLOR LA RR.

ssssmemssnsnnns ssssssmmsssnane ssssssmmnsnnnne

BUSCA PALABRAS QUE LLEVEN RR.

ESCRIBE ENTU CUADERNO ORACIONES CON
ESTAS PALABRAS.

Escribe en tu
cuaderno de
trabajo, oraciones
con las palabras.




A PINTARCON LAS VOCALES 3

[IFETROCCIOIN(ES:

Coleres log aloufes que comiencen con 19
Vo2, seleigan

2
.. 3

a@@

o ———




SE ESCAPARON LASVOCALES
(S TROTIOI (EE:

Compleia con lasvocales que faltan pore
forpge Lo poDIores ae esios animgles
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UNIVERSIDAD DE CARABOBO
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
ESCUELA DE EDUCACION
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS PEDAGOGICAS '
COORDINACION DE EDUCACION INTEGRAL I:A '

TRABAJO ESPECIAL DE GRADO

INSTRUMENTO

El cuestionario que se presenta a continuacion va dirigido a los docentes de la
Unidad educativa “Instituto Venezuela” del Municipio Naguanagua, Estado
Carabobo, con la finalidad de proponer un plan de estudio para el desarrollo de las
habilidades lectoras de los estudiantes del 2do. Grado seccion “A” de la misma
institucion.

Los datos obtenidos serdn tratados en forma confidencial y tendran valor a los
fines de la investigacion que se realiza, por ello se agradece estimado estudiante su

colaboracion y sinceridad en las repuestas.

INSTRUCCIONES

El cuestionario consta de de 14 preguntas en la categoria cerradas.

Lea detenidamente las preguntas y seleccione la repuesta que considere la mas
adecuada.

Asegurese de responder todas las preguntas, tdbmese el tiempo necesario.

La informacion sera estrictamente confidencial, no es necesario escribir su
nombre.

Si necesitas ayuda en cualquier momento, pidela al facilitador.
87



CUESTIONARIO APLICADO A LOS DOCENTES

DE LA U. E. “INSTITUTO VENEZUELA

. Casi Casi
Ne° ITEMS Siempre | . A veces Nunca
siempre nunca
| La lectura divertida contribuye a que los nifios y nifias
aumenten su confianza en la lectura.
2 | Los nifios y nifias identifican las rimas en una oracion.
El uso de las adivinanzas como estrategia de
3 | ensefianza, contribuye a desarrollar habilidades de
lectura.
4 La sopa de letras contribuye con la identificacion de
palabras desconocidas.
5 La construccion de palabas facilita el desarrollo de la
lectura.
6 La lectura con imagenes facilita el aprendizaje de los
nifios y nifias en el aula.
. A través de la lectura los nifios obtienen un
aprendizaje significativo.
8 Al realizar la lectura en el aula de clases, los nifios y
nifias demuestran buena pronunciacion.
9 Al realizar actividades donde interviene la lectura, los
nifios y nifias demuestran comprension de lo leido.
10 La lectura es habitual para los nifios y nifias en las
actividades asignadas en clases.
1 Las lecturas realizadas por los nifios y nifias,
demuestran entonacioén
12 Los nifios y nifias interpretan lo leido con sus propias
palabras.
13 | El parafraseo es utilizado para resumir lo leido.
14 La lectura en voz alta contribuye a la fluidez de la

misma.




Cuadro 1
De Valores del Coeficiente de Confiabilidad Alfa de Cronbach

Sujeto/Item 1 2 3 4 5 6 7 8 9 1011|1213 ] 14 Xi

1 3 2 2 4 3 3 2 2 2 2133312 36
2 3 2 3 3 3 4 2 2 1 11213 |3]3 35
3 3 1 4 4 3 2 4 3 2 11313 (|3]4 40
4 5 4 5 3 4 4 3 3 3 4 (312|413 50
5 4 3 5 5 4 5 4 4 3 3(4]13]13]|3 53
6 5 2 3 5 4 3 5 4 3 4 (312|114 48
v 4 2 3 3 2 3 4 2 3 11213|2]3 37
8 5 5 5 4 3 3 3 2 3 213444 50
9 3 2 2 2 3 4 4 3 3 3412123 40

Sumatoria 35 23] 32 33 29 31 31| 25 23| 21| 27| 25| 25| 29| 389

Promedio 3,857 2,286 3,6 3,86 3,29 3,429| 3,43|129]| 2,43]123]129]2,7|2,7] 3,1

Desv Tipica item 0,9 0951 1,1 09| 0,76 0,976 1,13]10,9| 0,79] 1,4]0,7]10,5| 10,7

Varianza item 0,81] 0,905] 1,3] 0,81 0,57] 0952] 1,29(0,8] 0,62 1,9]10,5(0,2]09]0,5| 48,694

12,048

Siempre 5

Casi siempre 4

A veces 3

Casi nunca 2

Nunca 1

k 14

var item 12,05

var total 48,69

k/k-1 1,077

var it /var total 0,247

corchete 0,753

alpha de cronbach 0,81

Calculo del Coeficiente de Confiabilidad Alfa de Cronbach.

k

a =
k-1

L

5T
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[Anexo A]. Instrumento de Validacion para Cuestionario

Escala de valoracion: Siempre= 5 Casi siempre= 4 A veces= 3 Casi nunca= 2

Nunea= 1
Variables
ITEMS Total
Congruencia Coherencia (ig;‘iifoin
| 7 / gz
z g 4 ¢z
3 Y Y ¢ /2,
4 Y 4 Y {2
5 5! v 4 /2
o |y g T P
7 y 4 Y112
: Y 4 i i
9 4 Y Y /2
10 v Y o /2
I 4 ‘7" ¢ 12
12 o o Ve {2
13 17/ Y of /]
T I | ¢ [r
Total 56 S6 56 | 468

Observaciongs:

£ A 4 g TN f
g_,!/m%)menw Vol dadld. Xer Embarsp  peeome i

elimuon VNa pp ey de plofuri’ad péaa gue

b)\

ar miomad  Stan
AN

lﬁa/faa.l., /

MW 06 .07-2040



Cuadro 2

Ca

end1y
FT = SW23] Jo N 0‘g = 53gen JO [

SUaTATIIA0) AITTTOETTAY

91

WHdTY TT%2¢8 BIRLTTNY ALITIEYITIA

seppyy STEATEUR ETUI 10T Pash 3q TTTL (12aeE aneds] T POUISH sepese

Peplliqel ap sislieuy

Iculo con Programa Estadistico (SPSS)



