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RESUMEN

El objetivo del presente estudio es realizar una propuesta metodolégica para el desarrollo de
la comprension lectora en nifios y nifias de educacion primaria, de la E.B E “Benigna Reyes”
ubicada en el Sector San Luis de la Culata, del Municipio Libertador, en el Estado
Carabobo. Dicha investigacion pertenece a la Maestria en Desarrollo Curricular, bajo la linea
de investigativa Propuestas Curriculares para la Solucién de Problemas en Educacion. Como
concepcion tedrica la investigacion se apoya fundamentalmente en las siguientes teorias:
Teoria Psicolinglistica de Goodman (1999), El Enfoque Interactivo de la Lectura de Solé
(2001) Teoria socio- cultural de Vigotsky (1979); asi mismo este proyecto se apoyé en los
fundamentos bésicos del curriculo del Subsistema de Educacion Primaria Bolivariana. El tipo
de investigacion es descriptiva, con modalidad de proyecto factible y disefio de campo,
puesto que busca la solucién de un problema a través de una propuesta encaminada al
mejoramiento de la comprension lectora. La poblacion de estudio corresponde a 218
estudiantes de la E.B “Benigna Reyes”, con una muestra intencional de un docente y de 33
estudiantes del tercer grado de dicha institucion. La entrevista y la observacion directa
fueron las técnicas utilizadas para la recoleccion de la informacion mediante el empleo de un
guidn de entrevista y el registro descriptivo respectivamente como instrumentos; la validez
de los mismos se llevé a cabo a través del juicio de expertos. Una vez recabada la
informacion se procedio a realizar una triangulacién de fuentes que permitird optimizar los
resultados de la investigacion. Finalmente, se llevo a cabo la evaluacion de la factibilidad de
la propuesta metodologica. EI propésito de esta investigacién, es contribuir
significativamente con la ensefianza de la comprension lectora en nifios y nifias, a través de
una propuesta metodoldgica de estrategias dirigidas a los docentes del tercer grado de
educacion primaria.

Descriptores: Comprension Lectora, Propuesta Metodolodgica.
Linea de Investigacion: Propuestas curriculares para la solucion de problemas en educacion
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ABSTRACT

The aim of this study is to conduct a methodological approach for the development of
reading comprehension in children in primary education, E.B. E "Benign Reyes"
located in the San Luis Sector Head, Libertador Municipality in the State Carabobo.
This research is part of the Master's in Curriculum Development, under the line of
research Curricular Proposals for Solution of Problems in Education. As a theoretical
concept research relies basically on the following theories: Theory Psycholinguistics
Goodman (1999), Interactive Approach to Reading Solé (2001) sociocultural theory
of Vygotsky (1979); likewise this project relied on the basics of curriculum Primary
Education Subsystem Bolivariana. This investigation is of descriptive type, was
carried out under the feasible project modality and field design since, as it seeks to
solve a problem through a proposal to improve reading comprehension. Key
informants in this study correspond to 03 teachers working in the early elementary
grades and 33 third grade students of that institution. The interview and direct
observation were the techniques used to collect information through the use of an
interview guide and descriptive record as instruments respectively; the validity was
conducted through expert judgment and reliability through a pilot test. Once the
information is collected proceeded to perform a triangulation of sources that will
optimize the results of the investigation. Finally, we carried out the implementation of
the proposed methodology with third graders, presenting assessments. The purpose of
this research is to contribute significantly to the teaching of reading comprehension in
children, through a methodological proposal of strategies for teachers of third grade
education.

Descriptors: Reading Comprehension, Methodological Proposal.
Research Line: Curricular Proposals for troubleshooting education
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INTRODUCCION

En el campo del aprendizagje resulta evidente la importancia de mantener los
esfuerzos para estimular la lectura; este proceso debe hacerse fundamentalmente en la
infanciay en medio de la familia; por ello, la escuela debe ser el centro de mayor
ensefianza, donde los estudiantes encuentren una aternativa idénea para su proceso
de aprendizaje; por ende, los docentes estan Ilamados a buscar las herramientas
adecuadas para abordar la importante tarea de ensefiar, logrando de esta manera
motivar a los nifios y nifias en su formacion hasta consolidar las competencias que

necesitaran paraformarse académicamente como un individuo integral.

Partiendo de esta realidad, la elaboracion de este trabgjo de investigacion
titulado Disefio de una Propuesta Metodol 6gica para el Desarrollo de la Comprension
Lectora en Nifios y Nifias del tercer grado de Educacion Primaria, surge ante la
necesidad de abordar desde |a escuela, especificamente desde € aula de clases, un
compendio de estrategias novedosas que se orienten hacia e desarrollo de
competencias en la lengua escrita, especificamente aquella sub competencia
vinculada con la comprension lectora, dirigida a aquellos nifios y nifias que presentan
dificultad al momento de adquirir la destreza lectora. En tal sentido, se elaboré la
presente propuesta metodoldgica la cual contempla diversas estrategias que le
permitiran a los docentes desarrollar y afianzar el proceso de la comprensién lectora

en sus educandos.

Por otro lado, esta investigacion pretende servir como una herramienta
précticay pedagdgicaa momento de la ensefianza de la lectura; especificamente alos
docentes del tercer grado que buscan desarrollar en los nifios y nifias el dominio de tal
competencia en la comprension lectora. Desde este punto de vista, cabe resaltar que la

propuesta se hace necesariay tiene como punto de partida la E.B.E “Benigna Reyes’
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ubicada en el Sector San Luis de la Culata, en e Municipio Libertador del Estado
Carabobo; puesto que ali se pudo realizar la aplicaciéon de algunos instrumentos que

permitieron la propuesta de la misma.

El presente trabgjo esta estructurado en un primer capitulo en e cual se
describe e problema de la ensefianza de la lectura y el abordaje que debe hacer €l
docente para desarrollar la comprension lectora en los nifiosy nifiasy, asi mismo, se
plantean |os objetivos que definen la g ecucién de esta investigacion.

En e segundo capitulo se abordan |os antecedentes a esta investigacion que
permiten tener una vision amplia del problema planteado en otros &mbitos educativos;
de igual manera, en este capitulo, se argumentan las diversas teorias que sustentan el

siguiente trabajo y las bases |egales que |o fundamentan.

Luego en € tercer capitulo se define € tipo de investigacion y € disefio de la
misma, la muestra intencional que sera tomada para llevar a cabo la aplicacion de
algunos instrumentos, y de igual forma se describen las técnicas utilizadas para €l
andlisis de la informacion. Cabe destacar que en este proyecto de investigacion se
propone un proyecto factible, e cual permitiéo la elaboracion de una propuesta
metodoldgica viable, cuyo propdsito fue la busgueda de la solucién de la
problemética planteada junto a la satisfaccion de dichas necesidades. Asi mismo, en
este capitulo también se describen las cuatro fases que contemplan un proyecto

factible para dar respuesta a los objetivos planteados en la presente investigacion.

Finalmente, se presenta el quinto capitulo en el cual se dispone un conjunto de
estrategias para desarrollar la comprension lectora en los nifios y nifias del tercer
grado de educacion primaria de la E.B “Benigna Reyes’ brindando, de esta forma, a

los docentes que laboran en dicha institucidn, una gama de herramientas necesarias

14



que permitan afianzar la competencia lectora. Posteriormente, se presentan las
evaluaciones correspondientes de la propuesta en € centro educativo Este capitulo

viene a consolidar el caracter proposicional del estudio.
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CAPITULOI

EL PROBLEMA

1.1 Planteamiento del problema

Una de las ingtituciones més reconocidas por su destacada preocupacion y
labor en el tema de la educacién en € mundo es la UNESCO (2011), quien desde sus
inicios marcd pauta con el tema de la equidad y los derechos humanos; asi mismo
propone en una de sus conferencias la prosecucion de diversas metas que garantizan
una educacion de calidad para todos. En 1990, los representantes de casi todos |os
paises del mundo reunidos en Jomtien (Tailandia) suscribieron la Declaracion
Mundia sobre la Educacion para Todos (EPT) con el fin de cumplir el compromiso
establecido en la Declaracion Universal de Derechos Humanos. toda persona tiene
derecho a la educacion. Diez afios después, se acordd un marco de accién para €l
cumplimiento de las metas de la educacién para todos dentro de las cuales se debe
extender y mejorar la proteccion y educacion integral de la primera infancia,
especialmente para los nifios mas vulnerables y desfavorecidosy a su vez velar para
gue las necesidades de aprendizaje de todos los jovenes y adultos se satisfagan
mediante un acceso equitativo a un aprendizaje adecuado y a programas de

preparacion paralavida activa.

Otro de los documentos emitidos por la Organizacion de Estados
Iberoamericanos con respecto a preocupante tema de la educacién es e libro
denominado “Metas 2021: La educacion que queremos para la generacion de los
Bicentenarios’, publicado en agosto del afio 2010 el cua es visto mas que como un

libro, un proyecto, que deberé ser promovido parala optimizacion de la educacion en



los préximos afios con miras alograr las metas propuestas en este importante libro. El
objetivo final de esta propuesta es lograr, a lo largo del proximo decenio, una
educacion que dé respuesta satisfactoria a demandas social es inaplazables: lograr que
més alumnos estudien, durante més tiempo, con una oferta de calidad reconocida,
equitativa e inclusiva y en la que participe la gran mayoria de las ingtituciones y
sectores de la sociedad. Existe, pues, € convencimiento de que la educacién es la

estrategia fundamental para avanzar en la cohesiéony en lainclusion social.

En & contexto educativo, la sociedad venezolana se ha centrado en un proceso
de cambios importantes dandole gran valor a conocimiento como a la rigueza mas
relevante del hombre, por ser e centro y el motor de la vida del desarrollo y
aprendizaje. En tal sentido, el sector educativo tiene como encomienda formar al
individuo que el pais requiere, para contar con personas criticas, autonomas,
creativas, democraticas, participativas, con gran proactividad y dinamismo que

impulsen la transformacion.

Ahora bien, el Estado venezolano, en la lucha por ofrecer y brindar una
educacion de calidad a todos los nifios, nifias y adolescentes, ha establecido en la
Constitucion Bolivariana de 1999, en su articulo 102: “La educacion es un derecho
humano y fundamental y un deber socia fundamental, es democrética, gratuita y
obligatoria’. Es decir, que el Estado contempla a la educacién como un derecho que
permita que todos los nifios, nifias y adolescentes reciban una educacion de calidad.
En este mismo sentido, y partiendo de este planteamiento, la Ley Organica de
Educacién de 2009, propone en su articulo 6, correspondiente a las Competencias del

Estado Docente, |o siguiente:
El Estado a través de los érganos nacionales con competencia en

materia Educativa, €ercera la rectoria en e Sistema Educativo. En
consecuencia: Garantiza

17



a) El derecho pleno a una educacion integral, permanente, continua'y de
calidad para todos y todas con equidad de género en igualdad de
condiciones y oportunidades, derechosy deberes.

Con respecto alo citado, la escuela viene a representar el centro de formacion
permanente de los nifios y nifias, conjuntamente con la actuaciéon del docente quien
gjerce su rol y participacion durante el desarrollo de las competencias que deben
adquirir los sujetos en el proceso de aprendizaje, dentro del contexto escolar. De alli
que, los docentes que trabajan en e Subsistema de Educacion Bésica,
especificamente en los primeros grados de educacion primaria, estdn llamados a
afrontar el reto que implica enseflar y formar a los nifios y nifias desde las aulas

garantizandoles de esta manera el derecho ala educacion.

Ahora bien, s se observa la redlidad de las escuelas en donde e docente tiene la
enorme responsabilidad de atender en todas las éreas de aprendizaje, a la matricula
existente de su aula; también es evidente la necesidad de implementar estrategias de
accion pedagogica orientadas la consolidacion de la comprension lectora, la cua es
vista como una de las competencias fundamentales para € desarrollo de las demas
areas de aprendizaje. Sin embargo, existen muchas carencias con respecto a la
planificacion por parte del docente ya que debe ser gjustada a las necesidades que
requieran € grupo de nifios y nifas que atiende diariamente. Desde este particular,
Pérez (2004) haciendo referencia a los aspectos pendientes de la situacion educativa,

menciona:

En muchas ocasiones los aumnos y alumnas experimentan dificultades
de aprendizagje y participacion debido a la falta de consideracion en la
planificacion escolar de sus distintas capacidades, motivaciones e
interesesy de su procedenciasocia y cultural. (p. 23)

En este sentido, se puede decir que uno de los problemas que se evidencia en las

aulas de clases es la falta de aplicacion de estrategias novedosas y creativas que

18



posibiliten & desarrollo de la comprension lectora en nifios y nifias, ya que los
alumnos en su mayoria no cuenta con € apoyo de la familia, quienes debieran
motivar e incentivar este proceso desde el seno familiar, o en otro de los casos,
muchas veces |os padres desconocen la importancia gue tienen este acompariamiento
pedagogico o sencillamente no muestran e interés y la motivacion para dar
continuidad al proceso de ensefianza que requieren los nifios y nifiasy en la escuela;
es el docente quien asume con tales elementos en contra, afrontando esta realidad
como un reto dentro de los espacios de trabao buscando alternativas para la

ensefianza del proceso lector.

Desde este &mbito de la readlidad educativa, quien tiene la tarea de educar es €l
docente del aula, quien a su vez debe enfrentarse con la responsabilidad de facilitar €l
aprendizaje a través de diversas estrategias, especificamente las relacionadas al
mundo lector; por ello debe plantearse dentro de su planificacion diarialas diferentes
adaptaciones curricul ares requeridas para el acompaiiamiento de los nifios y nifias que
atiende diariamente a momento de impartir el proceso de ensefianza en el area de la
lectura; por ello, esta llamado a desarrollar |as habilidades de la comprension lectora
con diferentes estrategias novedosas y divertidas con la finalidad de brindarle alos
nifios y nifias un ambiente orientado y dirigido a fortalecer los espacios del

aprendizaje significativo.

Por €elo, la escuela debe ser un motor que impulse en los estudiantes una
pedagogia del aprendizaje con e desarrollo de competencias basicas para aprender;
por otro lado, el docente dentro del aula debe ser promotor de un ambiente motivador
para gue los nifios y nifias puedan consolidar su aprendizaje a través de lareflexion y
el continuo cuestionamiento. La lectura es mas que un modelo de aprendizaje
construido para que los alumnos consoliden un conocimiento; supone una aventura,
como un desafio, donde € lector es €l protagonista de ese maravilloso vigje de placer
que implica leer. Por consiguiente, se plantea en este trabajo de investigacién que el

19



docente de educacion primaria sea € conductor y facilitador a través de experiencias
lectoras con estrategias novedosas donde despierte laaficiony € gusto por lalectura

en los nifios y nifias dentro del aula de clases.

Desde esta perspectiva y con la elaboracion de esta investigacion, se pretende
ofrecer un compendio de estrategias que permitan brindar apoyo en cuanto a las
actividades de ensefianza de la comprension lectora, a todos aquellos docentes que
laboran en el tercer grado de Educacion Primaria, especificamente en la E.B.E
“Benigna Reyes’ ubicada en el Municipio Libertador del Estado Carabobo, en donde,
luego de hacer una observacién descriptiva, se evidencid la carencia de estrategias
précticas y novedosas con respecto a abordaje del proceso de comprensiéon lectora
en nifios y nifias; de alli se sustenta esta investigacion, con la finalidad de que los
docentes que laboran en esta &rea, puedan encontrar orientaciones novedosas que les

sirvan como una herramienta Util en la praxis educativa.

Ante la situacion descrita anteriormente cabe mencionar las siguientes
interrogantes:

1. ¢Cdmo enfrentan los docentes del tercer grado de la E.B “Benigna Reyes’, €
abordaje educativo para desarrollar la competencia de comprension lectoraen

nifiosy nifas?

2. ¢Cudles son las estrategias que actualmente utilizan los docentes del tercer
grado de la E.B “Benigna Reyes’, con relacién a desarrollo de la

comprension lectora?

3. ¢Coémo podrian los docentes del tercer grado de la E.B “Benigna Reyes’,
contribuir desde su actuacion en € aula a fomentar y brindar un espacio de
aprendizaje significativo a los nifios y nifias en e desarrollo de la

comprension lectora.
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1.2 Objetivos de la investigacion
1.2.10bjetivo General

e Proponer estrategias metodologicas para € desarrollo de la comprension

lectoraen nifios y nifias del tercer grado delaE.B “Benigna Reyes”.

1.2.2 Objetivos Especificos

e Diagnosticar las estrategias de lectura empleadas por los docentes de
Educacion Primaria de la E.B “Benigna Reyes’, para desarrollar la

comprension lectora en nifios y nifias del tercer grado.

e Diseflar estrategias para € desarrollo de la comprension lectora en nifios y

nifias del tercer grado de Educacion Primariade laE.B “Benigna Reyes’.
e Evauar lafactibilidad de las estrategias metodol 6gicas para el desarrollo de la

comprension lectora en nifios y nifias del tercer grado de la E.B “Benigna
Reyes’.
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1.3 Justificacién

La necesidad de elaborar este trabgjo de investigacion surge ante € problema
que enfrenta el docente de educacion primaria, especificamente en el tercer grado,
ante la atencién de nifios y nifias en edad escolar d momento de desarrollar
estrategias de comprensién lectora, cuya competencia se hace necesaria para €
dominio de las habilidades y destrezas cognitivas para los desafios académicos que la
vida escolar demanda. Desde esta realidad educativa que existe tanto en las escuelas
publicas como en las privadas, se tiene que la mayoria de los docentes presentan
debilidades en la planificacion de estrategias que resulten una alternativa para €
abordaje del proceso lector, especificamente en la competencia referida a la
comprension de diferentes textos; por tal razon se hace evidente reorientar la praxis
educativa hacia €l dominio y mango de diferentes estrategias novedosas para
desarrollar en los nifios y nifias habilidades y destrezas linguisticas apuntando
siempre a manejo de las teorias dentro del campo lector.

En los dltimos afios la lectura ha adquirido una gran importancia en la
evolucion del desarrollo de los nifios y es vista como un proceso activo de
construccion de nuevos significados; es decir que la lectura no sdlo es un medio
privilegiado para acceder a nuevos conocimientos y cultivar la inteligencia, sino que
fomentala sensibilidad, laimaginacién, la creatividad y €l pensamiento critico siendo
fuente inagotable de gozo y una ayuda imprescindible para el crecimiento personal.
En este sentido los docentes juegan un rol fundamental en la formacién y €
acompaniamiento de los nifios en el proceso lector porque desde la escuela €l nifio
puede lograr una motivacién hacia el mundo del lengugje escrito; asi pues que resulta
necesario que el docente de educacion primaria tenga e dominio de diferentes
estrategias para € desarrollo de la comprensién lectora, ya que por Si mismo es un

proceso complejo y que requiere de un mayor esfuerzo por parte de los nifios y nifias.
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Resulta evidente |a importancia de mantener los esfuerzos por promover al
maximo la estimulacion de la lectura y es notorio que este proceso debe hacerse
fundamentalmente en la infancia, en medio de lafamiliay de la escuela. Pero si bien
es fundamental tener claridad sobre la importancia y la utilidad del aprendizaje
eficiente de la lectura, también es preciso abordar esta tematica desde las diferentes
estrategias significativas de ensefianza que debe mangjar e docente de aula desde los
primeros grados de estudio con relacion a la ensefianza de |a lectura especificamente
en nifios y nifias para el acance de las competencias en un grado especifico. Asi pues
se hace necesario redlizar esta investigacion con € fin de ofrecer a los docentes un
conjunto de herramientas novedosas y que le pueden servir a momento de
enfrentarse a maravilloso mundo del desarrollo de la competencia en comprension
lectora.

Ante €l plano lector, unade las principal es carencias que presentan los nifios y
nifias cursantes del tercer grado, es la falta de consolidacién del proceso de la
comprension lectora consono con ese nivel. Es por ello, que esta investigacion centra
su importancia en demostrar que la lectura es una herramienta fundamental en la que
deben basarse los docentes para la formacion, desarrollo y comprension no solo de
las demas areas y contenidos que se estipulen dentro del Curriculo del Subsistema de
Educacion Primaria Bolivariana; sino por 1o que se constituyen en instrumentos
inaplazables para fortalecer en e sujeto €l desarrollo de estructuras cognitivasy éticas
suscitadas a través de la interaccion entre los conocimientos previos del lector
(esguemas de conocimientos) y la informacién aportada por el texto, la realidad o

experiencia.

De dli deriva la idea de proponer un conjunto de estrategias de aprendizaje
précticas y sencillas que permitan a los docentes del tercer grado de la E.B “Benigna
Reyes’ poder orientar desde el ambito educativo y méas ain en el aula de clases alos

nifios y nifias en la consolidacion de la comprension lectora y de una manera cercana
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brindarles la oportunidad de obtener un aprendizaje significativo segin sus

necesidades reales.

En & ambito educativo es importante reconocer que ante 10s nuevos retos del
desarrollo cultura los docentes juegan un papel fundamental en la transmision de
conocimientos y en el proceso de adquisicion del aprendizaje; por ello se concibe
como un desafio de alcance fundamental, desarrollar un conjunto de actividades
coherentes que involucren necesariamente estrategias que apunten a la mejora
cualitativa de la educacion en las areas del desarrollo de competencias en lengua
escrita dentro del mundo globalizado. De este modo, los indicadores y competencias
que faciliten los docentes de aula desde su gjercicio pedagdgico deben estar basados
en e desarrollo de un plan educativo que ofrezca a alumnado un cumulo de
alternativas de aprendizaje en diferentes éreas, haciendo un mayor énfasis en €
mejoramiento de las destrezas comunicativas y habilidades lectoras, puesto que
forman parte fundamental en la consolidacién de los alcances previstos por el grado

que €l nifio o nifa curse.

Siendo la escuela € centro fundamental de formacion de los nifios y nifas,
especificamente las aulas de clase deben convertirse en espacios de formacion
integral en donde la préctica educativa aspirando ser eficiente y efectiva, debe
considerar € nivel de desarrollo y debe estar dirigida a activar en los estudiantes

procesos de construccion de aprendizajes significativos.

Dentro de este contexto, es importante destacar el rol de la ensefianza de la
lectura en el @mbito educativo; por su parte Pérez (2004) nos sefiala lo siguiente: “la
lectura es un vehiculo extraordinario para estudiar, aimentar la imaginaciéon y la
creatividad, adquirir nuevos conocimientos, acercarse a otros pueblos y crecer como
personas’ (p.126).
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En este mismo orden de ideas, y atendiendo a tema de la lectura, Freire
(1984) citado por Pérez (2004), expresa: “Lalecturaes un modo de vivir, una manera
peculiar de gercer la conciencia. Leer es pensar, razonar, dialogar, criticar. Aprender
aleer esiniciar un proceso de maduracién que se prolonga alo largo de todala vida’
(p.129). Tomando como referencia los aportes de estos autores, es preciso sefiaar la
importancia del aprendizaje significativo a través de la lectura, como herramienta

fundamental parael desarrollo integral delos nifiosy nifas.

Atendiendo a esta realidad, se busca promover desde €l aula estrategias para
el desarrollo de la comprension lectora, que permitan al docente poder incluir y
atender desde su planificacion diaria, a todos aguellos nifios y nifias que conforman
el tercer grado de educacion primariay que requieran consolidar dicha competencia a
través de la orientacién del docente, con estrategias ajustadas a sus propios
requerimientos las cuales han de ser innovadorasy creativas ademas de significativas
fortaleciendo asi las bases para que todos participen activamente en la construccion
de su propio aprendizaje. Por esta razon, se plantea en esta investigacion el disefio de
una propuesta metodol6gica para €l desarrollo de la comprension lectora en nifios y
nifias del tercer grado de la E.B “Benigna Reyes’ con la finalidad de explicar y
ofrecer diversas herramientas respecto a area de lalectura buscando asi dar respuesta

al gran reto que enfrentan |os docentes en |as aulas de clase en este particular.
1.4 Alcances:

La presente investigacion esta enmarcada en una propuesta metodol 6gica para
el desarrollo de la comprension lectora en nifios y nifias del tercer grado de la E.B
“Benigna Reyes’, la cual facilitara a los docentes una serie de estrategias que le
permitira el abordaje del proceso de la comprension lectora en nifios y nifias, ahora
bien, con la siguiente propuesta se pretende que los docentes puedan manejar
herramientas Gtiles y de facil acceso con las que puedan orientar los procesos de

ensefianza en nifios y nifias logrando de esta manera afianzar las competencias

25



lectoras dentro de las demandas escolares y fuera de ellas; en este sentido la
aspiracion esta centrada en proporcionar un conjunto de estrategias que puedan ser
insertadas en la praxis educativa diaria con la finalidad de mejorar las condiciones
académicas de todos y todas para contribuir no solo con la disminucién de los
indices de repitencia en los primeros grados de educacion primaria, sino con la
formacion de una competencia lectora traducida en éxito tanto para la vida escolar

como para el desarrollo pleno de la personalidad.
1.5 Delimitaciones

Para llevar a cabo esta propuesta se tomdé como punto de partida la E.B
“Benigna Reyes’ ubicada en e sector San Luis de la Culata, del Municipio
Libertador del Estado Carabobo; asi mismo se realizd un diagnéstico en forma de
encuesta al docente del tercer grado que permitio detectar el nivel de conocimiento
de las estrategias para el desarrollo de la comprension lectora. Cabe resaltar que dicha
investigacion pretende ser una propuesta que busca ofrecer a los docentes del tercer
grado estrategias innovadoras con respecto a proceso de ensefianza de la

competencia lectoraen nifios y nifias.
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CAPITULO 11

MARCO TEORICO

Este capitulo tiene como propdsito fundamentar € estudio a través de los
antecedentes y las bases tedricas, las cuales se constituyen en referencia conceptual

de la presente investigacion.
2.1 Antecedentes de la I nvestigacion

Con respecto a area de promocion de lectura existen muchas investigaciones
que se han realizado a fin de indagar € rol del docentey el aprendizaje significativo
en los nifios y nifias de Educacion Primaria. Algunas de estas investigaciones son
presentadas a continuacion:

Garcia (2007) en su investigacion titulada Estrategias metodoldgicas para
mejorar la comprension lectora en el nivel de Educacion Basica, llevada a cabo con
alumnos de sexto grado de la Unidad Educativa Bella Vista, en Valencia Estado
Carabobo, se desarrollé bajo la metodologia explicativa - descriptiva de campo. La
poblacion estuvo conformada por treinta estudiantes de sexto grado. Se realizé una
fase diagndstica para recabar informacion y una fase final pos-test. Se concluyé que:
los estudiantes mostraron un cambio significativo en cuanto a la comprension de
textos escritos. De igual forma se evidencié que la participacion y e entusiasmo de
los estudiantes permitieron, en mas de un cincuenta por ciento, € incremento del
interés por la lectura. En concordancia con esto, los estudiantes fueron capaces
después de ser aplicadas las estrategias, de construir su propio sistema de

comprension lectora.



La investigacion presentada tuvo como principal objetivo meorar la
comprension lectora en € nivel de Educacion Bésica y permitié tomar como
referencia la aplicaciéon del tipo de investigacion descriptiva de campo, ya que se
asemeja a trabajo que se realiza en el presente estudio, sirviendo de modelo para el
desarrollo de estrategias metodol 6gicas que pueden ser de utilidad a los docentes del
tercer grado, @ momento de abordar €l desarrollo de la comprension lectora en sus

estudiantes.

De este trabagjo investigativo se pudo tomar en consideraciéon €l empleo de
estrategias constructivistas por parte del docente para propiciar aprendizae
significativo en sus estudiantes; asi como también se tomo en cuentalaaplicacion de
estrategias metodol 6gicas dentro del aula, ya que las mismas, al ser bien aplicadas,
sirven para promover el desarrollo de habilidades y destrezas en la elaboracion de

trabajos creativos.

Del mismo modo, Aular (2007) en su investigacion titulada Estrategias
didacticas para la motivacion a la lectura de cuentos en la segunda etapa de
Educacion Bésica, propuso estrategias didacticas para e logro de la motivacion
lectora en cuentos para alumnos de 5to grado. Dicho trabajo proporciond una gran
variedad de elementos y estrategias que ayudaron a entender como se cumple €
proceso de la lectura, tema que les facilitd y motivo areadizarla. Lainvestigacion se
enmarco dentro del enfoque de la Investigacion — Accion, que se implementé através
de la observacion participante. Los recursos que se aplicaron en el desarrollo de la
investigacion incluyeron: grabaciones, fotografias algunos videos y la lectura de
cuentos para €l estudiante. El trabajo presenté como meta a lograr la utilizacion de

estrategias didéacticas que motivaron a la lectura de cuentos.

Dentro de esta investigacién, se pudo tomar como referencia la motivacion
lectora a través de cuentos que utiliza el investigador, los cuales se constituyen en

pretexto para el desarrollo de las habilidades lectoras. Estos aportes sirvieron como
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punto de apoyo para visualizar las diferentes teorias implicitas en €l proceso lector;
asi como también se tomaron en cuenta €l disefio de las estrategias metodol 6gicas
significativas para € desarrollo de la comprensién lectora en los nifios y nifias del
tercer grado, las cuales representan el objetivo principal de este trabgo de

investigacion.

Otro de los aspectos que se tomaron en cuenta en la investigacion de Aular
(2007) fue la vinculacion directa con los actores a través de la observacion
participante; por su parte en este estudio también se pudo constatar |a realidad de los
hechos a través de |a observacién directa puesto que representa un punto agido en la
verificacion de las realidades de estudio con respecto |a propuesta presentada por la
investigadora.

Otra investigacion relevante es la presentada por Diaz (2008) quien titula su
estudio Formacion y desarrollo de los habitos de la lectura y escritura en la Escuela
Basica orientado a los docentes de la Il etapa. Dicho trabajo tuvo como principal
objetivo el fortalecimiento y la estimulacién del proceso de ensefianza — aprendizaje
en la lectura y escritura. La poblacion estuvo conformada por los nifios y nifias de
cuatro escuelas pilotos con bibliotecas centrales, del Distrito Capital y del Estado
Vargas. Lainvestigacion fue de tipo cualitativo y se llevd a cabo en diferentes fases
entre las cuales se pueden mencionar € diagnostico y la aplicacion de diferentes
estrategias a este nivel en las diferentes bibliotecas centrales de dichas escuelas
pilotos. Se logré fomentar € habito lector en los participantes y usuarios de lamisma;
a mismo tiempo que se implementaron estrategias como recurso didéctico en la

ensefianza de la comprensién lectora.

La vinculacion que tiene € estudio de Diaz (2008) con la investigacion
planteada en este estudio es que ambas buscan ofrecer herramientas alternativas en la
promocion del acto lector, asi como también brindar € apoyo en la ensefianza de la

comprension de textos en los espacios escolares. Del mismo modo, sirvié para
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fundamentarse en las teorias del aprendizgje significativo y constructivista
vinculdndose con € estudio en la aplicacion de diferentes fases obteniendo como
resultado la activacion de los procesos de atencién y percepcion por parte de los
sujetos que participaron en la experiencia, asi mismo los nifios conocieron, aplicaron
y desplegaron una diversidad de estrategias que le permitieron vincularse con el
maravilloso mundo de la lectura, lo cual sirvid para la elaboracion y € disefio de las

estrategias propuestas en este estudio.

Por su parte, Mendoza (2008) Disefio de Estrategias Pedagogicas Basadas en
un Enfoque Constructivista para Favorecer la Lectura y Escritura en Nifios y Nifias
de ler Grado de la E. B. Indio Manaure de Barquisimeto Estado Lara, se muestra una
investigacion cualitativa bajo el enfoque de investigacion accion, se utilizd la
observacion directa, las entrevistas y la observacion participante como técnica parala
recoleccion de datos. Los resultados obtenidos fueron analizados por los
investigadores mediante la aplicacion de estadisticos descriptivos, demostrando de
esta manera, que las estrategias pedagdgicas basadas en un enfoque constructivista,
favorecen el proceso de aprendizaje de lalecturay la escritura de los estudiantes de

primer grado.

La vinculacion de este plan con la investigacion presentada radica en la
valoracion de la lectura como uno de los medios para desarrollar el pensamiento y
formacion de personas criticas, creadoras, reflexivas y participativas, asi mismo, €
trabajo desarrollado por este investigador se apoya en los aportes tedricos que sobre
la lectura y escritura han surgido en los Ultimos afios. Estos aporte conciben a nifio
COMO un sujeto cognoscente que elaboray construye su propio conocimiento.

A su vez, Tineo (2008) realizd un estudio titulado Estrategias para la
actualizacion docente en el &rea de promocion de la lectura. Dicha investigacion
estuvo enmarcada en una investigacion de campo, de tipo descriptiva, paralo cual se

tomé una muestra conformada por 10 docentes y se concluyé en la fase de
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diagndstico que la situacion actual de los docentes en relacion a la promocién de la
lectura revela que existe poca realizacion de talleres y cursos relacionados en esta
area lo que impide la implementacion de acciones didécticas significativas. La
investigacion se orientd hacia la busqueda de acciones contundentes en el érea de la
promocion de la lectura para fomentar espacios reflexivos afin de que se conviertaen

uno de los ges fundamental es en toda la institucion educativa.

Los aportes que brinda la investigacion detallada anteriormente, sirven de
referencia para € disefio de estrategias novedosas y creativas que permitan el
desarrollo de estrategias metodol 6gicas para mejorar la comprension lectora en nifios
y niflas y que bien, los docentes del tercer grado pueden tomarlas en cuenta al
momento de la planificacion y g ecutarlas para mejorar las habilidades lectoras en sus
estudiantes. Los aportes de Tineo (2008) en relacion a esta investigacion coinciden en
gue lalectura es un proceso fundamental que debe atenderse desde |os primeros anos
de viday debe ser abordado desde el manejo de las teorias paralograr un aprendizaje
significativo, por otro lado se apoya en el disefio de diferentes estrategias que aluden
al dinamico proceso de la comprension lectora y que los docentes de educacion
primaria deben manejar para abordar las necesidades lectoras de cada nifio y nifia en

|os ambientes escolares.

Por su parte, Tiamo (2009) titulé su investigacion como un Programa de
actualizacion en lectura y escritura para docentes de la Primera Etapa de Educacion
Basica. Un enfoque Constructivista, e cua tuvo como objetivo fortalecer
tedricamente las concepciones aportadas por los docentes de la Primera Etapa de
Educacion Bésica en su practica educativa a través de lareflexion y de larevision de
las teorias y enfogues constructivistas. El estudio se desarrollé bagjo € paradigma
cualitativo, que permite e establecimiento de teorias fundamentadas o emergentes.
Esta investigacion se enmarca dentro del disefio de investigacion — accion —

participante cuyo objetivo central de la accion fue influir y mejorar la calidad de la
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praxis educativa a partir de laintegracion de unidad social. Los pasos que se tomaron
en cuenta para e desarrollo fueron los siguientes. diagnéstico, desarrollo y
evaluacion. Los resultados permitieron a investigador: descubrir, aplicar, gecutar y
reflexionar en torno a la forma apropiada en pro de contribuir con €l aprendizaje y

consolidacion de los procesos de lecturay escritura de |os participantes.

Al momento de relacionar los aportes de Tiamo (2009) con €l presente
estudio, es preciso visualizar laimportancia de la promocion lectora desde el entorno
escolar, especificamente desde las aulas de clase y desde la accion del docente quien
es el principal responsable del proceso de la ensefianza de la comprension lectora en
los nifios y nifias. Ahora bien, se tomé como referencia el enfoque constructivista de
la ensefianza y la accién participante de los involucrados en el estudio. Estos aportes
permitieron ser referencia en esta investigacion al momento de proponer estrategias
para la ensefianza de la comprension lectora especificamente en los nifios y nifias del
tercer grado de educacion primaria.

Del mismo modo Martin (2011) disefié una investigacion titulada Estrategias
de aprendizaje para la animacion del acto lector en alumnos de 5to grado. La
finalidad de esta investigacion fue proponer y evaluar estrategias de aprendizaje para
la animacién del acto lector en alumnos de 5to grado de educacion basica de la U.E
“Antonio Guzman Blanco” de Vaencia, estado Carabobo. El grupo de objeto de
estudio estuvo conformado por 38 alumnos seleccionados intencionalmente por el
investigador, sobre la base del método cualitativo de tipo Investigacion Accion —
Participante. En el estudio se analizaron los aspectos generales de acto lector, las
estrategias de aprendizaje y algunas orientaciones sobre la animacion alalectura. Las
técnicas de recoleccion de datos consistieron en |os registros de observacion, donde
se anotaron las evaluaciones que se realizaron del acto lector en diversos momentos,
ademés, de entrevistas no estructuradas que se aplicaron a toda la comunidad
educativa de la ingtitucién. Por su parte, € andlisis de la informacion se realiz6 por
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medio de la triangul acion. Los resultados alcanzados demuestran que la aplicacion de
estrategias de aprendizaje en |a ensefianza de la lectura, contribuy6 significativamente
a animar a los nifios a leer y a la creacion de habitos de lectura. Favorecio a la
valoracion de lalectura por parte de los dlumnosy con ello alaformacion de lectores

criticosy auténomos.

El enfoque del estudio anterior permitio vincular el proceso de lalectura como
una actividad de tipo pedagogica que permite en el individuo €l enriquecimiento en
todos los aspectos de su vida. Visto de esta forma, es conveniente que |as actividades
gue realice €l docente de aula con respecto a desarrollo de la comprension lectora
estén orientadas a la animacion, es decir que los sujetos puedan acercarse a los textos
escritos vinculandose de manera directa y de forma voluntaria con € mundo lector

haciendo de este encuentro un acontecimiento divertido, entretenido y ameno.

Asi mismo Payares (2012) readliz6 una investigacion titulada Estrategias
para la comprension de textos en nifios lectores de siete a diez afios de la Biblioteca
Plblica de Naguanagua; €l interés de llevar a cabo €l presente estudio, se debe a la
necesidad de profundizar en e conocimiento sobre el hacer del lector. Dicha
investigacion estuvo enmarcada en un enfoque cualitativo de naturaleza etnogréfica.
Asi mismo la autora seleccioné un grupo de informantes claves de la Biblioteca
publica de Naguanagua, como sujetos de estudio. La técnica utilizada fue la accion
participante y los encuentros. Las notas de campo, fueron e instrumento usado para
la recoleccion de la informacién. Para e procesamiento de la misma se elabor6 un
sistema de categorias y sub categorias, 10 que llevd a definir y relacionar las acciones
del nifio lector. Entre los halazgos méas relevantes de esta investigacion, cabe
mencionar que € nifio lector en la aplicacion de estrategias para la comprension de
textos pone en juego criterios que se construyen a partir de lo que le ofrece el espacio

destinado alalectura.
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La investigacion referida se vincula con el presente estudio en relacion a las
teorias explicativas acerca del proceso de la comprensién lectora en nifios y nifias, a
su vez serelaciona con las diferentes estrategias abordadas por lainvestigadora con la
finalidad de promover el acto lector en los usuarios de la biblioteca publica, las cuales
sirven de modelo a momento de disefiar las estrategias que seran presentadas en el
presente estudio. Por su parte, Payares (2012) logré proponer estrategias de
ensefianza para la comprension de textos en nifios lectores, dicho estudio al
contrastarlo con la presente investigacion coincide con laimportancia de promover la
ensefianza de la comprension lectora en nifios y nifias y que por su parte serviran

como punto de apoyo a los docentes de aula que laboran en este nivel educativo.

Los estudios presentados apuntan al campo educativo especificamente al
abordaje de problemas suscitados en el aula de clase. Por consiguiente, es interesante
destacar que cada estudio busca ofrecer aternativas de solucién a situaciones
académicas relacionadas con los procesos de lectura en los nifios y nifias en edad
escolar. En este sentido, los aportes realizados por estos investigadores respecto ala
promocion, motivacion y ensefianza de la lectura, sirven como base para

fundamentar la propuesta gue se presenta en esta investigacion.

De esta manera, se puede evidenciar la vital tarea que tiene e educador, €
cual se enfrenta con un gran reto ante las nuevas tendencias educativas; asi pues, €
presente estudio se fundamenta en diversos enfoques y teorias con la finalidad de
analizar y dar consistencia a la investigacion a la luz de los Ultimos aportes de
investigadores sustentando el marco referencial el cual se orienta desde |a perspectiva
del proceso de la comprensién lectora en los nifios y nifias del tercer grado de la E.B

“Benigna Reyes’.

34



Aportes de |os antecedentes presentados en el estudio
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2.2 Bases Tedricas:

Para abordar el maravilloso mundo de la lectura resulta interesante investigar
sobre algunas de las teorias que explican €l aprendizaje de ésta en nifios y nifias en
edad escolar. Las teorias que sustentan € uso de estrategias para la comprension
lectora son diversas, pero para efectos de esta investigacion se presentan las

siguientes teorias:

La lectura es una forma de comunicar ideas. Es un proceso complejo, que debe
comenzar a afianzarse en el preescolar y deben estimularse las habilidades necesarias
para poder lograr que en €l nifio desarrolle e lenguaje leido o la lectura y en los
grados siguientes se debe hacer énfasis en 1o que respecta la comprension lectora.
Leer no es meramente pronunciar una secuencia de palabras, lectura es una
operacion, una habilidad que capacita a nifio para alcanzar otras metas con el
principal objetivo que comprenda el significado de cada letra impresa, el mensaje del
autor, internalizar la lectura de manera significativa, s no lo logra, entonces, la
lectura carece de valor.

2.2.1 Teoria Psicolinglistica de Goodman (1999)

Para Goodman (1999), €l leer y lalectura en si, es un juego psicolinguistico de
adivinanzas; es un proceso en €l cual e pensamiento y €l lenguaje estan involucrados
en multiples y continuas interacciones. El autor sefiala que existe un Unico proceso de
lectura, aplicable a todas las lenguas desde una perspectiva universa vy
multilingle. En tal sentido, considera necesario comprender e proceso de lalecturay
su desarrollo a través de la perspectiva psicolinglistica, y expone que ésta surge
como un puente interdisciplinario entre Psicologia Cognitiva y la Linguistica. Su
objetivo es el estudio de la interaccion entre el pensamiento y el lenguaje. Este autor
afirma que la lectura es un proceso de interaccion entre €l lector, texto, contexto y la
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extraccion del significado que e individuo construye a partir de los conocimientos

que posee.

Este autor también sefiala que, al leer €l sujeto estimula la comprension lectora
en la medida que relaciona €l texto leido con sus conocimientos previos,
produciéndoles e enriquecimiento de la estructura cognitiva a través de los procesos
de asimilacion, acomodacion y consolidacion de la informacion. La lectura es una
constante busqueda de significados y por ende es entendida como busqueda de

comprension lectora.

Goodman (1999) plantea que €l lenguaje integral esta sustentado por cuatro
pilares humanistico-cientificos. una sdlida teoria del aprendizaje, una teoria del
lenguaje, una perspectiva basica acerca del aprendizaje, € rol de los maestros y una
concepcion del curriculum centrada en el lengugje. Este autor afirma, que lalecturaes
un proceso constructivo igual que un juego de adivinanzas proceso constructivo igual
que un juego de adivinanzas psicolinglistas que involucran una interaccion entre el
pensamiento y el lenguaje; estos procesos son sociales porque son utilizados por las

personas para comuni carse.

Deigual modo, este autor sefiala que la lectura es un activo proceso donde tanto
texto como lector se involucran en una transaccion. Los conocimientos previos del
lector permiten la construccion del sentido del texto impreso. Mientras maés
conocimientos posean un lector con mayor eficacia y eficiencia comprendera. Leer
constituye un acto de razonamiento que conduce a construir la interpretacion de un
mensaje escrito. Indudablemente en la lectura intervienen procesos |6gicos y formas
|6gicas del pensamiento que solo son posibles a un alto nivel de razonamiento. Por
tanto, si @ lector tiene la caracteristica de poner en movimiento la informacion del

texto, de darle dimensiones a esa unidad entre contenido y forma, lo cual logra
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cuando pone en funcion del mismo toda su voluntad e intelecto, no se debe
desperdiciar esa posibilidad de formar lectores criticos, creativos, independientes y

transformadores.

De hecho, se construyen significados cuando, entre otras cosas, se infiere, se
valora, se compara, se extraen conclusiones, se emiten juicios y criterios, se usa
informacion, se amplia el cuerpo de conocimientos, se transforma la realidad.
Obviamente, la posibilidad de poseer el dominio de todas estas operaciones y
destrezas, subyace en las propias experiencias y conocimientos acumulados en el
transcurso de la vida, condicionada por las vivencias personales, relaciones sociales,
escala de valores, sentimientos, principios, mundo afectivo. Goodman (1999),
también afirma que gran parte del enriquecimiento espiritual y cognoscitivo lo facilita
la lectura. ElI primer texto deja una simiente, cada nueva lectura son nutrientes
necesarios para su crecimiento; una lectura sirve de pedestal a otra; dega un
basamento que es la mezcla de aspectos cognitivos y psicoldgicos. éticos, estéticos y
emocionales que contribuyen a la singularidad de cada individuo y ala conformacién

de su cuerpo de conocimientos y personalidad.

Esta teoria se relacionan con la investigacion en cuanto a que a nifio y la nifia
no se deben subestimar ya que son sujetos procesadores de informacién, relaciona
hechos, crea conceptos, infiere relaciones y diferencias, produce textos de manera
creativa, por lo que es necesario que el docente sea un mediador de conocimientos 'y
propicie actividades donde los nifios y nifias tengan contactos directos con materiales
diversos de su interés que le permitan asociar los conocimientos previos con lo

aprendido.
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2.2.2El Enfoque Interactivo dela L ectura de Solé (2001)

Para Solé (1994) la lectura es un proceso interactivo mediante € cual se
comprende el lenguaje escrito. En esta interaccion intervienen el texto (su formay
contenido), el lector (expectativas y conocimientos previos). El lector necesita
manegjar con soltura habilidades de decodificacion y aportar a texto sus propios
objetivos, ideas y experiencias previas, ademés poner en practica un proceso
permanente de prediccion e inferencia apoyado en lainformacion que aporta e texto
y Su propio conocimiento, por lo cual, va confirmando o rechazando |as predicciones

o inferencias que hace a medida que va captando el mensgje.

La lectura es uno de los medios més poderosos que se tiene para informar y
aprender, aunque también cuando se lee, se hace para distraerse, seguir instrucciones,
comunicarse con alguien lgjano, de ali que se considere la lectura como un proceso
intencional y auto dirigido. Ello significa que requiere la formulacién de un
proposito, meta o finalidad por parte del lector y la conciencia de leer para conseguir
algo y ese ago dirige 0 modula la actividad. Para Solé (1994) comprender |a lectura
es atribuir significado a lo nuevo, relacionandolo con lo que ya poseemos. Por esto,
para comprender un texto, el lector debe realizar un trabajo muy activo, en € cua se
vale de diversas estrategias para relacionar la informacion presentada con sus propias
experiencias e informaciones previamente adquiridas y con sus conocimientos

linguisticos.

Por otro lado, sefidla que el procesamiento en la lectura se produce en sentido
descendente, desde las unidades globales hasta las més discretas, en un proceso
guiado por conceptos, en €l cual € lector es €l ge principal. Se reconocen estas ideas
en los métodos analiticos que parten de la ensefianza de configuraciones con sentido,

palabra o frase y se procede a andlisis de sus elementos constituyentes. Asimismo,
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indica que € lector no decodifica empezando por letras y palabras hasta llegar a la
idea principal, sino que utiliza sus experiencias y conocimientos previos para
comprender el texto. Si la persona cuenta con suficiente informacion previa sobre €
texto que va aleer, no necesitara detenerse en cada palabra o parrafo. En este sentido,
la autora expone que existen unas estructuras vitales para entender €l texto escrito en
las cuales la lectura no debe ser basada Unicamente en la percepcion visua y en la
decodificacion de signos auditivos, sino que el conocimiento del lector y sus
experiencias previas permiten un mejor desarrollo en la comprension del texto.

Al respecto, Solé (2001), define ala comprension lectora como el proceso en €l
gue la lectura es significativa para las personas. Ello implica, ademas, que las
personas sepan evaluar su propio rendimiento. En la comprension intervienen las
expectativas y conocimientos previos, tanto en el texto, su forma y su contenido,
como en € lector. Para este autor, la lectura tiene subprocesos, entendiéndose como
etapas del proceso lector: Un primer momento, de preparacion animica, afectivay de
aclaracion de propoésitos, en segundo lugar la actividad misma, que comprende la
aplicacion de herramientas de comprension en si; parala construccion del significado,
y un tercer momento la consolidacion del mismo; haciendo uso de otros mecanismos

cognitivos para sintetizar, generalizar y transferir dichos significados.

La lectura como proceso de adquisicion de habilidades de carécter cognitivo,
afectivo y conductual, debe ser tratada estratégicamente por etapas. En cada una de
ellas han de desarrollarse diferentes estrategias con propositos definidos dentro del
mismo proceso lector. Solé (1994), divide € proceso en tres subprocesos a saber:
antes de la lectura, durante la lectura 'y después de la lectura. Entre algunas de las
habilidades que se postulan como subyacentes a la comprension lectora, pueden

mencionarse. conocimiento Iéxico, identificacion de ideas centrales, habilidad para
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hacer inferencias, habilidad para establecer generalizaciones, comprension literal y

comprension de laintencion del autor.

Es por eso que, divide el proceso de lalectura en tres subprocesos a saber: antes
de la lectura, durante la lecturay después de la lectura. Solé recomienda que cuando
uno inicia una lectura se acostumbre a contestar las siguientes preguntas en cada una
de las etapas del proceso, antes de la lectura; ¢Para qué voy a leer? (Determinar los
objetivos de la lectura), ¢Qué sé de este texto? (Activar el conocimiento previo), ¢De
qué trata este texto?, ¢Qué me dice su estructura? (Formular hipotesis y hacer

predicciones sobre €l texto).

Durante la lectura; formular hipétesis y hacer predicciones sobre el texto,
aclarar posibles dudas acerca del texto, resumir e texto, releer partes confusas,
consultar € diccionario y pensar en voz alta para asegurar la comprension. Después
de la lectura; hacer resimenes, formular y responder preguntas, recontar y utilizar
organizadores graficos.

Los enfoques que de forma mas extendida estamos utilizando en la ensefianza
de lalectura como en la ensefianza de la comprensién lectora, (el enfogque ascendente)
se inicia con € reconocimiento de las unidades linglisticas méas peguefias (letras,
palabras...) hasta llegar a las unidades superiores (frases, oraciones). Lo importante
por tanto en este enfoque es trabgjar en la decodificacion: si los alumnos son capaces
de decodificar, la comprension tendra lugar de forma automatica. Existe también un
enfoque descendente en € que se apuesta, porque el hecho de que la comprensién de
un texto comienza con hip6tesis o predicciones que provienen de sus experiencias
pasadas, su conocimiento del lengugje y del mundo. El lector es quien crea el texto y

Su papel se recrece.
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Por lo tanto, € enfoque interactivo concibe la comprension como un proceso a
través del cua el lector elabora un significado en interaccion con el texto. Lector y
texto tienen la misma importancia, aunque otorga gran importancia a los
conocimientos previos del lector a la hora de enfrentarse a cualquier tipo de texto.
Seguin su funcion los niveles de comprension lectora pueden ser: de decodificacion, el
cual consiste en € reconocimiento de palabras y la asignacién e significado fonético
que se refiere a la pronunciacion y e significado de las palabras es un prerrequisito
para alcanzar la comprension lectora. Mientras, € nivel de comprension literal: hace
énfasis en & entendimiento de la informacion explicita que contiene el texto, si €l y la
estudiante no esta en la capacidad de entender la informacion tendran problemas para

ascender a otro nivel.

Por otro lado, en la comprension inferencial: en este nivel é y la estudiante van
“mas al&’ delo dicho en lainformacion escrita, 0 €l contenido del texto, porgque son
las ideas 0 elementos que no estén expresados explicitamente sino lo contrario en
formaimplicita. Por dltimo, €l nivel de la meta comprensién; hace que el lector puede
reflexionar sobre el contenido del texto, llegando a una comprension del mismo,

evallay adopta una postura al realizar unacriticay tomar decisiones.

Existe un acuerdo generalizado en considerar que las estrategias responsables de
la comprension durante la lectura que se pueden fomentar en actividades de lectura
compartida son las siguientes. formular predicciones del texto que se va a leer,
plantearse preguntas sobre |0 que se haleido, aclarar posibles dudas acerca del texto y

resumir las ideas ddl texto.

De lo que se trata es que € lector pueda establecer predicciones coherentes
acerca de lo que va leyendo, que las verifique y se implique en un proceso activo de

control de la comprensiéon. La autora sefidla que en la lectura como todo proceso
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interactivo, primero se debe crear las condiciones necesarias, en este caso, de caracter
afectivo, es decir, € encuentro animico de los interlocutores, cada cua con lo suyo:
Uno que expone sus ideas (el texto), y € otro que aporta su conocimiento previo
motivado por interés propio. Esta es en sintesis la dinamica de la lectura. En esta
etapa y con las condiciones previas, se enriquece dicha dinamica con otros elementos
sustantivos. € lengugje, las interrogantes e hipotesis, recuerdos evocados,
familiarizacion con e materia escrito, una necesidad y un objetivo de interés del
lector, no del maestro Unicamente

Durante la lectura es necesario que en este momento los y |las estudiantes hagan
una lectura de reconocimiento, en forma individual, para familiarizarse con €
contenido general del texto. Seguidamente, pueden leer en pares o pequefios grupos, y
luego intercambiar opiniones y conocimientos en funcion al propdsito de la actividad
lectora. Siendo € quehacer educativo una funcion integradora, éste es un auténtico
momento para que los y las estudiantes trabajen los contenidos transversales, valores,
normas y toma de decisiones; sin depender exclusivamente del docente. Claro esta4
que é, no es geno a la actividad. Sus funciones son especificas, del apoyo a la

actividad en forma sistematicay constante.

El aporte de esta teoria es que durante e proceso de lectura se
debe asegurar que €l lector comprende el texto y que puede ir construyendo ideas
sobre el contenido extrayendo de é aquello que le interesa. Esto sdlo puede
hacerlo mediante una lecturaindividual, precisa, que le permitaavanzar y retroceder,
gue le permita detenerse, pensar, recapitular, relacionar lainformacion nueva con
el conocimiento previo que posee. Ademés debera tener la oportunidad de plantearse
preguntas, decidir qué es lo importante y qué es secundario . Es un proceso interno;

gue es imperioso ensefiar.
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2.2.3 Teoria socio- cultural de Vigotsky (1979)

Con relacion a la lectura, de acuerdo con el enfoque socio-cultural Vigotsky
(1979), la primera y segunda etapa del proceso debe propiciar un ambiente
socializado y dial6gico, de mutua comprension. La actividad ha de instrumentalizar €l

lenguaje como herramienta eficaz de aprendizaje, de caracter inter psicol bgico.

En esta etapa todavia esta vigente lainteracciéon y € uso del lenguaje, cuando se
les propone a los y las estudiantes la elaboracion de esguemas, resimenes,
comentarios, entre otros. Aqui € trabajo es mas reflexivo, critico, generalizador,
metacognitivo, metalinguistico; es decir que €l aprendizaje entra a un nivel
intrapsicol 6gico. La experiencia activada con €l lenguaje se convierte en imégenes de
caracter objetivo; los que vienen aintegrarse a los esquemas mentales del sujeto, para
manifestarse luego en su personalidad (formacion integral). El fin supremo en todo
aprendizgje significativo es eso, formar nuevas personas razonadoras, criticas,
creativas, con criterios de valoracion propios a cambio. Los niveles de comprension
deben entenderse como procesos de pensamiento gue tienen lugar en el proceso de la
lectura, los cuales se van generando progresivamente; en la medida que el lector

pueda hacer uso de sus saberes previos.

El precitado autor destaca la necesidad que tienen los nifios de aprender la
lengua oral y la lengua escrita. Aunque ambas sean un medio de comunicacion, los
nifios se inician en € habla por sentir la necesidad de pedir, preguntar, responder,
entre otras. Por eso es necesario generar situacionesy actividades que despierten en el
nifio la necesidad de escribir y que lo motiven externamente para leer, de tal modo
que la escritura sea algo que €l nifio necesite, que le permita experimentar sobre sus
multiples propoésitos, aprender, relacionarse con su medio ambiente y lo més

importante comunicarse.
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2.3 Basescurriculares
2.3.1 Ambito Filosofico:

La educacién venezolana afinaesdel siglo XX y principios del siglo XXI, se
vio afectada por un conjunto de variables internas y externas que exigian cambios
significativos. Los adelantos econdémicos, sociales, politicos, culturaes vy
tecnolégicos propiciaron nuevos retos para € sistema educativo venezolano. La
necesidad de responder con éxito a las demandas de una sociedad cada dia mas
exigente y cambiante, llevo a Venezuela a proponer e implementar un nuevo disefio
curricular para la educacion adoptando, para tal fin, nuevos conceptos y esquemas
tedricos validos; que se pueden apreciar en € disefio curricular del sistema educativo

venezolano.

Por las razones antes expuestas, € Disefio Curricular del Sistema Educativo
Bolivariano fue construido desde la perspectiva e ideario de insignes pensadores
venezolanos y latinoamericanos que conciben la educacién como un proceso
histérico, social, integra y permanente; sin dejar de considerar los aportes de los

paradigmas sicol 6gicos aplicados a la educacion

La presente investigacion tiene como escenario la realidad educativa
venezolana, por tal motivo filosoficamente se fundamenta en los ideales de libertad,
justicia, originalidad y emancipacion que sefiala € disefio curricular del Sistema
Educativo Bolivariano. Al respecto, Rodriguez (1828), sefida “la ruptura de lo
colonia, € pensamiento de lo original, la invencion y la construccién politica —
histérica de los ciudadanos de América son los planteamientos que deben tomarse en
cuenta para la construccion de los sistemas educativos’. A partir del legado de
Rodriguez se fundan las bases para la creacion de paradigmas y enfoques del
desarrollo propio. El autor sefiadla que hay vias para la verdadera libertad de
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pensamiento. De ali que la presente propuesta investigativa este dirigida a romper

con las estructuras del aprendizaje fundamentadas en teorias conductistas.

Rodriguez es pionero del pensamiento de originalidad e invencion. En €l
proceso de ensefianza y aprendizaje atribuye al estudiante un papel protagonico; por
tal motivo el docente debe implementar estrategias novedosas creando nuevas formas
de aprendizaje que rompan con e esquema repetitivo y transmisor. En este sentido,
la educacion se convierte en un proceso social, orientado a desarrollar € potencial
creativo de cada ser humano y alcanzar € pleno gjercicio de su personalidad, basada
en valorizacion ética del trabajo y de la participacion activa ademas de consciente y

solidaria en los procesos de ensefianza aprendizaje.

Freire (2002), planteaz “el hombre no podra eercer su derecho a la
participacion a menos que haya salido de la calamitosa situacion en que las
desigualdades del subdesarrollo le han sometido”. Planteamiento que explica la
necesidad de promover la participacion a través de del desarrollo de ambientes de
aprendizaje desde una practica creadora, en ambientes sociades que permitan

relaciones arménicas en un clima de respeto alasideas y de convivencia.

Por su parte, Marti (2001), explica: “la unidad de lo sensible y o racional es
un método para depositar la creatividad la independencia intelectual y la
inteligencia’. El docente de lengua y literatura debe tomar consciencia de la
importancia de las acciones colectivas que propicia a través de los ambientes de
aprendizaje, es por ello que debe desarrollar en sus estudiantes habilidades para
razonar, discernir, dialogar y mediar; ya sea de manera oral o escritaa respecto.

En este mismo orden de ideas, Bolivar (1819), plantea: “renovemos la idea de

un pueblo que no solo queria ser libre, sino virtuoso”. Al trasladar estaidea a ambito
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educativo, especificamente a lo que refiere a la aplicacion de  estrategias
metodol égicas para la ensefianza y aprendizaje de la produccién escrita, se puede
decir, sin lugar a dudas, que logra q un estudiante consolide esta competencia estaria

siendo un individuo virtuoso desde la perspectiva de este autor.

Desde |a perspectiva del sistema educativo venezolano, la base del curriculo lo
constituyen los intereses de los estudiantes. Las divisiones del curriculo se subordinan
a las necesidades y los intereses del mundo y se usan solo si resultan eficaces en
desarrollo de los procesos de ensefianza y aprendizaje. El método del aprendizaje en
la planificacion del curriculo es de gran importancia. A medida que e alumno
resuelve un problema o satisface un interés determinado, adquiere mayor capacidad

pararesolver futuros problemas o satisfacer nuevos intereses.

Como se ha podido constatar, €l ideario del Disefio Curricular del Sistema
Educativo Bolivariano se ve representado en el dia a dia del quehacer educativo.
Desde esta perspectiva filosofica, la educacion es vista como la reconstruccion o
reorganizacion de la experiencia que otorga y desarrolla la capacidad de orientar €l
curso de las experiencias posteriores; hecho que guarda relacién con la temética
planteada en la presente investigacion puesto que a  disefiar estrategias dirigidas a
docente para propiciar aprendizajes significativos en los nifios y nifias, se pragmatiza
la integracion filoséfica que sustenta € disefio curricular antes mencionado; es decir,
que el docente mediante €l uso de un conjunto de estrategias didacticas le permitird a

los estudiantes desarrollar habilidades en la competencia lectora.

2.3.2 Ambito Sociol 6gico

La sociedad, la culturay e sistema de valores tienen un efecto marcado en €l
curriculo. Su impacto se desarrolla en dos niveles: e nivel més remoto, pero

significativo, de la influencia de la sociedad en genera, y e inmediato y € méas
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préctico, el contacto de la comunidad con las escuelas. Venezuela desde finales del
siglo XX, responde a los intereses y necesidades de una sociedad con nuevos ideales,
sociedad que muestra la educacién como e motor indispensable para € desarrollo
integral; cabe destacar, que € presente trabgo investigativo sociol6gicamente se
fundamenta en esos pensamientos en |os que el sistema educativo venezolanos se ha
basado recientemente para disefiar €l nuevo curriculo. De acuerdo con el Disefio
Curricular del Sistema Educativo Bolivariano, (2007).

Los pueblos se desarrollan desde una perspectiva endogena y social; 1o
cual lleva implicito la idea de que la sociedad encuentra en la escuela, la
familia y la comunidad las principales fuentes de socializacion y
formacién de los ciudadanos, mientras que € estado asume el papel de
garante- rector del proceso.(p.42)

En este sentido, se puede apreciar la educacién como un proceso socializador
gue emerge de cada pueblo, destinada a desarrollar el potencial creativo del individuo
y a acanzar €l pleno gercicio de su personalidad en una sociedad democrética,
basada en la participacion activa y consciente en los proceso de transformacion

socid.

Rodriguez, (1840). “Sostiene que € Unico medio para establecer la buena
inteligencia, es hacer que todos piensen en el bien comun y que este bien coman es la
republica... la sociabilidad y la generalizacion constituye un principio fundamental
del ser o sujeto social”. El interpretar el pensamiento de Rodriguez hace deducir
entonces que € mismo concibié la sociabilidad como €l objeto de la educacion,
mientras que la generalizacion viene a ser lainclusion de todos en la sociedad através

de los procesos educativos.

Por otra parte, del pensamiento de Rodriguez se deriva que la educacion debe
formar para la vida a través del aprendizaje, € quehacer creador y € pensamiento
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liberador de consciencias como herramientas que le permitan a los ciudadano
participacion activa en la vida publica, aspectos que guardan una relacion estrecha
con los postulados del constructivismo y del aprendizaje significativo aplicados en la
educacion. Desde esta perspectiva, € autor, considera a la sociedad como una escuela

formadores del individuo socidl.

Miranda, (1811), visualiza una educacion constructiva con una perspectiva
propia desde lo ideoldgico, palitico, filosdfico, historico, socia, cultural y ambiental.
Para €l autor, “la tirania no puede reinar sino sobre la ignorancia de los pueblos...
trabajo y moral son las bases fundamentales sobre las que reposa € solido sistema de
la libertad”. Propone una educacion que tenga como intencionalidad de formar una
ciudadania con visién integracionista, cooperativista, visionaria, promotora de la

libertad en todos los sentidos.

Todo converge en e hecho de que la educacién no puede dedligarse de la
dindmica socia y cultural, de hecho, es parte de esta. Es la misma sociedad la que
muestra a docente hacia donde debe dirigir sus mejores esfuerzos para lograr en sus
estudiantes una vision global de su entorno, permitiéndole, de esta manera la
preparacion para enfrentar cualquier eventualidad que se le presente, utilizando las
herramientas adecuadas que se adquieren durante la permanencia en e Sistema
Educativo.

En este sentido, es importante resaltar |a vinculacion del docente de educacion
primaria en el enfoque de la enseflanza de la lectura dentro del aula; ya que €
estimulo e interés en € proceso de aprendizaje que recibe e estudiante es muy
variable y responde a los diferentes factores sociales, por ello, es que en esta

propuesta se busca involucrar al docente como un mediador de estrategias en €
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ambito lector y que pueda reforzar un aprendizaje significativo de los nifios y nifias

en el contexto escolar que se desenvuelven.

2.3.3 Ambito epistemol 6gico:

Actuamente, se puede decir, que la educacion esta dirigida a fomentar
experiencias significativas que no solo propicien la aplicabilidad de las competencias
alcanzadas sino la liberacion en todos los sentidos y €l progreso del hombre a través
de la integracion de las diferentes areas del conocimiento. En estas afirmaciones se
sientan las bases epistemoldgicas de la presente investigacion las cuales han sido
contextualizadas desde la realidad educativa venezolana. De acuerdo con € Disefio
Curricular del Sistema Educativo Bolivariano, (2007): “la formacion del nuevo
republicano y la nueva republicana considera la promocion de aprendizajes inter y

transdisciplinarios a través de experiencias en colectivo y contextualizadas”.

En relacion a la cita, € proceso de ensefianza aprendizaje exige entonces
impulsar la construccion de los saberes con la participacion de los actores sociales
comprometidos con € mismo, para establecer relaciones y solucionar de manera

colectiva situaciones que asi lo ameriten.

Cabe destacar que el planteamiento citado en e Disefio Curricular se
corresponde con los aportes tedricos de la presente investigacion referidos al
aprendizaje tales como el constructivismo y la teoria del aprendizaje significativo

gue garantizan en el estudiante la apropiacion activa del conocimiento.

Asi mismo en el documento citado se explica que el proceso de ensefianza y

aprendizaje implica un cambio de actitud, mentalidad y estructura de pensamiento
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que haga a nuevo ciudadano un ser capaz de hacer frente a la complegjidad de este

mundo cambiante e intercultural.

2.3.4 Ambito psicol égico:

El presente trabajo de investigacion, se sustenta en e enfoque constructivista,
postulado que surge gracias a la necesidad de discernir acerca de un interesante tema
como lo es el hecho de saber de qué manera surge € conocimiento del ser humano.
En este sentido, afirma Aragon, (2001).

El constructivismo es un enfoque cognoscitivo el cual afirma que somos
arquitectos de y constructores de nuestros propios conocimientos, sin
embargo no es unitario u homogéneo. En é se reconocen tres
perspectivas. la exdgena, que da primacia al mundo exterior; la endégena
gue privilegia a la propia actividad cognoscitiva del sujeto y la dialéctica
gue concede importancia a las contradicciones que se producen entre el
sujeto y su entorno sociocultural. (p.62)

Dos tedricos constructivistas importantes son J Piaget y L. M. Vigotsky. La
influencia de Piaget en la psicologia del desarrollo y en la educacién es considerable
gracias a su creatividad la cua se ve reflgjada en la ingente cantidad de test, pruebas,
materiales y situaciones experimentales que desarrolld para probar sus hipotesis.
Continta afirmando e mismo Aragén, (Ob. Cit.)

Existe una continuacion entre biologia y pensamiento. El desarrollo
cognoscitivo consiste en cambios cualitativos en las estructuras, las cuales
son inferencias que permiten explicar el comportamiento y dan cuenta de
gue se ha producido & funcionamiento cognoscitivo; este busca un estado
de equilibrio 'y se produce mediante la organizacién o coordinacion de
estructuras y mediante la adaptacion que incluye: la asimilaciéon y la
acomodacion. (p.29)
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Son numerosas las aplicaciones educativas de la teoria de Piaget, s setomaen
cuenta que €l nifio es un cientifico que debe darsele en la escuela la oportunidad de
buscar ademés de construir activamente el conocimiento proporcionandole los
materiales y estrategias necesarias ajustados a su nivel de desarrollo, se puede contar
que luego lograra aplicarlos a la vida cotidiana, dejando claro que los aprendizajes
adquiridos han sido significativos. En este sentido, Von Glasersfeld, E. (1983),
explica

Piaget defiende una concepcion constructivista de la adquisicion del
conocimiento que se caracteriza por |o siguiente: Entre sujeto y objeto de
conocimiento existe una relacion dinamica y no estética. El sujeto es
activo frente alo real e interpreta la relacién proveniente del entorno; por
lo tanto, para construir conocimiento no basta con ser activo frente al
entorno. El proceso de construccién es un proceso de reestructuracion y
reconstruccion, en € cual todo conocimiento nuevo se genera a partir de
los otros previos. Lo nuevo se construye siempre a partir de lo adquirido y
lo trasciende. (p.48)

De acuerdo con la cita, se puede decir que segin Von Glasersfeld (Ob. Cit.),
para Piaget €l proceso de construccion del conocimiento es un proceso
fundamentalmente interno e individual, basado en el proceso de equilibrio, que la
influencia del medio sélo puede favorecer o dificultar. El didlogo se establece entre
sujeto y objeto, y la mediacién social no constituye un factor determinante, ya que la
construccion de estructuras intelectuales progresivamente més potentes obedece, en

ultimo término, a una necesidad interna de la mente.

Ante este escenario se puede afirmar que Vigotsky afiade a los aportes de
Piaget |a participacion de la sociocultural y del lengugje en la determinacion de los
procesos psicol6gicos superiores para €. ...“el conocimiento es fundamentalmente
actividad colaborativa o cooperativa, por tanto, es una actividad social en la que €l

lengugje tiene una importancia capital” (Vigotsky, 1979). De acuerdo con la cita,
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para Vigotsky, la conducta humana solo puede ser entendida en su proceso historico y
dindmico. Todos los procesos psicolégicos superiores tienen su origen en la
interaccion social. El aprendizaje no se identifica con € desarrollo, pero aquel, a
organizarse, se transforma en desarrollo y promueve procesos que sin su presencia no

pueden tener lugar.

Uno de los aportes més significativos para la educacion que ha proporcionado
Vigotsky es e concepto de zona de desarrollo proximo la cual define como:
“distancia entre € nivel rea de desarrollo, determinado por la capacidad de resolver
independientemente un problema, y e nivel de desarrollo potencial, determinado a
través de la resolucion de un problema en colaboracion con otro compafiero més
capaz”. (Ob. Cit. pag. 291)

En este orden de ideas, se puede decir, que €l nivel de desarrollo mental de un
individuo no se establece Unicamente por su desarrollo real, sino también por su zona
de desarrollo proximal representada por aguellas tareas que no es capaz de gecutar
solo, pero si con ayuda de otros. El docente debe tener en cuenta para medir €
aprendizaje del estudiante no solo las funciones que ya han madurado, sino también a
las que estan en trance de hacerlo para que los aprendizajes tengan como cualidad la
prospectividad que es més fructifera que la retrospectividad de la cual solo tiene en

cuenta el desarrollo redl.

Las mejores experiencias de aprendizaje se construyen teniendo en cuenta el
nivel de desarrollo delos nifiosy nifias, asi como también el interés que pueden tener
por los contenidos y la aplicabilidad de los mismos; es por ello, que € docente debe
observar, escuchar e interactuar con ellos. De modo que esto le permita identificar las
experiencias que son adecuadas para darles oportunidad de construir nuevos
esguemas, pero sin imposicion; es decir, no antes de que los estudiantes estén
preparados. En este sentido sefiala Ausubel (1961):
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La esencia del proceso del aprendizaje significativo reside en que ideas
expresadas simbolicamente son relacionadas de modo no arbitrario, sino
sustancial. El aprendizaje significativo presupone tanto que el alumno
manifiesta una actitud hacia el aprendizge significativo; es decir, una
disposicion para relacionar, no arbitraria, sino sustancialmente, €l
material nuevo con su estructura cognoscitiva, como que e material que
aprende es potencidmente significativo para é, especiamente
relacionable con su estructura de conocimiento, de modo
intencional.(p.82)

En otras palabras, y llevando ala practica el concepto elaborado por Ausubel, €
aprendizgje significativo a nivel educativo puede considerarse como e nuevo
conocimiento gue obtiene el estudiante luego de fusionar los conocimientos previos
con los conocimientos nuevos y de su adaptacion a contexto; que ademés va a ser
funciona en determinado momento de la vida del nifio o nifia. De alli la importancia
que tienen las estrategias que €l docente aplique durante las experiencias de

aprendizaje que facilita alos participantes de su clase.

El mismo autor explica: “el aprendizaje implica la reestructuracion activa de las
apreciaciones, ideas, conceptos y esquemas que €l aprendiz trae consigo en la
estructura cognitiva’. (Ob. Cit.). La postura de Ausubel se puede considerar como
constructivista, puesto explica que €l aprendizaje no es una simple asimilacion pasiva
de informacion literal, € sujeto la transforma, estructura e interacciona. Los
materiales de estudio ademas de la informacion exterior se interrelacionan e
interactdan con los esquemas de conocimiento previo y las caracteristicas personales

del aprendiz.

Para concluir, es valido resatar, que las bases psicoldgicas son los pilares de
esta investigacion, especificamente en e constructivismo; puesto que las estrategias

gue se propondran estardn enmarcadas dentro de los postulados de esta corriente
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cognitiva con lafinalidad de ofrecer alos docentes de la E.B E “Benigna Reyes’ un

conjunto de estrategias que propicien aprendizajes significativos en |os estudiantes.

2.3.5 Ambito Pedagdgico

Se puede afirmar, sin lugar a duda, que dentro del presente trabao
investigativo, los basamentos pedagdgicos ocupan un lugar prioritario; puesto que
los mismos son los que permiten entender y solucionar los problemas a nivel

educativo de una manera sistematizada. De acuerdo con Florez Ochoa, (2003).

Un modelo pedagdgico es la representacion de las relaciones que
predominan en el acto de ensefiar, es también un paradigma que puede
coexistir con otros y que sirve para organizar la busqueda de nuevos
conocimientos en el campo de la pedagogia. (p.94)

En relacion a la cita se puede decir que estos modelos en pedagogias son
pardmetros establecidos que los docentes deben seguir para €l logro de un objetivo
en el &mbito del quehacer educativo. Cabe destacar que existen diferentes modelos o
perspectivas pedagdgicas y que la aplicacion de cada uno depende de la redidad o
contexto en el que se pretendan aplicar. La presente investigacion se enmarca dentro
de la perspectiva cognitiva- constructivista y en relacién a esta,  mismo autor
explica que:

El modelo cognitivo constructivista establece que la meta educativa es

gue cada individua acceda, progresiva y secuencialmente, a la etapa

superior de su desarrollo intelectual de acuerdo con las necesidades y

condiciones particulares. El maestro, debe crear un ambiente estimulante

de experiencias que faciliten en el estudiante su acceso a las estructuras
de su etapa inmediata superior. (Ob. Cit.).
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De acuerdo con la cita, segun & cognitivismo €l aprendizaje se va adquiriendo
de manera secuencial a través de un conjunto de etapas, mientras € individuo va
consolidando durante su desarrollo. El docente, por su parte, tiene un papel
fundamental en este proceso; ya que debe desarrollar una préctica competitiva para
lograr el desarrollo de aprendizajes significativos en sus estudiantes. Si se menciona
el caso especifico de la presente investigacion, como o es la compresion lectora, se
puede decir que es indispensable que se empleen estrategias de aprendizaje cognitivo
significativo que permitan que los educandos relacionen, mediante un proceso activo,
personal y de manera intencional, la nueva informacion con los conocimientos que
ya poseen, para que de esta manera, aprendan, contextualicen y construyan sus
conocimientos relacionados con la produccién escrita. De esta manera se podra tener
certeza de que cada vez que avancen a un nivel superior hayan consolidado los

conocimientos de |as etapas previas y no se les presente ninguna dificultad.

2.4 Modelo del Disefio Instruccional

Dentro de lainvestigacién presentada se plantean la importancia de aplicar un
modelo de disefio instruccional, el cual facilita intencionalmente el aprendizaje (es
prescriptiva) y, ademés, en ella e sujeto participa activamente, como lo explica
(Dorrego, 1991) quien define la instruccién como: “el proceso mediante el cua se
orienta e aprendizagje de un individuo, tomando en cuenta las caracteristicas del que
aprende y los resultados esperados del aprendizaje, asi como las caracteristicas y

fases de este Ultimo proceso” (p.12)

Los objetivos de la ensefianza se enuncian de acuerdo con las conductas
esperadas en los estudiantes mientras que las metas de la instruccion provienen del
estudio del contexto. Para acanzar estas metas se hace necesario Seleccionar
estrategias y medios instruccionales tomando en cuenta las tareas de aprendizaje, las

caracteristicas de los alumnos y las demas limitantes de la situacion de ensefianza.
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Luego se procede a hacer €l disefio de las lecciones y se prepara la evaluacion
formativa del proceso de instruccion. Todo ello es necesario de considerarlo ala hora
de planificar las situaciones de aprendizaje y la expresion de esa planificacion es o
que Ilamamos Disefio Instruccional. Dorrego, (1991) define el disefio instruccional
como: “el proceso sistematico mediante el cual se analizan las necesidades y metas de
la ensefianza, se seleccionan y desarrollan las actividades y 10s recursos que permitan
alcanzar las metas fijadas asi como los procedimientos de evaluacion del aprendizaje
y detodalainstruccion.” (p.12)

2.4.1 Fase del Modelo para el Disefio dela lnstruccion de Elena Dorrego
(1991)

Este modelo se fundamenta en lateoria del procesamiento de lainformacion y
la teoria instruccional de Gagné (Dorrego, 1991). Consta de ocho fases las cuales se

muestran a continuacion:

e Fase 1. Determinacion de la necesidad instruccional, en relacion con e
disefio curricular con el cual se corresponde. Debe justificarse la existenciade
un problema cuya solucion sea de tipo instruccional; deben asimismo
establecerse los fines y objetivos curriculares, para cuyo logro se requiere
disefiar e implementar e proceso instruccional. Se determinan aqui los
alcances de la instruccion: ¢se refiere a un curso? ¢a una unidad? ¢a una

sesion?

e Fase 22 Como segunda fases se establece €l objetivo o los objetivos
terminales de esa instruccion, es decir, cudes seran los aprendizajes que €l

alumno debe evidenciar unavez finalizada lainstruccion.

e Fase 3. Una vez establecido el o los objetivos terminales, se realiza su

andlisis estructural, descomponiéndolo en las sub-habilidades alograr afin de
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alcanzar € aprendizaje final. Este andlisis estructural sera jerarquico, s €
aprendizaje es cognoscitivo; procedimental, si es psicomotor y también
pudiera ser mixto, combinando los anteriores. Ademés, se requiere establecer
cuales son los aprendizajes previos que debe poseer €l alumno en términos de
conocimientos, habilidades y destrezas. La descomposicion del objetivo
terminal y la determinacion de las conductas de entrada, a ser contrastadas
con las caracteristicas reales de los dumnos, orientan la especificacién de los
objetivos, que corresponden a esos aprendizajes intermedios que conducen a
logro del aprendizagjefinal.

Fase 4: Formulacion de objetivos especificos, originados a partir del andlisis
estructural y de las conductas de entrada. Deben especificarse en términos
operacionales, atendiendo a las éreas y niveles de aprendizaje. Estos objetivos
deben organizarse en la secuencia estructural respectiva, la cual se deduce del
andlisis de tareas ya sea jerarquica, procedimental o mixta. La estructura
puede ser jerérquica, si los resultados del aprendizaje corresponden a las
habilidades intelectuales, procedi mental es s son habilidades motoras, o
mixtas, cuando combina las dos anteriores e inclusive cuando se trata de

aprendizaje de tipo afectivo (Gagné, 1979).

Fase 5: Esta fase comprende cuatro procedi mientos:

1. La seleccion de estrategias instruccionales, las cuales se definen como e conjunto

de eventos instruccionales disefiados para cada una de las fases del proceso de

aprendizaje en funcion del tipo de resultado a alcanzar. Comprende las actividades a

ser redlizadas tanto por € docente como por e alumno. Asi, |a estrategia depende de

varios factores, entre ellos la modalidad de ensefianza (presencial o a distancia), €

énfasis en la actividad ya sea del profesor (centrada en el profesor) o en e alumno
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(socializada o individualizada); las fases del aprendizaje (motivacion, aprehension,

etc.) y los procesos internos implicados (expectativa, atencion, percepcion, €tc).

2. La seleccion de los medios instruccionales, los cuales se conciben como cualquier
persona, dispositivo o material que transmita el mensaje requerido para el logro de un
aprendizaje (voz humana, pizarron, television, entre otros). La seleccion de los
medios apropiados depende de una serie de factores, entre ellos los objetivos a
alcanzar con lainstruccion; la estrategia en la cual se utilizara €l medio; los atributos
que posea € medio para transmitir € estimulo necesario; las caracteristicas de la
audiencia; las caracteristicas del docente; y un conjunto de factores que implican la

factibilidad del uso, tales como costos, disponibilidad de equiposy otros similares.

3. Organizacion del contenido, en funcién de los objetivos a alcanzar y tomando en
cuenta | as orientaciones derivadas de las teorias del aprendizaje (procesamiento de la
informacion, uso de organizadores avanzados, preguntas adjuntas, esquemas, entre

otras).

4. Laseleccion de las estrategias de evaluacion, que  implicadeterminar  cuéles son
los procedimientos apropiados seguin €l tipo de aprendizaje a alcanzar y cuales son los

instrumentos validos para evaluar el logro de los objetivos.

e Fase 6. Esta etapa comprende a su vez dos fases, la produccion de los
materiales instruccionalesy la elaboracion de los instrumentos de eval uacion,
seleccionados en la etapa anterior. La elaboracién de los materiales implica el
desarrollo de un disefio instruccional a cual nos referiremos adelante; la
elaboracion de los instrumentos de evaluacion deben atendera la validez,

confiabilidad y aspectos técnicos respectivos.

e Fase 7. A estafase corresponde el disefio de los procedimientos para evaluar
formativamente la instruccién. Por evaluacion formativa de la instruccion se
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entiende determinar las fallas de la instruccion en términos de su efectividad,
es decir, en qué medida se logran los objetivos previstos y a partir de ali
establecer las posibles causas de esas falas que puedan atribuirse a
cualesquiera de los componentes de la instruccién, los cuales deben ser
revisados a fin de superar las deficiencias detectadas. Por supuesto, la
evaluacion formativa de cada componente tendra sus propias caracteristicas en
cuanto a procedimientos, fuentes de informacion e instrumentos que pudieran
ser requeridos. Muy particularmente, la evaluacion formativa de los materiales
instruccionales requerird de mayor esfuerzo y tecnificacion que otros

componentes.

Fase 8: Por ultimo, revisada la instruccion en funcion de la informacion
obtenida a través de la evaluacién formativa de sus componentes se procederia
a la evaluacién sumativa, a fin de tomar decisiones en cuanto a si se
continuara 0 no utilizando € mismo disefio y en cuanto a posbles

comparaciones con otras versiones alternativas.

Todos estos procedimientos propuestos por Dorrego (1991) forman parte del

modelo del disefio de instruccion seleccionado para este estudio, y con relacion alos

objetivos planteados en esta investigacion permiten en € desarrollo de cada una de

sus fases la posbilidad de establecer los margenes para lograr los propésitos

establecidos en el plano del proceso lector y la ensefianza de la comprension de textos

en nifos y nifas, especificamente en €l tercer grado, delaE.B.E “Benigna Reyes’.

2.5 Baseslegales

Para fundamentar este trabajo de investigacion es importante detenerse a

revisar cuales son los documentos y leyes en las cuales se debe sustentar el problema
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que se plantea en este estudio; asi pues se hace necesario enfocar cuales son los
lineamientos emitidos en el contexto educativo y en lo que a ambito nacional se

refiere desde el punto de vistajuridico.

25.1 Constituciéon dela Republica Bolivariana de Venezuela

Dentro del marco legal que se refiere al proceso educativo en Venezuela, la
Constitucion actual (1999) hace referencia en su articulo 102 lo siguiente: “La
Educacion es un derecho humano y un deber socia fundamental, es democratica,
gratuita y obligatoria’ es decir, aqui se argumenta el derecho que tiene todo ser
humano a la educacion, siendo un servicio gratuito y obligatorio en donde el estado
tiene la gran responsabilidad de dar continuidad permanente al proceso educativo en

cualquier modalidad o nivel de ensefianza.

Por otro lado, en su articulo 103 de la Consgtitucion se sefidla a  respecto:
“Toda persona tiene derecho a una educacion integral de calidad, permanente, en
igualdad de condiciones y oportunidades sin més limitaciones que las derivadas de
sus aptitudes, vocacion y aspiraciones’ por €llo, toda persona gue sea venezolana
tiene pleno derecho a recibir una educacion de calidad, donde pueda satisfacer las
necesidades de forma integral recibiendo un plan de formacion académico centrado
en el desarrollo de un individuo pleno y con multiples posibilidades en € ambito
educativo.

2.5.2 Ley Organicade Educacion
De conformidad con las directrices emanadas por la presente Ley puesta en

vigencia desde el afio 2009, se tiene que en su articulo 8 declaralo siguiente:
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El Estado en concordancia con la perspectiva de igualdad de género,
prevista en la Constitucion de la Republica, garantiza la igualdad de
condiciones y oportunidades para que nifios, nifas, adolescentes, hombres
y mujeres, g erzan el derecho a una educacion integral y de calidad.

Esto quiere decir, que todos y cada uno de los venezolanos sin importar género
y condicion gozan de los mismos derechos y oportunidades con relacion a la
participacion dentro del proceso educativo. De esta manera se incluye a todos
aquellos ciudadanos que deseen ser participes dentro del proceso educativo
venezolano. Por esta razon, la aplicacién de esta propuesta metodol 6gica en la praxis
educativa tiene su vital importancia ya que se les garantiza a los nifios y nifas, €
derecho a recibir una educacion integral de acuerdo a sus necesidades educativas.
Otro de los articulos referidos a esta ley y que resulta interesante considerarlo en €
presente trabajo de investigacion es el articulo 14, que relata sobre la didéctica central

de la educacion:

La didactica estéa centrada en los procesos que tienen como gje la investigacion,
la creatividad y la innovacion, 1o cual permite adecuar |as estrategias, 10s recursos y
la organizacién del aula, a partir de la diversidad de intereses y necesidades de los 'y

las estudiantes.
Asi pues que la educacion esta orientada hacia los procesos que faciliten €

aprendizagje en los nifios y nifias y que de una u otra forma permitan el desarrollo de

sus propias potencialidades con estrategias novedosas y creativas.
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CAPITULO 111
MARCO METODOLOGICO

Este capitul o tiene como proposito establecer |os lineamientos metodol 6gicos
que guiaron €l presente estudio de acuerdo a los objetivos que persigue, asi como las

técnicasy andlisis de lainformacion.

3.1 Tipo de I nvestigacion:

Segun Hernandez y otros (1999), € tipo de investigacion “describe laformay
naturaleza del estudio emprendido, con el proposito de cumplir las expectativas y

fases definidas para el logro de su recorrido” (p. 283).

De acuerdo a problema planteado, referido a abordaje que debe hacer €
docente de Educacion Primaria del tercer grado, con respecto a desarrollo de la
comprension lectora en nifios y nifias de la E.B “Benigna Reyes’, y en funcion de
los objetivos planteados, se incorpora el tipo de investigacién denominada proyecto

factible.

En este particular Barrios (1998), la define como “la investigacion,
elaboracion, y desarrollo de un modelo operativo viable, cuyo proposito es la
busqueda de solucion de problemas y satisfaccion de necesidades’. Cabe destacar,
gue en € caso dd presente trabajo investigativo, la propuesta esta encaminada en
proporcionar un cuerpo de estrategias didécticas sobre la ensefianza de la
comprension lectora, dirigidas a los docentes de educacion primaria para atender a

nifios y nifas en edad escolar, especificamente en e tercer grado de educacion basica.



3.2 Disefio de Investigacion:

En el marco de lainvestigacion planteada se define el disefio de investigacion
como €l plan o la estrategia globa en el contexto del estudio propuesto, que permite
orientar y guiar todo €l proceso de investigacion, desde la recoleccion de la
informacion hasta €l analisis e interpretacion de la misma en funcion de los objetivos

definidos en el presente estudio.

Balestrini (2006) define el disefio de investigacion como: “...el plan global de
investigacion que integra de un modo coherente y adecuadamente correcto técnicas
de recogida de datos...”. Y a partir de ali también sefidla que “el disefio de una
investigacion intenta dar de una manera claray no ambigua respuestas a las preguntas

planteadas en las mismas’.

El disefio presentado en esta investigacion es de trabajo de campo, porque
permite observar situaciones reales en la el aulade clase, atravésde laaplicacion de
instrumentos en un ambiente natural y de una u otra forma permitiendo lograr los

objetivos propuestos debido a la vinculacion con larealidad.

Es oportuno mencionar, que previo a la elaboracion de propuesta
metodol6gica, se realizara una blsqueda de documentacion bibliogréfica referida a
diversos autores que aportan los sustentos tedricos, asi como también la revision de

estrategias que serviran como soporte para el disefio de la propuesta.

En atencion a esta investigacion, se introduciran cuatro fases, afin de cumplir

con los requisitos involucrados en este estudio:
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3.3 Fase|: Diagndstico

En esta fase inicialmente se desarrollé un diagndstico de la actuacion docente en
el aula de clases, especificamente en la ensefianza de la comprension lectora y la
facilitacion de estrategias acordes a la redlidad de los nifios y nifias a fin de

determinar |as necesidades existentes, que corresponden a lainvestigacion de campo.

Para llevar a cabo la fase de diagnéstico, se hizo necesario aplicar diferentes
técnicas e instrumentos los cual es permitieron recabar |ainformacion correspondiente

en el &mbito escolar y representan el punto de partida para el disefio de la propuesta.

En este estudio, se aplic6 como técnica la triangulacion, la cual permitio la
busqueda de la informacion utilizando diversas técnicas y métodos, con la finalidad
de contrastar y dimensionar desde varios aspectos el estudio del problema (para esta
investigacion se cuenta con una entrevista realizada a partir de un guion de entrevista
abierto con preguntas generadoras y la observacion directa para la cua se empleara
un diario de registro descriptivo); y la triangulacion de fuentes, la cua permitio
reconocer en el docente, no sdlo “a informante clave’, sino a la categorias que
caracterizan el fendmeno de estudio. (Leal 2005).

Siendo la triangulacién uno de los métodos utilizados en las investigaciones
descriptivas; Palella y Martins (2006) realizan una breve descripcion sefialando 1o
siguiente: “La triangulacion permite recoger la informacién desde distintos puntos de
vista con la finalidad de realizar multiples comparaciones de un problema utilizando

perspectivas y procedimientos diversos’ (p. 198).

En el campo de lainvestigacion, la triangul acion representa la combinacion de

dos 0 més teorias producto de la fase de revision documental asi como de la
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diversidad de datos para el estudio de un fendmeno singular y de la opinion del autor

delainvestigacion.

En este caso, se redizO la revisién de los aportes suministrados en la
entrevista aplicada al docente de tercer grado de educacion basica de la E.B
“Benigna Reyes’, asi como con lainformacion recabada en €l proceso de observacion
directa que serealiz6 en el aula de clase para detectar |a labor educativa del docente'y
el abordagje delos nifiosy nifias en cuanto al desarrollo de la comprensién lectora.

Del proceso de triangulaciéon se sistematizé y categorizd la informacion a
partir de criterios que posibilitan € contraste. Para Martinez (2002) el procedimiento
de categorizacion consiste en “clasificar o codificar; con un término o expresiéon que
sea claro, el contenido de cada unidad tematica; en otras palabras, clasificar las partes

en relacion con el todo” (p.80)

Desde esta perspectiva, se procedio arevisar |os registros tomados tanto de las
observaciones como de la entrevista readlizada a docente, con e objetivo de
reflexionar en torno a fendmeno de estudio y su vinculacion dentro del proceso real.
Luego se establecié un bloque de categorias o que permitié organizar los resultados
de acuerdo a los siguientes criterios: abordaje didactico rutinario, estrategias para la
ensefianza de la comprensién de la lectura, competencia en lengua escrita, estrategias

utilizadas por el docente.

A continuacion se presentan |os instrumentos de observacion directa en donde

se describe detalladamente |a actuacion del docente dentro del aula de clases.
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TABLA N°01. Matriz de la observacion directa
Fecha: 17/03/2014 Grado: 3 ero Seccion: “A”
Grupo observado: 30 dumnos Docente: 3-A

Turno: Mafana

Institucion: E.B “Benigna Reyes”

Descripcion de lo observado Categorias Interpretacion
Una vez redlizada la rutina diaria para entonar e himno en la Se observd un entorno escolar
formacion aproximadamente alas 7:00 am, realicé mi primeravisitaal Estrategias agradable y organizado acorde a los
didéacticas valores de respeto y disciplina por

tercer grado de la E.B “Benigna Reyes’, siendo recibida por el docente
del tercer grado, quien amenamente me hizo pasar a aula para
explicarle a grupo de nifios y nifias el motivo de mi asistencia.

Una vez ubicados en e salon de clases el docente les pide a los nifios
que saguen su libro Cardenalito de la coleccién Bicentenaria, para
realizar unalectura silenciosatitulada“Barquitos de papel”.

El docente les orient6 a realizar una reflexion escrita de la lecturay a
realizar un dibujo en sus cuadernos.

La segunda actividad estuvo orientada a la redizacion de un mapa
mental acerca de un anima de su preferencia. Les entregd hojas
blancas para que realizaran con creatividad sus producciones escritas
cumpliendo como una actividad de evaluacion del proyecto de

Estrategias parala
enseflanzade la
lectura.

Competenciaen
lengua escrita.

parte de los estudiantes.

La actividad inicial estuvo orientada
en e marco lector, motivando a los
nifios y nifias a realizar la lectura de
sus libros; sin embargo, no se
evidencié la participacion ora vy
espontdnea de los estudiantes en
comentar sus  impresiones y
reflexiones del cuento leido.

Se observa produccion escrita acerca
de la lectura redlizada; es decir,
elaboracion de sus  propias
conclusiones.

Dentro de esta actividad se observo
que los estudiantes construyeron sus
textos sin la presencia del abordaje
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aprendizaje basado en los animales. Durante la realizacion de la
actividad los nifios y nifias manifestaron no saber realizar el mapa
mental, sin embargo el docente les insistio para que lo hicieran segin
Su parecer.

Como actividad de cierre el docente dirigié una dindmica de sonidos 'y
mimicas de los animales.

Estrategias
utilizadas por €
docente.

didactico por parte del docente.

No se evidencio
retroalimentacion a finalizar
actividad.

una
la

Fuente: AUTORA, 2014
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TABLA N°02. Matriz de la observacion directa

Fecha: 20/03/2014 Grado: 3ero Seccion: “A”
Grupo observado: 30 alumnos Docente: 3-A

Turno: Mahana

Institucion: E.B “Benigna Reyes’

Descripcion de lo observado Categoria Interpretacion
Al entrar a aula, los nifios y nifios se encontraban realizando su | Abordaje didactico
oracion diaria y se mantenian dispuestos a desayunar. rutinario. Se observé un entorno escolar acorde las

Seguidamente e docente, pasd la asistencia diaria y les dio
algunas instrucciones con respecto a orden y alaconvivencia.

Al iniciar € docente realizd una copia de una fébula en €
pizarrén para que los nifios y nifias copiaran en sus cuadernos y
respondieran algunas preguntas. El grupo de estudiantes se
observo disperso y distraido a momento de realizar |a actividad.

La segunda actividad estuvo orientada a desarrollar un resumen
del tema uso racional del agua en sus cuadernosy larealizacion
de un dibujo sobre el tema.

Para finalizar e grupo de nifios y nifias fue abordado por €
docente de educacion fisica para realizar su rutina en la cancha
de la escuela. Una vez culminada su hora de deporte, asistieron
al aula para ordenar y poder salir alaformacién de la salida

Competenciaen
lengua escrita.

Estrategias
utilizadas por €
docente

Abordaje didactico
rutinario.

normas de convivencia dentro y fuera del
aula, por parte de los nifios y nifias.

Se observa la redizacién de una estrategia
poco adecuada para la motivacion por la
lectura de los nifios y nifias. Es necesario
implementar estrategias novedosas que
permitan la motivacion y e desarrollo de
habilidades de comprensién |ectora.

Asi mismo, es necesario abordar € drea de
la lectura desde la participacion y la
interaccion de los nifios y nifas
promoviendo la retroaimentacion y
reflexion de los estudiantes.

Fuentee AUTORA, 2014
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TABLA N°03. Matriz dela observacion directa

Fecha: 25/03/2014 Grado: 3ero Seccioén: “A”
Grupo observado: 30 alumnos Docente: 3-A

Turno; Mafana

Institucion: E.B “Benigna Reyes’

Descripcion delo observado Categoria Interpretacion
Aproximadamente a las 7: 00 am me apersoné a la ingtitucion. Una vez | Abordaje didactico | Se puede apreciar d
realizada |a rutina diaria de la formacion, entonacion del Himno Nacional rutinario cumplimiento de las normas

y €l respectivo desayuno por parte de los nifios y nifias; se evidencio la
participacién del docente de aula para dar las respectivas instrucciones del
dia.

El comienzo de la jornada estuvo marcado por una actividad en sus
cuadernos donde debian escribir un cuento corto creado por ellos mismos
donde se reflgje una moraleja 0 ensefianza. Luego € docente se dedico a
corregir los cuadernos.

Seguidamente € docente realizé la explicacién en la pizarra acerca del
tema de las sefides de transito. Luego les mandd a responder un
cuestionario en sus cuadernos de doce preguntas relacionadas a tema.
También debian hacer un dibujo alusivo al tema. Para finalizar, el docente
tomé la palabra para asignar un trabgjo de investigacion, explicando las
pautas del mismo. Luego los nifios y nifias ordenaron el sal6n y salieron a
laformacion de la salida

Estrategias parala
ensefianzade la
lectura

Estrategias
utilizadas por €
docente

Abordaje didactico
rutinario

disciplinarias dentro la escuela;
asi como la asistencia regular de
los nifios y nifias.

Se evidencia la utilizacién de la
produccion escrita; sin embargo
no existe una interaccién oral
entre el docente y € grupo de

estudiantes sobre los cuentos
realizados; por otro lado las
actividades asignadas son

monotonas tipo cuestionario. No
existe  retrodimentacion  ni
conclusiones del grupo de nifiosy
nifias con el docente.

Fuentee AUTORA, 2014
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3.3.1 Entrevista aplicada al docente

INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE LA INFORMACION
GUION DE ENTREVISTA

Instrucciones. Lea cuidadosamente cada item y responda las interrogantes

presentadas de forma claray sin ambigliedad argumentando sus respuestas.

1. ¢Conoce usted cudles son las teorias que deben ser aplicadas en la

ensefianza dela lectura?

Muy poco, solo conozco algunas de la teoria del procesamiento de la informacion.
Las de Vygotsky y Ausubel

2. ¢De qué forma aplica usted las teorias relacionadas con la lectura

dentro de su planificacion diaria?

A través de las lecturas, e rincon del lector, sopa de letras, a partir de un dibujo la

produccién de cuentos

3. ¢Adecla en los materiales didacticos de los cuéles dispone usted en €l
aula de clases, €l cuerpo tedrico que sustenta € acto de ensefiar y
aprender aleer?

Generamente utilizo lectura de interés para los estudiantes. Cuentos sel eccionados de

acuerdo a tematrabajado
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4. A la luz de las teorias en materia de ensefianza de lectura, ¢Cémo
organiza, su préctica pedagbgica en esta area?

Redlizo diferentes actividades como |ectura de cuentos espontaneos, | ectura silenciosa, sopa

de letras, adivinanzas, construccion de palabras

5. ¢Toma en cuenta las experiencias, necesidades e intereses de los
estudiantes antesderealizar una actividad delectura?

Siempre busco lecturas que estén relacionadas al proyecto de aprendizaje y que ellos

quieran conocer

6. ¢lnteractia de forma oral con los nifios y nifias luego de realizar

lecturas?

Siempre |os nifios estan deseosos de participar y exponer sus ideas del cuento.

Normal mente suel o preguntarles que entendieron de lalecturareaizada

7. ¢Cudles son las técnicas que utiliza para lograr un aprendizaje

significativo en la competencia lectora en los nifios y nifias?

L ectura en voz alta, reflexion, conclusiones de |os cuentos leidos.

8. Mencione alguna de las estrategias de comprension lectora que utiliza

paralograr un aprendizaje significativo en sus nifiosy nifas.

La lectura colectiva de cuentos, sopa de | etras, participacion espontanea de los nifios y nifias,

adivinanzas, cuentos animados, dramatizaciones, entre otros
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3.3.2 Discusion delos resultados de la entrevista aplicada al docente:

En la entrevista con € docente de tercer grado de la E.B “Benigna Reyes’

pertenecientes al colectivo docente, se pudo obtener |os siguientes resultados:

1. El docente confunde las teorias de aprendizaje con las teorias de la ensefianza
de la lectura. Es evidente que el docente realiza su labor educativa en la
educacion primaria; se observa la orientacion de la praxis educativa con
estrategias basadas en las teorias conductistas, constructivistas y cognitivas
del proceso de aprendizaje; por ello es necesario proponer estrategias
innovadoras que le permitan mangjar €l abordaje de la comprension lectora
especificamente en nifios y nifias en edad escolar.

2. Bésicamente las actividades que realiza dentro de la planificacion diaria estén
basadas en la ensefianza de los conocimientos basicos en las diferentes areas
de aprendizaje; manifiesta orientar las estrategias para la promocién de la
lectura a través de asignaciones que conlleven a nifio y la nifia en la
construccion de su propio aprendizaje. Sin embargo, se observa que utiliza
estrategias comunes para €l abordaje de la comprension lectora en los nifios y
nifias, sin aplicar estrategias especificas orientadas al acompafiamiento de los
estudiantes con la finalidad de promover el desarrollo de la competencia en

lengua escrita, especificamente en la comprension lectora.

3. A pesar de los diferentes material es didacticos con que cuenta el docente para
impartir sus clases, se observa la adecuacion de cada uno de ellos en €
proceso de ensefianza y aprendizaje de los nifios y nifias de forma integral y
general. Es importante acotar que las herramientas accesibles como libros,
guias didécticas, periddicos, entre otros, facilitan la adecuacion del acto de

ensefiar; sin embargo es preciso determinar estrategias de ensefianza para €l
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desarrollo de la comprension lectora dirigida alos nifios y nifias cursantes del

tercer grado de educacion primaria.

Generdmente en materia de ensefianza, organizan y estructuran su
planificacion de acuerdo a las necesidades e intereses de los nifios y nifias de
forma muy genera; se observa realizacion de actividades de tipo grupal en
funcién del desarrollo de la comprension de la lectura; desde este enfoque €
docente argumenta que dentro de su planificacion diaria estructuran los
contenidos a desarrollar con diferentes estrategias tratando siempre de cubrir

las necesidades educativas de |os nifios y nifias que atiende.

El abordaje que hace durante la realizacion de cada clase es distinto debido a
los contenidos que desea desarrollar; sin embargo, las asignaciones dentro del
aula marcan el comienzo del proceso evaluativo por parte del docente; ya que
dicho proceso permite determinar e nivel de logro de las competencias
previstas. Ahora bien, es importante sefialar que la culminacion de dichas
asignaciones no determinan las habilidades o dificultades que posean €l nifio o
la nifia; por 1o que el docente debe observar a través de producciones escritas,
orales, parafraseo y diferentes técnicas que conlleven ala consolidacion de las

competencias en materia de lectura.

Uno de los retos que debe asumir e docente de educacién primaria es acerca
de laresponsabilidad relacionada con el desarrollo de la comprension lectora
como proceso fundamental para la consolidacion del conocimiento y
aprendizaje de los nifios y nifias dentro del entorno escolar; ahora bien, los
docentes estan llamados a actualizar sus estrategias de ensefianza dentro de su
planificacion diaria; todo ello orientado hacia el mejoramiento y desarrollo de
las habilidades y competencias de sus estudiantes dentro del proceso de lector;

es ali donde se hace evidente la necesidad de implementar el compendio de

74



estrategias metodol 6gicas que se proponen en esta investigacion. El docente
explica que dentro de su jornada de trabajo aplica diferentes estrategias que le
sirvan de puente o enlace entre el conocimiento y el aprendizaje de los nifiosy

ninas.

7. Las estrategias utilizadas por e docente para € desarrollo de la comprensién
de la lectura en nifios y nifias son diversas. En oportunidades e docente de
educacion primaria, convierte su clase en un hecho rutinario y con estrategias
repetidas, ocasionando en sus estudiantes la poca motivacion e interés en
participar activamente en el desarrollo de la misma, generando en ellos un
bajo perfil de comprension dentro de las habilidades lectoras en su proceso de
aprendizaje; por consiguiente e docente debe estar claro y mangar las
diferentes teorias relacionadas con el proceso lector para lograr los objetivos

planteados dentro de su labor educativa.

8. En este sentido, es valido afirmar que el docente de educacion primaria esta
Ilamado a plantearse diferentes estrategias novedosas, creativas y con un
sentido ludico, para desarrollar las habilidades relacionadas a proceso lector
en sus nifios y nifias; aunado a ello es conveniente mangjar las diferentes
teorias que sustentan el aprendizaje y el desarrollo de la comprension lectora
para estrechar €l aporte de los tedricos con la praxis educativa, desde un
sentido coherente y articulado en referencia a las actividades a realizar dentro
de la planificacion diaria de cada docente. Todo ello desde un espiritu de
consolidacion de competencias en lengua escrita, destacando €l desarrollo de
la comprension lectora como un bastion del desempefio eficiente que el
estudiante experimentard en su vida personal, académica, profesional y
ciudadana.

Es importante mencionar que el docente sefida que en la planificacion de sus

clases realiza actividades orientadas hacia € desarrollo de competencias en lengua
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escrita especificamente vinculadas en el tema de la comprension y adquisicion del
proceso lector. Sin embargo, argumenta desconocer las estrategias adecuadas para la
atencion y acompafiamiento del proceso de comprension lectora, manifestando que
los responsables de este vital proceso son los padres y representantes; de alli surge la
presente investigacion con el fin de poder brindar diferentes estrategias alos maestros
gue atienden a los nifios y nifias en edad escolar, pudiendo brindarles de esta manera
un cumulo de estrategias novedosas y creativas que le permitan orientar su accién
pedagdgicaen el logro de competencias en lengua escrita por parte de sus estudiantes.
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3.3.3TRIANGULACION DE FUENTES

Aspectos claves
categorizados

por variables

Observacion Participante

Entrevista Docente

Revision Bibliogréfica

Andlisis

Estrategia
didactica parala
enseflanzade la

lectura

Con respecto a la planificacion del
docente se observan actividades de
tipo rutinaria donde los nifios y nifias
participantes no prestan la atencion
requerida por fata de motivacion y
novedad en |as estrategias utilizadas.

Al planificar, rara vez los docentes
toman en cuenta la necesidad de tener
un ambiente ensefianza acorde a las
actividades a redlizar; asi como las
capacidades de los estudiantes.

Los nifios y nifias realizan agunas
actividades disefiadas por el docente,
sin embargo, se observa que €
aprendizaje es poco significativo y en
oportunidades se torna monétono la
aplicacion de estrategias con un
enfoque conductual por parte del
docente.

Los nifios y nifias estan iniciados en el
proceso lector y se integran en las
actividades; sin embargo es necesario
reforzarles € desarrollo de la
comprension en cada uno de los textos
gue leen, con estrategias acordes a este
tipo de necesidad.

El docente entrevistado confunde
las teorias de aprendizaje con las
teorias de la ensefianza de la lectura.

Se observa la orientacién de la
praxis educativa con estrategias
basadas en las teorias conductistas,
constructivistas y cognitivas del
proceso de aprendizaje.

Se evidencia la utilizacion de los
métodos tradicionales para €
abordaje de la comprensién lectora
en los nifios y nifias, sin aplicar
estrategias especificas orientadas a
acompafiamiento de los estudiantes
con la findidad de promover el
desarrollo de las habilidades de la
comprension referentes alalectura

Debido a la planificacién de clases
rutinarias 'y con  estrategias
tradicionales, en ocasiones los
estudiantes responden con un bgjo
perfil de comprension dentro de las
habilidades lectoras en su proceso
de aprendizaje.

Para Goodman (1999) La lectura es
una forma de comunicar ideas. Es
un proceso complejo, que debe
comenzar a dfianzarse en €l
preescolar y deben estimularse las
habilidades necesarias para poder
lograr que en e nifio desarrolle el
lenguaje leido o la lecturay en los
grados siguientes se debe hacer
énfasis en lo que respecta la
comprension lectora.

Para Solé (1994) la lectura es un
proceso interactivo mediante €l cual
se comprende el lenguaje escrito.
En esta interaccion intervienen el
texto (su forma y contenido), €l
lector (expectativas y
conocimientos previos). El lector
necesita manegar con soltura
habilidades de decodificacion y
aportar a texto sus propios
objetivos, ideas y experiencias
previas, ademés poner en practica
un  proceso  permanente  de
prediccion e inferencia apoyado en
lainformacion que aporta el texto y
su propio conocimiento, por lo cual,
va confirmando o rechazando las
predicciones o inferencias que hace
a medida que va captando el

El proceso de ensefianza
debe estar intimamente
relacionado  con la
metodol ogia con la cual €
docente abordara a cada
uno de sus nifios
facilitandole diversas
herramientas enfocadas en
e aprendizagie que se
desea lograr; de ali que
las estrategias son la base
fundamental y € puente
conductor entre e
conocimiento y d
aprendizaje de cada nifio
o nifa Por é€lo, la
propuesta metodol 6gica
esta enfocada en facilitar
a los docentes de
educacién primaria una
serie de edtrategias que
permitan fomentar €l
proceso de la
comprension lectora en
nifios y nifias del tercer
grado de educacién
basica

Se observa que el docente
estimula la pasividad, la
repeticion,  rutina y
memorizacion dentro de
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mensgje.

las actividades

desarrolladas.

La lectura se plantea con
poca significatividad y su
campo de accion se
circunscribe a  resolver
cuestionarios o cumplir

con determinadas
actividades de  tipo
rutinario.

Desarrollo dela
competencia en
lengua escrita
parala
comprension
lectora en nifios

y nifias.

Dentro del proceso de observacion
realizado se pudo evidenciar que las
actividades redlizadas por parte del
docente estdn enfocadas en la
ensefianza de la lectura, sin embargo,
dichas actividades carecen del sustento
tedrico acerca de la comprensién
lectora, por lo tanto los nifios y nifias
no logran consolidar las competencias
previstas y mucho menos e logro de
los objetivos planteados dentro de la
competencia escrita, especificamente
en e proceso de la comprension
lectora.

Por otro lado, también se observéd que
dentro de |a planificacion realizada por
el docente obvia las actividades de tipo
ltdico relacionadas a la lectura, ya que
al momento de desarrollar estrategias
de comprension lectora se observa
poca creatividad trayendo como
consecuencia que los nifios y nifias se
dispersen y no se concentren en la
realizacion de las actividades.

La entrevista realizada a docente
del tercer grado permitié determinar
el poco dominio de las diferentes
teorias  relacionadas con la
comprension lectora, ya que dentro
de su praxis pedagogica se
evidencia el desconocimiento del
cuerpo tedrico que sustenta €l
proceso lector.

Se evidencia la utilizacién de
actividades rutinarias con la
finalidad de afianzar los contenidos
seleccionados en su planificacién,
sin embargo, no logra incluir en su

accion  pedaglgica  estrategias
innovadoras que intenten
desarrollar la competencia en

lengua escrita; es decir, motivar a
los nifios y nifias a participar en
actividades que los involucren en la
consolidacion del  proceso  de
comprension lectora.

Para Vigostky (1979), e fin
supremo en todo aprendizge
significativo es eso, formar nuevas
personas razonadoras, criticas,
cregtivas, con  criterios  de
valoracién propios a cambio. Los
niveles de comprension deben
entenderse como procesos de
pensamiento que tienen lugar en €
proceso de la lectura, los cuales se
van generando progresivamente; en
la medida que € lector pueda hacer
uso de sus saberes previos.

El precitado autor destaca la
necesidad que tienen los nifios de
aprender la lengua ora y la lengua
ecrita. Aunque ambas sean un
medio de comunicacion, los nifios
se inician en el habla por sentir la
necesidad de pedir, preguntar,
responder, entre otras.

La comprensién lectora,
por tanto, implica un
proceso interactivo entre
e lector y el texto, en
relacionar las ideas que
posee en la mente con las
que le presenta el autor en
el texto.

Asi pues, que de esta
manera se evidencia la
estrecha relacion que
tiene e sujeto con €
texto; es  importante
resaltar que e docente
debe vincular un
acercamiento significativo
entre los libros y textos
que le presenta a sus

nifios y nifiass y
desarrollo de la
competencia |ectora,
favoreciendo sus

encuentros con los libros
con actividades amenas y
recreativas que puedan
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motivarlos a disfrute y
consolidacion del proceso
lector.

Se evidencia dentro del
aula, la necesidad de
generar espacios més
creativos para que los
nifios y niflas participen
activamente en =]
desarrollo de la
comprension lectora.

Fuente: AUTORA, 2014
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3.4 Fasell: Disefio dela Propuesta

En la segunda fase y atendiendo a los resultados del diagndstico, se realizé una
revisién documental enfocada en algunos autores en |os cuales se sustenta la presente

propuesta.

En esta fase se disefid la propuesta de solucién a las necesidades, con
especificacion de los objetivos, metas, procesos técnicos, actividades, recursos y
tiempo estimado para cada una de las estrategias propuestas. La importancia de esta
fase radica, en que se combinan los recursos humanos, técnicos y financieros,
poniendo en juego e maximo de creatividad, parala obtencion de ciertos logros en la

solucion de una problemética en un contexto y tiempo determinado.

El disefio de esta propuesta fue producto de un proceso de planificacion, donde
el investigador dio un alto alas actividades de campo y se introdujo en un momento
de preparacion del disefio, que tuvo como punto de partida el diagndstico previamente
realizado. La planificacion es una metodologia que se caracterizO porque permitio
verificar la prioridad, compatibilidad y factibilidad de los objetivos y permitié

seleccionar |os instrumentos més eficientes.

La preparacion de la propuesta involucrd, € resumen de todos los aspectos
fundamentales del proyecto incluyendo, aquellos relacionados con la practica del
mismo. En el ambito educativo, esta actividad permitié conocer la relacion que hay
entre la realidad escolar, las necesidades de los nifios y nifias y la vinculacién €
docente en e aula afin de poder precisar las necesidades y proponer metas, objetivos

y medios para satisfacerlas.

A continuacion se sefiadlan algunos textos utilizados en € disefio de esta

propuesta:
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e Consgtitucion de la Republica Bolivariana de Educacion
e Ley Organicade Educacion
e Ley Organicade Proteccion a nifio, nifiay adolescente.

e El proceso de la lectura consideraciones a través de las lenguas y de
desarrollo. Goodman, K. (1999).

e El Proceso de Comprensién Lectora. Solé, |. (2001).
e El Desarrollo de los Procesos Superiores Vigotsky, (1979).
e Dificultades de Aprendizaje de la Lecturay la Escritura. Aguirre, R. (2000).

e Educacién para globalizar la Esperanzay Solidaridad. Pérez, A (2004)

3.5Faselll: Estudio delafactibilidad

Una vez disefiada la propuesta corresponde establecer los criterios que
permitan asegurar € uso Optimo de los recursos empleados asi como los efectos del
proyecto en el &rea o sector a que se destina. Es por €ello, que se debe determinar las
caracteristicas técnicas de la operacion, fijar los medios aimplementar, establecer 1os

costos de operacion y eval uarl os recursos disponibles, realesy potenciales.

3.5.1 Factibilidad Técnica

Desde el punto de vista técnico se puede decir que la aplicacion de la
propuesta es factible puesto que dentro de la E.B “Benigna Reyes’ se cuenta en

primer lugar con € docente que labora en €l tercer grado de educacion primaria; €l
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cual muestra disposicion para la aplicacion de dichas estrategias; y en segundo lugar,
se cuenta con los recursos tecnoldgicos necesarios tales como: servicio de
fotocopiado, computadoras, reproductores, material impreso, libros, entre otros, para
llevar a cabo la aplicacion de la propuesta metodol 6gica.

3.5.2 Factibilidad Econdmica

Economicamente la propuesta es viable ya que la aplicacion de la misma
dentro de la institucion, no requiere de inversiones en materiales didacticos ni en otro
tipo de recursos; sino Unicamente aquellos recursos que ya forman parte de los Utiles
escolares con los que cuentan los estudiantes y los docentes de la E.B “Benigna
Reyes’.

3.5.3 Factibilidad I nstitucional

La presente propuesta metodol 6gica, tiene como escenario la E.B “Benigna
Reyes’, ubicada en € sector San Luis, del municipio Libertador; lugar donde los
directivos de dicho centro educativo estan prestos a apoyar y a colaborar en €l acceso
alainstitucion paralaimplementacion de esta interesante propuesta, con lafinalidad
de mejorar el desempefio tanto del personal docente como de los estudiantes que
hacen vida alli; por estas razones se puede decir que la propuesta es

institucional mente factible.
3.5.4 Factibilidad Social

Socialmente se puede afirmar que la propuesta es factible puesto que esta
destinada a contribuir con la consolidacion de algunas competencias necesarias en €l
proceso lector, especificamente en el desarrollo de la comprension lectoray por ende
mejorar € rendimiento académico de los nifios y nifias a los cuales va dirigida. A

nivel socia, lo mencionado en lineas anteriores, es un aspecto relevante debido a que
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como se menciono en el planteamiento del presente trabajo investigativo actualmente
es fundamental que e docente propicie la reflexion dentro del contexto escolar y
sobre todo en cada una de las actividades que se describen en esta propuesta
metodol 6gica como una estrategia de aprendizaje que facilite la comprension de la
lectura como proceso fundamental en la adquisicién del conocimiento en nifios y

nifias de educacion primaria.

3.6 Fase | V: Evaluacion dela propuesta

La elaboracién de esta propuesta representa una aternativa para mejorar la
comprension lectora en los nifios y nifias del tercer grado de educacion primaria, dela
E.B.E “Benigna Reyes’, especificamente a docente de aula que labora en dicho nivel
educativo; asi pues, que desde este estudio se quiere dinamizar los procesos de la
ensefianza de la comprension lectoray afianzar € desarrollo académico e integral de
los estudiantes para lograr la consolidacion de las competencias previstas para €
grado.

Es importante sefialar, que esta fase no se abordd en esta investigacion, sin
embargo, se presenta un instrumento que permitird la evaluacion de la propuesta;
donde se sefidlan los indicadores y dimensiones de la operacionalizacion de la

misma.
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3.6.1 Tabla de operacionalizacion de la propuesta

Proponer  estrategias
metodoldgicas para €
desarrollo  de la
comprensién  lectora
en nifios y nifias del
tercer grado de la E.B
“Benigna Reyes’.

Estrategiasde
lectura

Son todas aquellas actividades
que € docente redliza para
mejorar y  fortalecer las
competencias lectoras en los
nifios y nifias dentro del proceso
de ensefianza.

Uso intencional
delalectura

L ectura de cuentos

Verdadero - falso

Comprensién
lectora

La compresion lectora va mas
ala de descifrar una pagina
impresa, €s un proceso activo
en e cua los estudiantes
integran sus  conocimientos
previos con la informacion del
texto para construir nuevos
conocimientos; de modo que el
lector logra comprender el texto
sdlo cuando es capaz de
encontrar en su memoria la
configuracion de los esquemas
gue le permiten explicar €l texto
de forma adecuada.

Smith, (2001)

Reflexion del
acto lector

Completacion

Andlisis de lecturas
realizadas

Fuente: AUTORA, 2014
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3.7 Poblacion y Muestra de Estudio

Para Balestrini, M. (2006) la poblacién se entiende: como “un conjunto finito
o infinito de personas, casos 0 elementos que presentan caracteristicas comunes’. En
la presente investigacion la unidad de andlisis del objeto de investigacion son los
estudiantes de Educacién Primaria de la E.B “Benigna Reyes’; especificamente 218
estudiantes que constituyen la poblacién o universo de estudio para la investigacion
planteada; paralacual se generalizarén los resultados.

Una vez seleccionada la poblacién o universo con la cua se trabgjardg, se
delimita entonces la muestra, que permitira realizar directamente la aplicacion del
instrumento de evaluacién. Para Hernandez, Fernandez y Baptista, citado por
Balestrini, M. (2006), “la muestra es, en esencia, un subgrupo de la poblacion.
Digamos que es un subconjunto de elementos que pertenecen a ese conjunto definido

en sus caracteristicas a que Ilamamos poblacion”.

En relacion a la muestra, se utilizara una muestra intencional en la que la
eleccidn de los elementos no depende de la probabilidad sino de las condiciones que

permiten hacer e muestreo (acceso o disponibilidad, conveniencia, y otros).

Para alcanzar |os objetivos de esta investigacion, se tomara intenciona mente
como muestra a 1 docente de tercer grado de educacion primaria que laboraen laE.B
“Benigna Reyes’, y atreintay tres (33) estudiantes que conforman la matricula del
tercer grado de la Primera Etapa de Educacién Bésica; debido a que en este grado se
deben consolidar competencias lectoras en el subsistema de educacion primaria y a
proponer un conjunto de estrategias metodol 6gicas para €ellos, se pudiera lograr un

mejor rendimiento en cuanto ala comprension de textos escritos.
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3.8 Técnicas einstrumentos de recoleccién de la infor macion

Una vez determinado €l tipo y el disefio de la presente investigacion, es
preciso sefidar cudles son las técnicas e instrumentos de recoleccién de la
informacion, que vienen a ser las distintas formas o maneras a través de las cuales se
logra redlizar el andlisis respectivo para obtener las conclusiones aproximativas

finales.

e Laobservacion: Es concebida como una técnica que consiste en estar frente
del fendmeno, del cual se tomay se registra informacion para su posterior
andlisis; en ella se apoya € investigador para obtener el mayor nimero de
datos. Segun Palellay Martins (2006) “La observacion consiste en € uso
sistematico de nuestros sentidos orientados a la captacion de larealidad que se
estudia” (p. 126)

Con la aplicacion de la técnica de la observacion se quiere llevar a cabo un
proceso minucioso en donde se pueda tener una vision de larealidad a estudiar; para
ello serealiz6 unavisitaa tercer grado de la primera etapa de Educacion Basica de la
E.B “Benigna Reyes’ y seguidamente se vacid en forma de registro descriptivo las
apreciaciones con respecto a abordaje que plantea el docente, a los nifios y nifias en
torno a desarrollo de lacomprensién lectoray se apreciaron cuéles son las estrategias

de ensefianza de lectura que utiliza normal mente.

Asi que através de esta técnica se logro recabar lainformacion necesaria para
poder realizar el diagndstico; y con ella se logré obtener de forma directa como es el
abordaje que hace e docente de tercer grado de educacion primaria de la E.B
“Benigna Reyes’ con respecto al desarrollo de la comprension lectora en nifios y

nifas.
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e Laentrevista: Es unatécnica que permite obtener datos mediante un dialogo
que se realiza entre dos personas cara a cara: € entrevistador “investigador” y

el entrevistado; laintencion es obtener informacion que posea este Ultimo.

Para llevar a cabo esta técnica, fue preciso realizar un proceso detallado con
los actores quienes proporcionaron los datos relacionados a desarrollo de la
comprension lectora en nifios y nifias. Para ello, se abordo6 al docente de tercer grado,
de educacion basica de la E.B “Benigna Reyes’ con una serie de preguntas abiertas
gue generaran una conversacion espontanea a fin de obtener la informacién necesaria
para precisar rasgos caracterizadores preliminares que se constituyen en €

diagnostico de la situacion planteada en este estudio.

Una vez obtenida la informacion a través de las diferentes técnicas y fuentes se
utilizo la triangulacién como método para dicho estudio. Palellay Martins (2006) la
define como: “la combinacion de dos 0 mas teorias producto de la fase de revision
documental, de diversidad de datos para € estudio de un fendmeno singular, de la
opinion del autor de la investigacion”. (p.198). Para ampliar €l aspecto definitorio,
Paela y Martins (2006) continGian planteando con respecto a la triangulacién lo
siguiente:

Implica reunir una variedad de informacion y métodos referidos al mismo

tema, lo que permite a investigador recoger la informacion desde

distintos puntos de vista, para realizar multiples comparaciones de un
problema utilizando perspectivas diversas. (p.199).

En este caso, se aplicd la triangulacion a las diferentes fuentes de la
informacion recolectada, tanto aquella derivada de la entrevista con el docente de
tercer grado de educacion primaria de la E.B “Benigna Reyes’, como |la obtenida por

medio de la observacion directa de los treintay tres (33) estudiantes que representan
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la matricula de dicho grado; y finamente la suministrada por las fuentes

bibliograficas.

A continuacion se presenta un cuadro de operacionalizaciéon de variables, e
cual indica de manera precisa € qué, como y cuando de las variables y las
dimensiones del presente estudio. Asi mismo, se especifican los indicadores para cada
una de las dimensiones establecidas. Cabe destacar, que esta operacionalizacion de
variables permitié disefiar el instrumento de aplicacion de entrevista al docente de

tercer grado.
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3.6 Tabla de Operacionalizacion de Variables

Proponer estrategias
metodoldgicas para
el desarrollo de la
comprensién lectora
en nifios y nifias del
tercer grado de la
E.B “Benigna
Reyes'.

Estrategias
delectura

Son todas aquellas actividades que
el docente realiza para mejorar y
fortalecer las  competencias
lectoras en los nifios y nifias
dentro del proceso de ensefianza.

Planeacién dela

Conocimiento tedrico

Aplicacion de lasteorias

Comprension
lectora

La compresion lectora va més ala
de descifrar una pégina impresa,
es un proceso activo en el cua los
estudiantes integran sus
conocimientos previos con la
informacion del texto para
construir nuevos conocimientos;
de modo que € lector logra
comprender €l texto sdlo cuando
es capaz de encontrar en su
memoria la configuracién de los
esquemas que le permiten explicar
€l texto de forma adecuada.

Smith, (2001)

ensefianza L.
paralapromocion dela
lectura
Material de lectura
Practica
6gica
pedagOg Practica pedagégica
Docente — estudiante
Interaccién Estudiante - docente
Técnicas
Contexto Procedimientos
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3.3 Validez y Confiabilidad

Dentro de este proceso investigativo los instrumentos de medicién son una
herramienta indispensable para la observaciéon de la realidad en la que se esta
trabajando, ya que a través de éstos se puede controlar que €l proceso de apreciacion,
medicion y registro de informacidn, se gjuste a recolectar los datos que representen
verdaderamente los atributos, conceptos, o variables que como investigadores
hayamos concebido para conocer esa realidad determinada de la manera mas objetiva

posible.

De acuerdo con Herndndez y otros. (1999), “la confiabilidad de un
instrumento esta referida a la propiedad de garantizar que las puntuaciones que este
ofrece constituyen medidas precisas de un determinado atributo”. En este sentido,
que afirman que el coeficiente de confiabilidad es una medida de la estabilidad de las
puntuaciones obtenidas. EI mismo autor sefiala que “La vaidez de un instrumento
esta referida generamente al grado en que el instrumento mide realmente el atributo o
variable que pretende medir.”

El instrumento que se empled para medir la vaidez del instrumento
denominado guion de entrevista aplicado al docente de tercer grado; y €l instrumento
que servira para la evaluacion de la propuesta fue € juicio de expertos, que segin
Williams A. (2009), “consiste en someter a escrutinio o juicio de expertos
reconocidos en e dominio del tema que trata €l instrumento, para que del andlisis
correspondiente se pueda determinar la congruencia que existe entre lo que se

pretende medir y lo que esta expresado en €l instrumento.”

90



CAPITULO IV

PROPUESTA METODOLOGICA PARA EL DESARROLLO DE LA
COMPRENSION LECTORA EN NINOSY NINASDEL TERCER GRADO
DE LA E.B “BENIGNA REYES’

El siguiente capitulo tiene la finalidad de presentar estrategias didécticas
dirigidas a docentes que atienden a nifios y nifias del tercer grado en la primera etapa
de la Educacion Primaria; dichas estrategias estan orientadas para abordar la
ensefianza de la comprensiéon lectora desde una perspectiva constructivista que
contribuyan significativamente en la adquisicion de las habilidades lectoras y
afiancen las competencias necesarias en esta importante area de aprendizaje.

En este capitulo se plantean las diferentes estrategias didacticas con su
respectiva identificacion, los objetivos especificos que persigue y la descripcion de
las mismas donde se plantea e como ensefiar y los diferentes recursos y materiales
gue se necesitaran y e tiempo empleado en cada una de ellas. Cabe mencionar que
las estrategias propuestas buscan ofrecer opciones a docente de educacion primaria,
quien se propone ensefiar la lectura partiendo de los conocimientos previos que
poseen los nifios y nifias en materia de la lengua oral y escrita, promoviendo la
realizacion de trabajos individuales y en equipo tomando en consideracion la
reflexion de los estudiantes sobre su propio aprendizaje. El docente debe tener
presente la importancia de conversar diariamente con los estudiantes, dandoles
oportunidad y participaciéon en las clases a fin de estimularlos y lograr en ellos un

encuentro significativo con loslibrosy lalectura.



Republica Bolivariana de Venezuela
Gobierno de Carabobo
Secretaria de Educacion
Gobainaciti E.B.E. “Benigna Reyes”

Bolivariana | ds Fucacin Sector San Luis - Municipio Libertador
de Carabobo | y Depore

Autora: Licda. Anna Sanchez
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4.1 Fundamento de la Propuesta M etodoldgica

El compendio de estrategias didacticas presentadas para la ensefianza de la
comprension lectora dirigidas a los docentes de aula, de la primera etapa de
Educacion Primaria de la E.B “Benigna Reyes’, que atienden a nifios y nifias se
enmarca en el planteamiento de Anijovich, (2009); donde sefidla que las estrategias
de ensefianza son: “&l conjunto de decisiones que toma €l docente para orientar la
ensefianza con € fin de promover e aprendizaje de sus alumnos.”. Se trata, segun la
autora, de orientaciones generales acerca de como ensefiar un contenido disciplinar

considerando qué queremos que nuestros alumnos comprendan, por quéy para qué.

De dli que los nifios y nifias aprenden haciendo, interactuando entre si y con
el docente quien tiene & rol de mediador entre los nuevos conocimientos y la
estructura cognitiva que ya ellos poseen, tomando en cuenta sus conocimientos
previos, sus necesidades y sus deseos de aprendizaje; de esta manera, a tener un
contacto y acercamiento con los libros orientados por los docentes, son capaces de
descubrir lo escrito paraluego construir su propio conocimiento. Otro de los enfoques
de este estudio es € constructivismo, el cual es definido por Aragon, (2001)

Como un enfoque cognoscitivo €l cual afirma que somos arquitectos de y
constructores de nuestros propios conocimientos, sin embargo no es
unitario u homogéneo. En é se reconocen tres perspectivas. la exdgena,
gue da primacia a mundo exterior; la endégena que privilegia a la propia
actividad cognoscitiva del sujeto y la dialéctica que concede importancia
a las contradicciones que se producen entre e sujeto y su entorno
sociocultural. (p.62)

Ante estos aportes, es recomendable que las actividades a desarrollarse con los
nifios y nifias deben estar basadas con un fin motivador en todas las sesiones, |0s
conocimientos construidos durante la sesion de clase necesitan ser consolidados para
gue se transformen en un aprendizae permanente. Para ello es necesario gque los
estudiantes reflexionen sobre 1o aprendido y sobre su actuacion: ¢qué aprendi hoy?,

¢como lo hice?, ¢como resolvi mis dificultades?, ¢con qué nuevas herramientas
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cuento? Otro fundamento de esta propuesta se basa en que los nifios se convierten en

lectores gracias alas metodol ogias, como |o sefiala Smith (citado por Aguirre, 2000):

Los nifios aprenden a leer cuando las condiciones son adecuadas. Estas
condiciones incluyen sus relaciones con libros y otros materiales de
lectura y sus relaciones con personas que pueden ayudarlos a leer. Las
condiciones también incluyen sus propias y Unicas personalidades, su
autoimagen, su manera de ser, intereses, expectativas y comprension. (p.
149)

De estamanera, la lectura debe ser un proceso de formacion constante donde
el docente debe proveer a los estudiantes del material necesario para que dicho
proceso sea ameno y de total agrado para su grupo de nifios y nifias. Una vez
aplicadas las estrategias didacticas a los nifios y nifias, e docente debe hacer un
acompaniamiento de manera tal que sirva como un mediador entre el conocimiento y
el aprendizaje del nifio o nifia.

Finalmente, laevaluacion realizada por €l docente debe estar enfocada en sus
tres momentos. autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion, en forma de
didlogos constructivos a fin de observar los avances de cada uno de los nifios y nifias,
utilizando las diferentes técnicas e instrumentos como: la observacion, los registros

diarios y descriptivos; entre otros.
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4.2 Preparando el ambiente detrabajo:

Un ambiente de trabajo acogedor no solo estimula las relaciones
interpersonales, sino que ademés favorece la satisfaccion y e gusto por realizar
determinada tarea o actividad. En el caso de lalectura, hay que tener en cuenta que
se debe preparar un escenario acorde, comodo y que posibilite la realizaciéon sin
ningun impedimento o contratiempo; paralo cual €l docente debe preparar €l salén de
clases para larealizacion de dicha actividad pedagdgica. Partiendo de esta premisa se

recomiendalo siguiente:

1. Crear una hiblioteca de aula en un lugar del salén donde haya suficiente luz,
con sillas cdmodas, cojines o estrellitas elaboradas en papel adheridas en €l
piso donde los nifios y nifias puedan acomodarse para leer. La biblioteca se
formara con materiales provistos por la escuela misma, los docentes, los
estudiantes, los padres o la comunidad, quienes podran aportar: libros de
textos, enciclopedias, libros de cuentos, de poemas, de refranes, de poesia, de
historias de aventuras, de misterio; revistas de todo tipo, hojas de periddico
con historietas, horéscopos, avisos clasificados, folletos de diversos tipos,
publicidad, reproducciones de cuadros de famosos, entre otros. El material se
exhibira sobre mesas de facil alcance de los educandos quienes lo clasificaran
y ordenaran. El docente debe vigilar que hayala variedad de textos necesarios
paralas estrategias y actividades arealizar.

2. En las paredes del aula deben colocarse unos murales con las actividades
realizadas con los nifios: para ello se sugiere colgar dos laminas de corcho
grandes, parainsertar ali todas las producciones de los estudiantes sin ninguin
tipo de seleccion; unavez lleno e espacio destinado paratal fin, los trabajos

se destinarén en los portafolio de cada nifio o nifia. La otralamina servira para
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colgar dibujos, mapas mentales, esquemas, resimenes realizados por los
estudiantes. Dicho material debe permanecer en la pared, de modo que se

pueda consultar en las clases si es necesario.

3. Crear un espacio semanario mural cuyo nhombre sera escogido por los nifios y
nifias participantes de la clase, quienes también tendran la oportunidad de
preparar por equipos semanalmente informaciones de todo tipo: noticias,
dibujos, chistes adivinanzas, hordscopos, historietas, anuncios de la escuela
publicidad.

4.3 Planificando la sesién detrabajo

A continuacién se describen las diferentes estrategias didacticas orientadas a
la ensefianza de la comprension lectora, partiendo de la realidad de los nifios y nifias

con respecto alos objetivos planteados en esta propuesta:

4.4 Objetivo General dela Propuesta M etodolgica

e |mplementar un conjunto de estrategias metodol dgicas para €l desarrollo de la
comprension lectora en los nifios y nifias del tercer grado de la E.B “Benigna
Reyes’
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45 ESTRUCTURA DE LA PROPUESTA:
Encuentro N° 01: “Encuentro con los cuentos’

Objetivo: Despertar en los nifios y nifias €l gusto e interés por la lectura de cuentos a través de diferentes materiales

impresos con ilustraciones.

ACTIVIDAD DESCRIPCION

El docente realizara unalecturade unafébula“El Leony la

) . . ] Hormiga’, luego propicia una discusion sobre lamismay la
M gorando mi comprensién y Autonomia lectora a _ _ _
moralgja dgjada. Una vez que los estudiantes entren en

través de Cuentos I nfantilesy Fabulas
confianza, se conformaran equipos de tres integrantes, se
procedera a mostrarles todos los cuentos y fébulas con que
se disponia, para que seleccionaran €l de su preferencia 'y
lleven a cabo la lectura. Seguidamente se le entregara una
hoja blanca para que escriban la moralgja de la fédbula o €

cuento seleccionado, de igual manera realizardn un resumen

oral de lamismay luego la relacionaran con una situacion
de la vida cotidiana. Un representante de cada equipo

presentard en forma ora € trabajo realizado generdndo una
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discusion acerca del contenido de cada uno de los cuentos o
fébulas seleccionados. Al redlizar esta actividad, se
propiciard en los estudiantes €l gercicio de autonomia
como lector; ya que no se le presentd la lectura como una
actividad impuesta, permitiéndoles seleccionar e material
impreso (cuentos y fabulas) de acuerdo a su preferencia. De
igual manera, se pondra de manifiesto la capacidad de
comprension de texto y laintegracion del trabajo en equipo.

Mi amigo el periddico

El docente presentard un periédico de circulacion local, se
leen los titulares. Un voluntario leera un articulo que mas le
[lamo su atencidn. Se propiciara una conversacion sobre la
noticia y un breve repaso sobre la idea principal y
secundaria, para ello se identificaran las mismas en el
articulo seleccionado. Cada estudiante recortara y pegra en
su cuaderno de trabajo un articulo de periédico con la
finalidad de leerlo e identificar la idea principal con un
color y las ideas secundarias con otro color distinto.

Finalmente se le entregara una hoja blanca para que
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realicen un mapa referencial sobre la noticia leida. Por
Ejemplo: ¢Qué sucedid?, ¢donde?, ¢como y cuando?. La
aplicacion de esta actividad permitird que los estudiantes
identifiquen las estructuras de significado més importantes
del texto, construyendo una representacion global del
mismo, redlizaran juicios sobre la importancia de la
informacion y mediante la realizacion del mapa referencial,
seleccionaran |o mas representativo de la noticia.

Concurso literario

El docente explicara a los estudiantes que se iba a realizar
un concurso literario el cual consistira en que cada nifio o
nifia redacte un cuento acerca de cualquier tema relacionado
con su familia 0 agun hecho importante que mas le guste
de su entorno familiar. Este cuento deberd tener una
extension de una hoja tamariio cartay debera ser manuscrito,
fijandose € dia siguiente para la entrega. Cada una de estas
producciones serd revisada por un equipo de tres docentes
quienes decidirdn e cuento ganador, publicandolo en la
cartelera de la institucion y entregando un premio a

estudiante correspondiente. La actividad culminara con €
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reconocimiento al nifio o nifia ganadora y la lectura de este
cuento en los diferentes salones de la Primera Etapa de

Educacion Béasica.

M odificar un cuento

El docente repartira e siguiente texto a los nifios y nifias:
adaptaciones de los fragmentos de la novela de
ABRAPALABRA de Brito (2003):

Este era un nifio que se llamaba Rubén. Este
Rubén era tan vaiente hasta que esper6 que
cayera un relampago, y subié por é a sitio
donde nacen las nubes. Asi llegd a pueblo
donde se guardaba la felicidad en cofresy se la
enterraba para no gastarla. Luego navegd y
llegé a sitio donde estaban las cosas que no
habian nacido. Por esos lados ya empezaba la
pelea entre las cosas y |os nombres de ellas. En
el pais de los diccionarios peled con las palabras
dificiles. (p.101)
Seguidamente que el docente lea e cuento en voz alta,

escribira en el pizarron una serie de preguntas relacionadas
al cuento con lafinalidad de que cada nifio pueda responder

de formaoral y participar espontdneamente
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Recur sos par a las actividades antes descritas:

Cuentos, libros, adaptaciones del cuento ABRAPALABRA, marcadores, l|épices, borradores, periddicos,

reconocimientos paralos nifios.
Tiempo estimado paralarealizacion de las actividades:

Aproximadamente cuatro semanas; se deben incluir dentro de la planificacién semanal de cada docente.
Actividad de Cierre:

A continuacion e docente reunird a todos los nifios y nifias participantes para realizar una ronda de preguntas sobre
las actividades realizadas. Es propicia la ocasion para indagar sobre cuales fueron sus impresiones sobre dichas
actividades, cudl fue de mas agrado y por qué; y relaten sus experiencias con los cuentos. El docente luego de haber
compartido sus experiencias le hara entrega a cada nifio de un reconocimiento por su destacada participacion en cada una
de las actividades realizadas.
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Encuentro N° 02 “ Jugando con los cuentos desarrollo mi imaginacion”

Objetivo: Desarrollar en los nifios y nifias € sentido de la imaginacion y la creatividad, a través de diferentes estrategias

rel acionadas con |os cuentos.

ACTIVIDAD

DESCRIPCION

Elaboraciéon de comic

Con esta actividad se busca perfeccionar la habilidad
hacia la lectura y enriquecer € vocabulario. El
docente explicara a los estudiantes qué es un comic y
llevara al salén de clases diferentes ejemplos gréficos.
Luego formara equipos de cuatro integrantes para que
cada grupo seleccione de mutuo acuerdo la temética
gue querian tratar ya sea familiar, personal, educativa,
recreativa entre otras. Los estudiantes seleccionaran el
tema y realizardn los dibujos con sus respectivas
ideas, tal como aparece en la ilustracion. Cada equipo
presentara ante los demas comparieros su creacion y
explicarla. Finamente, se intercambiaran los comics

entre |os grupos.
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Creando mi propio cuento

El docente entregara a cada nifio una hoja blanca con
el nombre de un cuento en la parte superior de la
misma. Seguidamente les pedird a los nifios y nifias
que realicen una historia relacionada con €l titulo del
cuento, de esta manera los nifios y nifias podran
plasmar sus ideas, su creatividad y su imaginacion en
la construccién de un cuento propio. Los titulos
pueden ser |os siguientes:

e Laestrellafugaz y susamigos

e El elefanterosa

e Mario e bombero

e Eljardinsinsol

e Lahormigalaboriosa

Inventando €l titulo del cuento

Esta actividad consiste en que los nifios y nifias
puedan inventar segin su creatividad el titulo del
cuento. En esta oportunidad, el docente le hard
entrega a cada participante de una hoja con un cuento
corto pero sin titulo; seguidamente cada estudiante

debera leer el cuento para poder asignarle un titulo
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acorde al contenido del mismo. Finalmente los nifiosy
nifias podran participar espontdneamente diciendo sus
titulos y explicando € por qué seleccionaron €l
mismo. Los temas sugeridos de los cuentos pueden
ser:

e Habiaunavez una princesa gue siempre queria
vestirse con pantalones.

e Un patito que buscaba a su maméen € lago de
cisnes.

e Un Rey que eramocho de una oregjay siempre
usaba peluca.

Lahistorieta

El docente entregara a los nifios y nifias diversas
oraciones sencillas cuya redaccion no estara en orden
secuencial para que ellos las organicen de esta forma:
Inicio, desarrollo y final. Posteriormente con esa
oracion crearan una historia 0 cuento. También a
partir de las oraciones, escribiran un cuento o
historieta y describiran los persongjes. Al final cada

niio y nifa leerda su produccion y extraerd
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dosdiferencias entre las producciones leidas.

Realizaran €l respectivo dibujo de su historieta.

Recur sos par a las actividades antes descritas:

llustraciones sobre diferentes elementos, objetos, animales 0 personas, una cgjita magica decorada, portafolio,

hojas blancas, |4pices, colores, marcadores.

Tiempo estimado para larealizacion de las actividades:
Tres semanas aproximadamente.

Actividad decierre:

Para finalizar este compendio de estrategias es preciso reunir a todo e grupo participante para conversar sobre
como se sintieron en larealizacion de cada una de | as actividades; es interesante resaltar las emociones suscitadasy cuél de
ellas ha sido la de mayor agrado. Se puede realizar una ronda magica donde cada nifio puede expresar un persongje de
algun cuento le gustaria representar y por qué. Se invita a cada participante a escuchar detenidamente al resto de sus
compaferos. Para cerrar se puede, otorgar cotillones en forma de varitas y estrellitas mégicas para que puedan hacer

realidad su deseo através del mundo de su imaginacion
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Encuentro N° 03 “Luces, camaras: Accion”

Objetivo: Fomentar en los nifios y nifias la capacidad de dramatizar y escenificar diferentes personajes desarrollando las
habilidades linguisticas.

ACTIVIDADES DESCRIPCION

Para redizar esta actividad es necesario que los nifios y
nifias se agrupen en equipos de 4 integrantes. Luego el
Yo cuentoy tu lo haces docente les pedira que piensen en un cuento corto que sea
de su agrado y que pueda ser dramatizado por €llos mismos.
Una vez reunidos en equipos podran seleccionar € cuento
que va a ser dramatizado, luego los demas comparieros
escogen a narrador, mientras que los demas iran
escenificando segun sea el cuento narrado por uno de los
nifios. Es importante acotar, que € narrador iré
desarrollando sus habilidades expresivas mientras que el

resto del grupo fortalecera su capacidad dramatica.
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El docente explicara ¢como realizar una carta? Luego
invitara a los estudiantes a ir a la biblioteca. En el salon se
hard una puesta en comin de lo consultado para sacar
conclusionesy tomar nota: ¢Como se desarrolla la carta?
¢Qué es una carta?sPara qué sirve la carta?:;Cuando la
utilizan? Cada estudiante realizara una carta para un
compafiero que introducird en una caa decorada
previamente por € docente, luego se invitara a un
estudiante para que extraiga al azar una carta y la lea
publicamente. Reflexion final acerca de la actividad
realizada.

Narrando cuentos mudos

Previo a readlizar la actividad es necesario coleccionar
comiquitas mudas (sin texto escrito) que aparecen en los
periddicos infantiles, en las que sdlo se presenta una serie
de imégenes a través de una secuencia. Una vez
coleccionadas, se le hara entrega a cada uno de los nifios
participantes para que puedan hacer una lectura silenciosa

de las imégenes presentadas, en un tiempo aproximado de
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diez minutos. Asi mismo se les indicara que al finalizar €l
tiempo establecido para la lectura, deberan participar
espontaneamente en la narracién del cuento narrando con
sus propias palabras cada una de esas imagenes. Resulta
interesante como los nifios y nifas pueden describir y narrar

desde su mundo interior una realidad representada a través

de su propiavoz y su espontaneidad.

Recur sos para las actividades antes descritas: Cuentos ilustrativos, comiquitas mudas, periddicos infantiles, sombrero
magi co.

Tiempo estimado para larealizacion de las actividades:

El tiempo que se requiere es de 3 semanas aproximadamente, especificamente en 3 sesiones de diferentes clases.
Actividad decierre:

Es recomendable que a finalizar cada una de estas actividades se precise junto a los nifios la importancia de la
dramatizacion en funcion de la lectura; de esta manera los nifios y nifias podran afianzar las competencias con mayor
seguridad y crearan vinculos dentro del proceso de la adquisicion de las habilidades lectoras. El docente debera motivar a

los nifios a tener presente que la lectura de cuentos puede ser una actividad divertida y de total agrado en relacion al
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proceso lector. Finalmente se entregaran estrellitas en forma de premios a todos aquellos nifios y nifias que participaron en

la animacion, dramatizacion y animacion de los cuentos.

Encuentro N° 04: “El maravilloso mundo de los cuentos’

Objetivo: Fomentar lalecturaen los nifiosy nifias através de la descripcion y la utilizacion de las actividades.

ACTIVIDAD DESCRIPCION

El proposito de esta actividad es que los nifios realicen

narraciones en forma oral, a partir de una secuenciade

Soy un Cuenta Cuentos

ilustraciones. El docente presentard a los nifios las
estampas de un cuento de dominio popular, puede ser Los
tres cochinitos y les pregunta: “¢Alguien conoce el cuento
delostres cochinitos? ¢Quién lo quiere contar paratodos
los que no lo conocemos o los que lo hemos olvidado?
"Una vez que e cuento haya sido contado por € nifio
apoyando su relato en la secuencia de estampas, el

docente les propondra tener una sesion de cuentos; para

ello les pide que se organicen en equipos. Luego, se entrega

una secuencia de ilustraciones por equipo y e maestro

comenta : “Ahora cada equipo inventara un cuento
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basandose en las estampas que les entregué; es necesario
gue lo inventen entre todos, para después nombrar e lo
cuente a resto del grupo”. En € caso de que alguno de los
dificultades

estructurar €l cuento, e docente les hara preguntas

comparieros que equipos tenga para
como las siguientes:

¢Como empezaria?

¢De qué trataria?

¢Coémo terminaria?

I dentificar los elementos observadosy asociarlos con las
palabras

Solicitarles a los nifios que observen detenidamente las
imégenes que se encuentran en la afombra, luego la
docente le entregara a cada nifio o nifia el nombre rotulado
en tiras de cartulina, de alguno de los elementos que se
encuentran en la alfombra, para que cada nifio pueda ir
asociando y relacionando la palabra con la imagen que
corresponda para posteriormente acercarse a la imagen que

pertenece dicha palabra.

Finamente el docente les pedira a los nifios y nifias que

describan los elementos alli encontrados, sus caracteristicas,
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sus colores y sus formas; asi como la utilidad que tienen
para la vida. Es importante sefidlar que € docente debe
estimular la participacion espontanea de los participantes
para que puedan desarrollar las habilidades descriptivas de

formaoral.

Yo saltoy tu adivinas

Para comenzar con la actividad se les pedira a los nifios que
se quiten los zapatos y que se queden en medias. Se
ubicaran alrededor de la alfombra magica en la cual estaran
pegadas varias imégenes de papel. Una vez reunidos se
colocaran los nifios de espalda alaafombray sele pediraa
un nifio para que se voltee y salte hasta llegar a una de las
imégenes pegadas en la afombra; inmediatamente
empezara a describir la utilidad y las caracteristicas de esa
imagen hasta que algin compafiero pueda adivinarla. Asi
sucesivamente hasta que puedan describir las iméagenes que
se encuentran en la afombra mégica El docente
intervendrq para orientar € ritmo de la actividad y la
secuencia de los participantes
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Recur sos par a las actividades antes descritas:

Alfombra mégica, imégenes varias (tornillo, sacapuntas, paracaidas, televisor, una montafia, un arbol, un rayo, una

mariposa, una gota de agua) entre otros.
Tiempo estimado para larealizacion de las actividades:
El tiempo requerido seria en 3 semanas de clase aproximadamente.

Actividad decierre:

Al finalizar lajornada se puede preparar un espacio del salén de clase para que los nifios puedan tener un encuentro
cercano con toda clase de libros. Se pueden tomar prestados |os libros de la biblioteca o solicitarle a cada nifio que traiga de
su casa un cuento favorito o de su agrado. Una vez coleccionado los cuentos, se decora € salon de clases con figuras
ilustrativas sobre la lectura, cortinas de letras hechas con foami y papel, y se colocan todos los libros en pequeiias mesas
unidas a lo largo de todo €l salén. También se les invita a todos los nifios a traer un cojin para ese dia. Al momento de
comenzar la actividad de encuentro con los libros se invitara a todos |os nifios participantes a quitarse |os zapatos y a entrar
en medias al salon; debe existir una musica de fondo de tipo instrumental que permita motivar a los nifios a permanecer en
un clima de silencio y de paz durante la sesion. La actividad consiste en que cada nifio podra pasear por |a sala de lectura
para observar un cuento de su agrado y luego sentarse en cualquier espacio de forma individual para realizar una lectura
individual de su cuento. Se les brindara un espacio de tiempo de veinte minutos aproximadamente. Al terminar se invita a

los nifios y nifias a narrar su experiencia de la lectura redlizada para compartirla con los deméas comparieros.
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CONCLUSIONES

Con la aplicacion de los diferentes instrumentos y técnicas utilizadas en esta
investigacion se puede concluir que: €l docente como investigador en su praxis
educativa interviene como mediador al observar y gercer acciones para solucionar las
limitaciones que se presentan dentro de su jornada de trabgjo; sin embargo, es notorio
gue los docentes que laboran en la primera etapa de educacion primaria de la E.B
“Benigna Reyes’, deben enfrentarse desde su accion pedagdgica a reto que implica

la ensefianza de la comprension lectora en nifios y nifias en edad escolar.

Es por ello, que el docente debe buscar diferentes alternativas con relacion a
estrategias que estén destinadas desde el enfoque tedrico, a la ensefianza de este
importante proceso como |o es el acto lector, y mas aln, la comprension de textos.
Tal como lo sefida (Ferreiro (2004): la "lectura es un acto de reconstruccion de una
realidad linglistica a partir de los elementos provistos por la representacion”. (p.
123).

Por tanto es fundamental que el docente pueda vincularse con la aplicacion de
diversas estrategias metodol dgicas, que conlleven a alcanzar en sus alumnos €l logro
de las competencias previstas para el grado y poder contribuir significativamente con

el desarrollo integral de los nifios y nifias que atiende dentro del aula de clase.

Es necesario, entonces, que los profesionales de la educacion en esta etapa
actien como mediadores entre el conocimiento y € aprendizge significativo,
aplicando diversas estrategias que le permitan un desarrollo de las dimensiones del
ser, hacer, conocer y convivir. De esta manera, |os diversos aportes que se hacen en el
marco referencial pueden servir como un soporte para el mejoramiento de la didactica

en e aula
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Los resultados del presente estudio evidencian la importancia 'y la necesidad

de incorporar una propuesta pedagoégica de animacion de la lectura, especificamente

dirigida a aquellos nifios y nifias del tercer grado de educacion bésica de la E.B

“Benigna Reyes’ contribuyendo de esta manera en e mango de estrategias

especificas dirigidas amejorar € nivel de comprension lectora.

Partiendo de esta propuesta metodoldgica dirigida a los docentes para

fortalecer las competencias en 1os nifios y nifias en edad escolar, se sefialan algunas

conclusiones aproximativas.

Al gercer e rol de docente investigador es necesario la reflexion,
planificacion, gjecucion y evaluacion de los resultados de la praxis educativa

para redireccionar acciones que permitan mejorar la didactica.

Al tener en cuenta la intencion y los objetivos de la propuesta metodol 6gica
para la animacion alalectura, 1os beneficios y alcances son multiples, ya que
van desde |os aspectos cognoscitivos hasta las expresiones afectivas de todos

los que participaron parala propuesta.

AUn cuando la motivacion es un proceso intrinseco, e docente puede activar
en los estudiantes la curiosidad por aprender y apropiarse del conocimiento en
un ambiente que propicie € intercambio de ideas, la toma de decisiones,
participacion activay € contacto con el medio al cual pertenece. Por lo tanto
el ambiente de trabgjo es un elemento motivador que da cambios efectivos en

la actitud ante lalectura de | os estudiantes con menor compromiso cognitivo.

La participacion que tiene el docente en la ensefianza de la lectura debe ser un
encuentro personal con los libros; proporcionando un mayor acercamiento y
sentido de pertenencia hacia el proceso lector, por ello, es importante
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acompaiiar desde el aula con un seguimiento de las estrategias aplicadas, con
la finalidad de poder producir en los nifios y nifias un cimulo de sensaciones
y emociones gratificantes que lo mantengan vinculado en todo momento al

maravilloso mundo de lalectura
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RECOMENDACIONES

Como primera recomendacion se tiene aplicar la propuesta dirigida a los
nifios y niflas del tercer grado de educacion basica; sin embargo, se presentan a
continuacion algunas recomendaciones a los docentes de educacion primaria que
deben tener en cuenta al momento de implementar la propuesta para el desarrollo de

la comprension lectora.

Crear un ambiente de trabajo propicio desde e punto de vista afectivo y
espacial para que @ aumno pueda ir adquiriendo confianza en sus propias

capacidades.

Planificar adecuadamente la sesion de clases para distribuir adecuadamente €
tiempo entre la motivacion, la egecucion de las estrategias de aprendizaje y

actividades individual es o cooperativas de |os participantes.

Conocer las teorias de aprendizaje que sean de relevancia en la adquisicion, la
ensefianza y € uso de las habilidades comunicativas, especialmente aquellas que
resaltan la ensefianza de la lectura en nifios y nifias, de manera tal que utilice
model os metodol 6gicos adecuados y coherente en su accién pedagogicay redlice las
adaptaciones curriculares necesarias, apoyado en € disefio y aplicacion de los

recursos apropiados para su intervencion y actuacion pedagoégica.

Tener presente que el desarrollo de la compresion lectora implica un proceso
continuo que amerita tiempo y dedicacion por parte del docente; por 1o que es
necesario considerarlo al momento de planificar estrategias dirigidas a sus

estudiantes.

116



Planificar la ensefianza y la préactica de la lectura dentro de contextos
comunicativos reales; en donde € nifio y la nifia sean participes de sus propios

aprendizajes y puedan expresar libremente sus opiniones.

Crear espacios dedicados a la lectura dentro del aula, en donde el nifio y la
nifia puedan interactuar de forma libre y espontanea con los libros de su interés y

agrado.

Es necesario garantizar condiciones motivacionales apropiadas para €l
aprendizaje de la comprension lectora; y que € docente se vincule significativamente
en larealizacion de actividades creativas y que satisfagan los intereses y necesidades

delos nifios y nifias que atiende.

Propiciar espacios de discusion de las lecturas realizadas, considerando las
opiniones e ideas de los nifios y nifias; llevandolos siempre a proceso reflexivo.
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BINS PBATRS  CLATRS

UNIVERSIDAD DE CARABOBO

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION  §

DIRECCION DE POSTGRADO " M o
MAESTRIA EN DESARROLLO CURRICULAR

INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE LA INFORMACION
GUION DE ENTREVISTA
Instrucciones: Lea cuidadosamente cada item y responda las interrogantes

presentadas de forma clara y sin ambigiliedad argumentando sus respuestas.

8. (Conoce usted cudles son las teorias que deben ser aplicadas en la

ensefianza de la lectura?

9. (De qué forma aplica usted las teorias relacionadas con la lectura dentro de

su planificacion diaria?
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10. ¢Adecta en los materiales didacticos de los cudles dispone usted en € aula
de clases, € cuerpo tedrico que sustenta €l acto de ensefiar y aprender a

leer?

11. A laluz de las teorias en materia de ensefianza de lectura, ¢Cémo organiza,

su préctica pedagogica en esta area?

12. ¢Tomaen cuenta las experiencias, necesidades e intereses de |os estudiantes
antes derealizar una actividad de lectura?

124



13. ¢nteractta de formaoral con los nifiosy nifias luego de realizar lecturas?

14. ¢Cudles son las técnicas gque utiliza para lograr un aprendizaje significativo
en la competencialectoraen los nifios y nifias?

8. Mencione alguna de las estrategias de comprension lectora que utiliza para
lograr un aprendizaje significativo en sus nifios y nifias.
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Instrumento paralaevaluacion de la propuesta metodoldgica para el desarrollo

dela comprension lectora en nifosy nifias del tercer grado dela E.B “Benigna

Reyes’

Con la aplicacion de este instrumento te invito a leer silenciosamente cada una
de las preguntas y a responder segun tu nivel de comprension.

Lee cuidadosamente cada una de las preguntas

) No consultes con tus compafieros
Recomendaciones

A

Escribe con letra legible

Si tienes dudas pregunta a la profesora

Datos Per sonales

Nombre y apellido: Grado:
Seccion: Fecha:

Partel
1. Leed siguientetextoy luego responde las preguntas planteadas.

El valor de compartir

Habia una vez un precioso huerto sobre el que se levantaba un frondoso arbol. Ambos

daban a aquel lugar un aspecto precioso vy eran el orgullo de su duefio. Lo que no sabia

nadie era que las verduras del huerto v el arbol se llevaban fatal. Las verduras no

soportaban que la sombra del arbol les dejara la luz justa para crecer, y el arbol estaba

harto de que las verduras se bebieran casi toda el agua antes de llegar a él, dejandole

solo un poco para vivir.

La situacion llegé al extremo que las verduras se hartaron y decidieron absorber toda el

agqua para secar al arbol, a lo gue el arbol respondié dejando de dar sombra para que el
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sol directo de todo el dia resecara las verduras. En _muy poco tiempo las verduras

estaban arrugaditas y el arbol comenzaba a tener las ramas secas.

Al pasar los dias el granjero se detuvo a observar lo que le pasaba a su huerto y decidi6

dejar de regarlas, entonces tanto las verduras como el arbol supieron lo gue era la sed

de verdad.

Un dia una de las verduras se dio cuenta que estaban a punto de morir por falta de

agua, y entonces se dieron cuenta que era mejor ayudarse que a enfrentarse y que

debian sobrevivir haciendo lo_ mejor posible. Asi pues que el granjero decidi6é volver a

echarle agua a aquel huerto y tanto el arbol como las verduras decidieron compartir el

aqua y la sombra justa para poder vivir.

1. ¢Cud esd titulo del cuento?

2. ¢Quiénes son |os persongjes?

3. ¢Cud persongje te gusté mas?

4. ¢Cud persongje te gustd menos?

Partell. Verdaderoy Falso
Marcacon una“X” la opcién que consider es correcta

1) El cuento sellama el suefio de compartir. v__ F_
2) El ambiente del cuento esun precioso huerto. V. F
3) Lasverdurasy € érbol sellevaban fatal. v F_
4) Lasverdurasy € érbol decidieron ayudarse v F__

Partelll. Completar

Escribe en €l espacio dejado en blanco, la palabra que consider es correcta

1 no soportaban que la sombra del &bol les dgjaralaluz

justa para crecer.
2. Undiaunade las verduras se dio cuenta que estaban a punto de morir

por fatade

3. Al pasar los dias el se detuvo a observar lo que le

pasaba a su huerto.
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4. Tanto el &bol como las verduras decidieron el aguay

la sombra justa para poder vivir.

PartelV. Desarrollo

Escribe con tus propias palabras que mensajete dejalalectura del cuento leido:
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	Como primera recomendación se tiene aplicar la propuesta dirigida  a los niños y niñas del tercer grado de educación básica; sin embargo, se presentan a continuación algunas recomendaciones a los docentes de educación primaria  que deben tener en cuen...
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