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RESUMEN

El propésito de la siguiente investigacion, fuedlibir las estrategias que poseen los
docentes de Educacion Media General perteneciahtasnicipio escolar Miguel Pefa lI,
acerca de lasEstrategias de ensefianza empleadas por los dacpata el aprendizaje en
el contenido Movimiento Rectilineo Uniformeh fisica. La investigacién se fundamenté
en la teoria de Diaz y Hernandez (2012) en su litméado, ‘Estrategias de ensefianza
para un aprendizaje significativo”en el cual se considera al docente un ser queragor
aprendizaje a través de la relacion con el entgrios conocimientos intrinsecos en éste.
La misma se realizé bajo la modalidad de invesifgadescriptiva, con un disefio de
campo, no experimental, la poblacion estuvo condmiempor veintiuno (21) docentes. La
técnica empleada fue la encuesta y el instrumamto cuestionario para los docentes
conformado por 20 items y cuatro alternativasespuesta: Siempre, Casi siempre, Casi
nunca, Nunca. Fue validado anteriormente por AsgiDglgado (2013) al aplicarlo da la
confiabilidad mediante la férmula Alfa Cronbadiio como resultado 0,88 lo cual se
considera de Muy Alta confiabilidad. De los asi8liefectuados, se concluye que los
docentes de dichas instituciones poseen un nivedplieacion alta acercaEstrategias
Ensefianza Preinstruccional, Coinstruccional y Pssirccional” esto debido a que solo
un grupo que representa menos de la mitad de ll@ob, no conocen como usar las
estrategias en el aula de clase. Finalmente, tasnendaciones hacen énfasis a la falta de
estrategias posinstruccionales que necesita ehttocemo una herramienta de aprendizaje
en el ambito educativo..

Palabras ClaveEstrategias Preinstruccional, Coinstruccional ysiestruccional

LINEA DE INVESTIGACION: ENSENANZA, APRENDIZAJE Y EVALUACION DE LA
EDUCACION MATEMATICA Y FISICA.



INTRODUCCION

La educacion, dentro del marco general de desarsoltial, es reconocida
como una actividad que implica cada dia nuevoss ngtoportunidades en tanto
que es un canal de socializacion, humanizacionagsterencia de la cultura
humana. Por esto, en la época actual, caracteradauevos paradigmas que
surgen en todas las formas de comprender la rdalidaeducacion requiere
centrar sus esfuerzos en la formacion de compnemgié permitan a los docentes
afianzar sus estrategias de ensefianza de aprendimtie los estudiantes y

facilitar la comprension de los contenidos inhegsra ciencias.

En tal sentido, es importante reconocer que lac&iss una ciencia que
estudia el movimiento de los cuerpos, como paditdhd de los fendmenos del
universo; dicta pautas al comportamiento generglasticular de los distintos
modos de comprender los fendmenos fisicos, tale® @ desplazamiento y sus
connotaciones en la cinemética de los cuerpos,ngas@or la explicacion
cientifica del quehacer diario en la vida rutindriamana, hasta los estudios més
rigurosos en el comportamiento de fenOmenos invatios en las diversas areas

que componen la Fisica.

Los argumentos expuestos sustentan que la Fesitarsforma en un area
del conocimiento universal de indispensable estedidodos los niveles de la
educacion; por lo tanto, es dificil encontrar hdg dn &rea de actividad humana
en donde la Fisica no evidencie su presencia. Hrsecoencia, afinar los
mecanismos de transferencia social del conocimidstoherramientas didacticas
de los docentes y el apoyo material necesario glatasarrollo de la ensefianza y
de aprendizajes en el campo de la Fisica; implceeaonocimiento contextual de
las instituciones educativas que administran progeaeducativos a nivel de
Educacion Media General asi como diagnosticardadiciones bajo las cuales se

facilita el acceso al conocimiento a los estudsnte

Es por esto, que el proceso educativo en el amaluora una serie de

factores que determinan su eficiencia. Entre elespuede indicar el desarrollo
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de estrategias de ensefianza empleadas por losteode Fisica, para el
aprendizaje del contenido de movimiento rectilinedforme, para el manejo
operacional de diversos materiales, contando cmurses que contribuyan con su
formacion para que asi puedan promover revisiongsidas de su intervencion
como orientadores del proceso educativo, fomentatedoparticipacion y

compromiso del estudiante como sujeto primordiapdeceso educativo, a fin de
fijar juicios sobre la calidad del producto de aplieaje, de acuerdo con las

necesidades y exigencias presentes en el mediativon

Para la elaboracion del presett&bajo especial de grado se considerd de
forma metodolégica una estructura, contenida eritidap que se describen a

continuacion:

Capitulo I. El Problema: En este se hace refeaeadas generalidades que
caracterizan el estudio y la problematica que gerkobjeto de la investigacion,

asi como también se exponen los objetivos de kstigacion y la justificacion.

Capitulo Il. Marco Tedrico: Se sefialan los antentzeque son los trabajos
realizados con anterioridad y que tienen pertireecon el estudio, la estructura
tedrica en la cual se desarrollan aspectos sobpéatdficacion y las estrategias
metodoldgicas, teniendo como apoyo la teoria cocttista, junto con la
definicion de términos basicos que contribuyen aifaar las ideas que se

desarrollan en la teméatica planteada.

Capitulo Ill. Marco Metodoldgico: Indica el métodpie sirve de guia al
estudio, sefialando la modalidad de investigacianpdblacion y muestra, las
técnicas e instrumentos de recoleccion de datesjcgs de analisis de datos,
validez y confiabilidad del instrumento.

Capitulo IV Analisis de la variable: en este cdpitge transcribe la
informacion recabada y se sefiala el conjunto deegos estadisticos descriptivos
que permitieron llevar a cabo las distintas intetgriones de manera grafica y
descriptiva de las variables, a través de la infmidn recaudada en las diferentes
instituciones objeto de estudio para este casom&derd un analisis descriptivo
por cada una de las dimensiones y posteriormenteazd el andlisis de la

2



cantidad de respuestasempre, casi siempre, casi nunganunca de modo

general.

Y finalmente, se reflejan en la presente invesiign las conclusiones y
recomendaciones que se derivan de los resultadtsnidbs mediante la
investigacion, los anexos utilizados y las refei@nconsultadas para el desarrollo

de la misma.



CAPITULO |

1. EL PROBLEMA

1.1Planteamiento del Problema

El proceso de ensefianza, es el encargado de mieslderramientas
necesarias a los estudiantes, para poder desatodldiferentes conocimientos,
pero a su vez con ello se busca, que dichos corertios puedan ser productivos
para éstos, no solo en el campo cognitivo, sinanamento de realizar las

diferentes préacticas y desarrollarse en el entorno.

A medida que ha transcurrido el tiempo, las difesemnmetodologias de la
ensefianza han venido evolucionando, en el pro @eckcion de un individuo
mas reflexivo y con mayor nivel de resolver praids, es decir, la ensefianza se
enfoca en seres productivos socialmente, que pusgoiavechar los contenidos

académicos, para ser potencialmente utiles a ladzmt

Segun Pozo, Monereo y Castell6 (citado paraG&010), las estrategias
de aprendizaje estan relacionadas con la metaadgnia cual consiste en un
mecanismo de caracter intra-psicolégico que perset conscientes de algunos
de los conocimientos que se manejan y de algundssderocesos mentales que
se utilizan para gestionar esos conocimiento; es,des la conciencia de la propia

cognicion.

Dentro de este andamio de conocimientos se emauarfisica, la cual es
una ciencia fundamental que busca entender lasieplages, estructuras y
organizacién de la materia, la energia, el tiengb@®spacio y sus interacciones,
entre ellas, la naturaleza y el movimiento de losrgos. Ella no es sdélo una

ciencia tedrica, es también una ciencia experimhefdacual busca que sus



conclusiones puedan ser verificables mediante arpetos y que la teoria

fundamente la realizacién de predicciones acerexgerimentos futuros.

Hoy en dia a nivel mundial, se viene desarrollamoi educacién basada en
el logro de competencias por parte de los estusBamor tal Venezuela no se
encuentra aislada de estas modificaciones curresjlapues ya a nivel del
curriculo vigente, se establece que los docentiesréle orientar la ensefianza al
logro de diferentes competencias por parte de $bsdentes, a través de las
diferentes dimensiones, que permiten desarrollacamtenido no solo de forma
conceptual, si no que en el proceso, se deberasidevar las diferentes

manifestaciones practicas y actitudinales que ptesa estudiante.

Cuando se trata de la ensefilanza de una asignatuma Eisica, es
importante tener claro, que esta se relaciona deafaeconstante y directa, con
todos los elementos del medio y el entorno situeatioe cualquiera que sea el
estudiante y el nivel donde se encuentre, lo caahjpe considerarla como una

asignatura idénea para el desarrollo de competepoiaparte de los mismos.

Como es de suponer, dadas la complejidadactaisticas de esta ciencia, su
proceso didactico también resulta ser muy compl&da vez que se busca
desarrollar en el estudiante un aprendizaje sogtivo que redunde en elevados
indices de rendimiento académico. Para ello @mpate detenerse a estudiar las
estrategias de ensefianza empleadas por los dopanéeabordar los contenidos
curriculares de la ciencia Fisica, pues son éatasekponsables de propiciar en el
estudiantado la creacion de estructuras de conexios que se traduzcan en
saberes, habilidades, destrezas, actitudes y safsitivos en relacion con el

entorno fisico.

En este sentido Ramon (2012), sefiala que el doaeiie fomentar el
aprendizaje activo y el desarrollo del pensamieaflexivo y cientifico, con la
intencion de que los estudiantes aprendan haciesidendo la experiencia de
relacionar los contenidos del curriculo con lasagitones de la vida cotidiana.

Es decir, la ensefianza debe ser un proceso paeagen conocimiento tangible.



Sin duda, el planteamiento de estos nuevos motealeambiado en todas
las areas del saber, originando como resultado albelantos cientificos vy
tecnoldégicos que han caracterizado a los ultimas ai@l siglo XX y comienzos
del siglo XXI. En tal sentido, la fisica viene a sea de estas areas del saber en la
cual se crea un conjunto de teorias, métodos yegnmientos con la finalidad de
dar a conocer modelos para explicar e interpretarfénémenos de campos
diferentes, a través de un lenguaje universal qumife llevar adelante con un
impulso o fuerza irresistible la mayoria de los ammientos y adelantos
cientificos de la actual época. La problematica sgide presenta al docente, es
que al momento de transmitir sus conocimientossaldeante, lo haga de una
forma tal que este se sienta involucrado en elgsmcognoscitivo y hacerle asi

mas comprensible los contenidos programaticos detaria.

Sobre la base de las ideas expuestas, en la préseastigacion se aborda
la dificil situacion que a nivel del tercer afioldedEducacion Media General que
presentan los docentes al desarrollar el contedeloMovimiento Rectilineo
Uniforme (M.R.U), como base para comprender eldéstdel movimiento de los
cuerpos en términos de racionalidad y sistematicidando respuesta al analisis
de situaciones cotidianas. Este contenido pernhittoeente establecer desde lo
cotidiano situaciones que ayuden al estudiantargmEnder que es practicamente
imposible estar en un estado completamente estatecajue individualmente
nuestro cuerpo se encuentra realizando una gratidadnde movimientos

involuntarios.

Las estrategias de ensefianza se definen comaescorprocedimientos
utilizados por los que tienen a su cargo la ens&iaon el fin de promover
aprendizajes significativos, es decir, proporciorsguda al aprendiz con la

intencién de facilitar un procesamiento mas protudd la informacion nueva.

En materia de ensefianza, es de suma importanempio de estrategias
por parte de los docentes que promuevan aprensliggjeificativos/constructivos
con sus estudiantes, y a través de los cuales mstda activar o crear
conocimientos previos en ellos facilitando el ediemento desde lo cotidiano,

ante esta necesidad de fortalecer el caracter anloovde docente se fundamenta
6



la presente investigacion, basada en las postedaias desarrolladas en el
campo de la ensefianza metodolégica de la fisigaatiande a ciertos aspectos
relevantes del aprendizaje del estudiante y deakeshativas para aprender, por

lo cual surgen las siguientes interrogantes de igtarés sobre el problema:

1. ¢Por qué el docente de Fisica debe preparar g&isaf@einstruccionales
que despierten el interés del estudiante respédieEnea de Movimiento

Rectilineo Uniforme?

2. ¢CoOmo se vale el docente de estrategias coingtnabes, para mantener

la atencion y motivacion de los estudiantes ant®adenido desarrollado?

3. ¢Qué estrategias posinstruccionalesaaglidocente, para complementar

el aprendizaje significativo en los estudiantepeet al contenido?

Es probable que lo que estad planteado sea unsfararacion radical,
propiciando modelos de estrategias de ensefianzeogtrébuyan al desarrollo de
la capacidad de pensamiento del estudiante, caasrairque éste logre razonar,

analizar e interpretar situaciones que forman et vida cotidiana.

Ante la circunstancia descrita se presenta laemgeiinquietud: ¢ Cuales son
las estrategias de ensefianza empleadas por loste®gara el aprendizaje del
contenido Movimiento Rectilineo Uniforme en el swrafio de educacion media
general, en los colegios publicos de la Parroquigudl Pefia del Municipio

Escolar Il, Valencia Estado Carabobo?

1.2 Objetivos de la Investigacion

Objetivo General

Describir las estrategias de ensefianza empleadadopodocentes para el
aprendizaje del contenido Movimiento Rectilineo fomne en el tercer afio de



Educacién Media General de los colegios publicosadearroquia Miguel Pefia
del Municipio Escolar 1l Valencia, Estado Carabobo.

Objetivos Especificos

+ Diagnosticar las estrategias preinstruccionales lesadps por los
docentes para el aprendizaje del contenido MovitoidRectilineo

Uniforme.

+ Precisar las estrategias coinstruccionales emm@epdalos docentes

para el aprendizaje del contenido Movimiento Rieetd Uniforme.

+ Determinar las estrategias postinstruccionales egupls por los
docentes para el aprendizaje del contenido MovitnidRectilineo

Uniforme.

1.3 Justificacion de la investigacion

La presente investigacion se realizd como ini@apara poder establecer
si los docentes, especificamente los perteneciettesunicipio escolar Miguel
Pefa Il de Valencia, estado Carabobo en el arédsiten, ejecutan en sus clases
estrategias de ensefianza para el aprendizaje deottenidos las cuales se
encuentren a la vanguardia de la transformaciéprdeeso educativo que se vive
hoy en dia en el pais con el nuevo Curriculo Edwwadolivariano, donde el
desarrollo de competencias por parte de los estigdias el principal objetivo del

docente.

Es asi, como se viene observando que dentro denfmgenes de la
reforma educacional, las materias cientifico-te@dgiols concentran sobre si cada
vez mas las preocupaciones pedagogicas. La aetmiabmtacion de la Fisica se
caracteriza, ante todo, por el debate acerca dectaporacion de estrategias

adecuadas para la ensefianza de contenidos egriatasa



Al respecto se puede destacar que segun Diaz yahtden, (2012)
“Estrategiagde ensefianza para la promocion de un aprendiigjefieativo’, se
reconocen como “propuestas pedagoégicas que seadisef@structuran con la
intencion de promover aprendizajes significativegyerienciales y auténticos en
los estudiantes” (p.115). Lo que se puede resuwomnocestrategias de suma
importancia, al momento de abordar los conteni@geds, pues éstas permitiran
desarrollar un proceso de ensefianza de facil aglitzautilizando elementos del

medio y permitiendo la integracién de todos poalgu

Es preciso destacar que las estrategias utilizadda ensefianza de los
contenidos de la asignatura, se deben fundamentagl eprendizaje del ser
humano, en tal sentido, se justifica la realizacléhpresente estudio, siendo éste
permisible en determinar hasta qué punto el doclge emplear el uso de
estrategias adecuadas, de manera que el estudiamieproceso de formacion,
logre la comprension y aplicacion de los concepeosicos-practicos adquiridos
sobre la materia y esta permita crear conocimieetodos estudiantes para
facilitar el entendimiento desde lo cotidiano ecientifico novedoso, basada en
las posturas teoricas ya mencionadas siendo esagsrincipales fuentes de un

aprendizaje importante.

Por lo antes expuesto se considera el grado dmgreria de la presente
investigacion, ya que, esta puede servir como geieonsulta y referencia a los
docentes, que deseen verificar cual es el conocimgersonal que poseen sobre

las estrategias de aprendizajes que deben implanmeamsu aula de clase.

En sintesis, a través de esta investigacion, steme beneficiar y
contribuir en pro de la actualizacion del docenteFdsica, en la aplicacion de

estrategias enfocadas en las necesidades deudsaests.



CAPITULO I

2. MARCO TEORICO

En el presente capitulo se hace referencia a lodaspectos teoricos,
que sustentan y permiten demostrar la importancipestinencia de la
investigaciéon que se desarrollé. En el mismo seiamtcan los antecedentes
relacionados con la investigacion, asi como laideoeferente a las bases
filosofica social, psicologica, pedagodgica y legak la sustentan, también se
incluyen las diversas definiciones clave para lam@sion de futuros capitulos

relacionados con la investigacion.

2.1 Antecedentes de la Investigacion

La Fisica es una ciencia que tiene por objetsteldéo de los cuerpos de
sus propiedades, y las leyes que tienden a madédlaaovimiento o el estado de
los mismos sin modificar la naturaleza, por lo celabprendizaje de la misma
dentro del sistema educativo puede estimular laaidad de abstraccion, la
comprension del lenguaje, el razonamiento lo0gicd @smo proporcionar
herramientas indispensables para la resoluciérral@gmas teoricos y practicos

de la vida cotidiana.

Carvajal y Franco (2008) en su trabajo de gratidato: Compendio
basico del trabajo experimental en la Mediacionageendizajes de la Fisica,
realizan un estudio donde comprueban que la magerias estudiantes a nivel
de secundaria ven la Fisica como una rama de kenmaéita 0 como una materia
para resolver problemas a través de férmulas, soases los que la perciben
como una herramienta para aprender y aplicar cooegara la vida diaria. Por
tal motivo, las tendencias actuales de la educabidscan transformar el enfoque
meramente tedrico en la mediacion de aprendizajdasdciencias, por uno donde

el estudiante participe mas en la construccion wepspio conocimiento,
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contribuyendo asi en su formacion investigativaoptextualizandolo cada vez

mas en las nuevas sociedades cientificas.

Chacoén (2008), en su articulo “problematicas fumel@ales de la
formacion en fisica basica’, expresa que la practiocente en el pais se
encuentra sometida a equivocaciones fundamentakesngpiden un aprendizaje
significativo de la fisica, problematicas que cewdin a plantear un refuerzo de
los procesos de aprender a aprender, de saber, hdeeeducabilidad de
aplicabilidad y de ensefiabilidad de los estudiarietas problematicas centradas
en el hacer del docente son: la falta de una da#adatorde con la naturaleza de la
fisica que facilite y optimice los procesos de miéti de aprendizaje
significativos de las bases conceptuales, la désxtalizacion del conocimiento
adquirido respecto al marco histérico y al entadecaplicacién de los saberes vy,
por ultimo, las faltas reiterativas en el planteamo y solucion de problemas.

Chacon (2008), expresa que en la enseflanza tnadicie la fisica, el
lugar que tiene el planteamiento y solucién de lerobs es de caracter
fundamental, atendiendo ciertos aspectos relevateago del aprendizaje del
estudiante y de las alternativas de éste. Estaldebique la transmision de los
conocimientos por el profesor en la mayoria decasos se da en su estado final
(decir lo que es, o explicar cobmo se hace, de um@era directa y acabada, junto
con la realizacion de ejercicios) presentandoseocparnte de la didactica de la
fisica. En cada texto orientado a la ensefianzagndjzaje de esta disciplina, las
secciones dedicadas a problemas ejemplo, probl@nugsiestos (ejercicios) y
estrategias de solucién ocupan un lugar prominentéos temas, por lo que el
docente se limita a dar contenidos programaticoerando la creacion de
situaciones donde el educando aplique con habilddektreza los conocimientos

adquiridos.

Barrera (2008), realizé una investigacion en taversidad de Barcelona-
Espafia titulada “La Ensefianza de la Fisica a td@dsabilidades investigativas:

Una Experiencia”. Se propuso como objetivo estuldiansefanza de la Fisica a
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través de habilidades investigativas: Una expeiderttl proceso de ensefianza y
aprendizaje constituye uno de los eslabones fund@hes en cualquier nivel
deensefianza y se pone de manifiesto que en éh tipreeestar presentes no solo
los aspectos referidos al conocimiento sino tamibdénfactores psicolégicos,
pedagdgicos, antropoldgicos de comunicacion vy twds quehacen del mismo
toda una ciencia. Concluy6 que esta nueva conaeplabproceso de desarrollar
habilidades investigativas en los estudiantes siladompe con los esquemas
tradicionales de ensefianza a la vez posibilitaebtegsultados superiores tanto
cualitativos como cuantitativos, asi comologramiativacion que tanto necesitan

los estudiantes en las diferentescarreras y estugie de la Fisica.

Garcia y Sanchez (2008) en su trabajo “La ensefi@®@zonceptos fisicos
en secundaria: Disefio de secuencias didacticagngamoran diversos tipos de
actividades”, plantean que generalmente, la engafida la Fisica se concibe
como un conjunto de conocimientos que ya estarmlestdos, los cuales deben
de ensefiarse enciclopédicamente y, por tanto,dossptrabajos practicos que se
suelen implementar toman la forma de demostraciongs manipulaciones que
siguen ciertas “recetas”. En este sentido, se Ra&utido ampliamente el
importante papel que juegan las actividades experiates en el area de Fisica
(trabajo practico) en las clases de Ciencias, paodvar a los estudiantes,

interesarlos en el tema y confrontar ideas.

Zabala y Aravena (2012), llevaron a cabw investigacion titulada
“Modelos fisicos a través de proyectos”, este prayeonsistio en el analisis de
una produccion de caracter fisico sobre movimiergatilineo uniforme,
elaborada por estudiantes de secundaria, los cigaiEs como tarea elaborar un
proyecto fisico basado en la idealizacién de situes del entorno, la elaboracion
de esta propuesta, tomé en cuenta diversos estuglies demuestran la
convivencia de incorporar el método de proyectas psi superar deficiencias en
las habilidades fisicas. A nivel de los resultadses,obtuvo un desarrollo en el

manifiesto de capacidades cognitivas, sociales fpaeacion transversal, como
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en habilidades de reflexién en el area de la fisascuales fueron realizados de
forma eficiente por parte de los estudiantes

De acuerdo a lo expresado por los autores, se tjeados aportes a la
presente investigacion son validos, pues indicatoge docente debe poseer el
dominio cognitivo de la asignatura que impartecagio una formacién teérico
experimental necesaria para estimular no solo &ueda del conocimiento
sino que desarrolle las formas de pensar de lagdiastes, donde éstos
participen activamente en la construccion del apirae desde su propia
concepcion y organizacion inicial, de modo tal eueesolo se ejecuten las
instrucciones dadas por el docente o expresadas ¢ébros a modo de recetas
0 pasos rigidos. Todo esto redunda en la utilizade@estrategias en el proceso
de ensefanza y de aprendizaje que favorezcan lyefaca los estudiantes el
poder crear vinculos entre la Fisica y su realitladjendo que estos aprecien
de forma significativa el uso de dicha asignaturdas actividades que son
propias en su cotidianidad, con el fin de logramkgor y mayor comprension

de los contenidos.

2.2 Bases Teoricas:

2.2.1Base Filoséfica-social:

La presente investigacion se encuentra sustentidmidfica y
socialmente, en el documento de la UNESCO (1999) educacion encierra
un tesoro”, donde se establecen los cuatro pilwmeslamentales de la
educacion, al respecto sefiala que estos permitir@@mtar el proceso de
ensefianza, de la siguiente manera: “se deberaitansmasiva y eficazmente,
un volumen cada vez mayor de conocimientos tedctEnicos evolutivos,
adaptados a la civilizacion cognoscitiva, porquen das bases de las

competencias del futuro” (p.4)

Es decir, a través de la aplicacion y atencionsgugenga en el proceso

de ensefianza sobre estos pilares, se podra lagaagnseiianza y aprendizaje
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efectivo, y un nivel de calidad de instruccién nrajesto supone que se debe
formar un individuo competente en las dimensionets abnocer, hacer,

convivir y ser.

Se puede considerar lo siguiente acerca de losepilamndamentales
establecidos por la UNESCO (1999):

Sin embargo, puesto que el conocimiento es mul&plafinitamente
evolutivo, resulta cada vez mas ideal pretendep@ento todo; por ello mas
alla de la ensefianza bésica, la idea de un sabeis@ente es ilusoria. Al
mismo tiempo, la especializacion incluso en el asduturos investigadores

no debe excluir una cultura general.

El proceso de adquisicion del conocimiento no agyelnunca y puede
nutrirse de todo tipo de experiencias. En ese dmnse entrelaza de manera
creciente con la experiencia del trabajo, a mediga éste pierde su aspecto
rutinario. Puede considerarse que la ensefianzeab@sne éxito si aporta el
impulso y las bases, que permitiran seguir apesdi durante toda la vida,

no soélo en el empleo sino también al margen de él.
v' Aprender a hacer:

Aprender a conocer y aprender a hacer es, en geaiiday indisociable.
Pero lo segundo estd mas estrechamente vinculddocaestion de la forma

profesional.

Es decir, la ensefianza y el aprendizaje ya no gdeberientado, a la
obtencion de una calificacion especifica, ya qug bo dia, las grandes
corporaciones y medios de facilitacion econdmicaraguieren de éstas, en la
actualidad se medira el adelanto de habilidadesngpetencias en labores
determinadas. Donde ya no consiste en tener maywwconiento, Sino en

poder resolver distintos problemas de manera sancil

La educacion en este sentido, se refiere a gsieddmentes deben
ocuparse de formar individuos, capaces de moviktazontenido adquirido
durante la clase, y dirigirlo a las labores delalidia, desarrollando un hombre
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mas capaz y comprometido con las actividades l&sordispuestas a ser

desarrolladas durante procesos del quehacer laboral

Los aprendizajes deben, asi pues, evolucionar ynga pueden
considerarse mera transmision de practicas mas mosneitinarias, aunque
estos conserven un valor formativo que no deberaesstimar. De la nocion

de calificacion a la de competencia.

En pocas palabras, los docentes deben aseguraxvéa del proceso de
ensefianza, que los estudiantes puedan de forma olarsolo obtener
conocimientos, si no que éstos puedan servirles Ipaneficiar al colectivo y
facilitar las diferentes tareas del entorno; esirdéx educacion y las
evaluaciones deben centrarse en como ensefiaraltsddvenes, a relacionar
el contenido con las experiencias vividas y deflarréareas que a futuro,
pueden facilitar el medio de vida de los mismos

v' Aprender a convivir y aprender a ser:

El aprender a convivir y el aprender a ser, sos pitares que se

encuentran estrechamente relacionados:

El aprender a convivir, se refiere en particuladesarrollar en los
estudiantes, esa capacidad natural, de relacionarsandividuos de la misma
especie, en una forma armonica y pasiva. Con efidiriacilitar el logro de
diversos objetivos en comun. EIl concepto de eacselve modificado como
una entidad que debe buscar, ante todo, la reladidegracion de cada uno de
los individuos que la conforman pero manteniendampre los ideales de

armonia, tolerancia y respeto.

El aprender a ser, el cual se refiere directamantas necesidades
personales en cada individuo, es decir a la neagsidlividual de fomentar el

aprendizaje, las capacidades internas, la espidaghy la estética.

La escuela debe en este sentido, desarrollar j§vaapaces de velar por
sus intereses individuales, los cuales deberangraiteen si, rasgos
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caracteristicos y de la personalidad, que le gamser felices y plenos en el

transcurso de la vida.

Para poder lograr de forma simultanea el avancengatidacion de los
elementos del convivir y del ser en cada uno deekisdiantes, la escuela
tendra como tarea, dejar detras las rivalidadesnjocmar grupos de trabajo
los cuales se planteen, objetivos y metas en cagnérbeneficien de manera
individual y personal a los estudiantes.

Por eso la escuela debe proponerse desde la efludaiial, elaborar
proyectos colaborativos, culturales y sociales, geemitan fomentar de
manera individual y social las actitudes progresiyade evolucién. En este
sentido la ayuda humanitaria y el servicio comuintaepresentan grandes

bases para esto, asi como emprender proyectostdecomunitario.

El poder mejorar comunidades y ademas integraro tahtpersonal
docente como estudiantil en estas actividades, ipgrria humanizacion y un
ejemplo a futuro, para todos los que estos seregnedes importante de igual
manera fomentar el pensamiento libre, reflexivarijico de cada uno de los
estudiantes de forma individual, asi como las deafr orales y l6gicas que al
final permitird, que estos puedan trabajar de naamgupal y se generen
resultados efectivos.

Los jévenes en este sentido deben ser concebidgsape del docente,
no solo como un seres individuales, si no comoewasssociales, que necesita
desarrollarse de forma efectiva en todos sus poscegernos, bien sean de
corte académico, psicologico y espiritual; paragooeimprender la tarea de
interrelacionarse con todos los elementos del mgdeonprender de manera

grupal la gran tarea del desarrollo evolutivo.
v" Aprender a conocer:

Este tipo de aprendizaje, que atiende menos a dmisaciéon de
conocimientos clasificados y codificados que al ihdonde los instrumentos

mismos del saber, puede considerarse a la vez myefinalidad de la vida
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humana. En cuanto a la interaccién con el mediosiste en aprender a
comprender el mundo que la rodea, al menos sufeignte para vivir con
dignidad, desarrollar las capacidades profesionglasomunicarse con los
demas. Como fin, su justificacion es el placer dengrender, conocer y

descubrir.

El recibir conocimiento ya no se tratara de almacamformacion si no
de utilizarla para un conjunto con los cédigosuralies, crear un conocimiento
perdurable en el tiempo y que ayude a los estueliaatresolver diferentes
conflictos de orden social. Es decir, todo el comanto que se obtiene, debe
tener como fin dltimo permitir al individuo desdtanse en el medio y ser util
para el desarrollo de sus labores cotidianas, gaetjpoder conocer todos los
elementos de interaccion del entorno, permitirddepananejar los diferentes

contenidos de la mejor manera posible.

El incremento del saber, permite comprender mie@®multiples facetas
del propio entorno, favorece el despertar de l#osiglad intelectual, estimula el
sentido critico y permite descifrar la realidadg@idendo al mismo tiempo una
autonomia de juicio. Desde esa perspectiva, esafnadtal que cada estudiante,
pueda acceder de manera adecuada al razonamientdi@d y convertirse para
toda la vida en un “amigo de la ciencia”, en lo&les de ensefianza secundaria y
superior. La formacion inicial debe proporcionartoalos los estudiantes los
instrumentos, conceptos y modos de referenciateegas del progreso cientifico

y de los paradigmas de la época.

2.2.2 Base Psicoldgica

Segun Ausubel (1963) “lo fundamental, por lo tam® conocer las ideas
previas de los estudiantes” Propone para elloclaida de los mapas conceptuales
gue es capaz de detectar las relaciones que lodiades establecen entre
losconceptos.Por medio de la ensefianza se vangeado variaciones en las
estructuras conceptuales a través de dos proceses sg denominan

diferenciacion progresiva y reconciliacion integred
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La diferenciacion progresiva significa que a logtardel tiempo los
conceptos van ampliando su significado asi com@nsito de aplicacion. Con la
reconciliacion integradora se establecen progresmwée nuevas relaciones entre
conjuntos de conceptos. Las personas altamenteligartees parecen
caracterizarse por tener mas conceptos integraglasu® estructuras y poseer

mayor numero de vinculos y jerarquias entre ellos.

Ausubel plante6 que las tres condiciones neceaspdea que se produzca

un aprendizaje significativo son:

1. Que los materiales de ensefianza estén estructudagicgmente con una
jerarquia conceptual, situandose en la parte supkrs mas generales,
inclusivos y poco diferenciados.

2. Que se organice la ensefianza respetando la estrymticologica del
estudiante, es decir sus conocimientos previos estilos de aprendizaje.

3. Que los estudiantes estén motivados para aprender.

Ausubel (1978), postula que el aprendizaje sigaiivo implica una
restauracion activa de las percepciones, ideas;eptos y esquemas que el
aprendizaje posee en su estructura cognitiva. titiemte es concebido como un
procesador activo de la informacién y dice quepekrdizaje es sistematico y
organizado ya que es muy complejo y no simplesiasiones memoristicas. Por
lo tanto, segun Ausubel, citado por Diaz Barrig®0@), el aprendizaje
significativo “es aquel que conduce a la creaciérestructuras de conocimientos
mediante la relacidén sustantiva entre la nuevanmgion y las ideas previas del

estudiante” (p.39).
Esto quiere decir que en el proceso educativanpsertante considerar lo

que el individuo ya sabe de tal manera que estzdblena relaciéon con aquello
gue debe aprender. Este proceso tiene lugar siuebado tiene en su estructura
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cognitiva conceptos, estos son: Ideas, proposisjastables y definidos, con los

cuales la nueva informacion puede interactuar.

Para Ausubel, (1976) en su Teoria del Aprendi3ajaificativo, es vital la
importancia que tiene el saber previo a la consibacdel conocimiento, de esta
manera afirma que: “Si tuviera que reducir todadicologia de la educacién en
un solo principio, diria que el factor mas impotéae influyente en el aprendizaje
es lo que ya sabe el que aprende” (p. 51), es,dexibasico que el docente
diagnostique los conocimientos previos de cadadesite y de esta manera

continuar desarrollandolo

2.2.3 Base Pedagogica

Para Diaz y Hernandez, (2010) el procesoapkendizaje significativo
es, ante todo, un proceso de enculturacionekencual los estudiantes se
integran gradualmente a una comunidad o culteraractica social. En esta
misma direccién, se comparte la idea de que dprery hacer son acciones
inseparables. En consecuencia, un principio Inata este enfoque plantea
gue los alumnos (aprendices o novicios) deberender en un contexto
pertinente, para ello, juega un papel deteante, las estrategias de

ensefianza empleadas por los docentes.

Diaz Barriga (2010), define las estrategies ensefianza como las
consisten en realizar manipulaciones o modiftcees en el contenido o
estructura de los materiales de aprendizajepoo extension dentro de un
curso o una clase, con el objeto de faciéitaprendizaje y comprensiéon de los
alumnos. Son planeadas por el agente de ensefidozante o disefiador de
estrategias como las preguntas intercaladas, redesanticas, resumenes,

analogias entre otros), y deben utilizarse en fomedigente y creativa.

Es importante que las estrategias de enzafiaque emplea el

docente, sean disefladas de tal manera qumulest a los estudiantes a
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observar, analizar, opinar, formular hipétesissdar soluciones y descubrir el

conocimiento por si mismos.

Algunas de las estrategias de ensefianza queeaitégpuede emplear con
la intencion de facilitar el aprendizaje signifiea de los alumnos. Son las

siguientes. Diaz Barriga, (2010):

Estrategias constructivistas.

Las estrategias de ensefianza que el docente gogdiearcon la intencion
de facilitar el aprendizaje significativo de lostueBantes. Las estrategias
seleccionadashan demostrado su efectividad alsediutidas como apoyos en
textos académicosasi como en la dinamica de lafiansa (exposicion,
negociacion, discusion, etc.) ocurrida en la clase. principales estrategias de

ensefianza sonlas siguientes:

Objetivos o propésitos del aprendizaje
Resumenes

llustraciones

Organizadores previos

Preguntas intercaladas

Pistas tipogréficas y discursivas
Analogias

Mapas conceptuales y redes semanticas

- & - F F & + F &

Uso de estructuras textuales

Diversas estrategias de enseflanza pueden incluiesges
(preinstruccionales), durante (coinstruccionalesjespués, (Posinstruccionales)
de un contenido curricular especifico, ya sea enextoo en la dinamica del

trabajo docente.

Las estrategias preinstruccionales por lo genpraparan y alertan al

estudiante en relacion a qué y como va a apreadgvgcion de conocimientos y
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experiencias previas pertinentes), y le permitericanbe en el contexto del
aprendizaje pertinente. Algunas de las estratqgi@isstruccionales tipicas son:
los objetivos y el organizador previo.

+ Objetivos: Enunciado que establece condiciones,d@actividad y forma
de evaluacion del aprendizaje del estudiante. Geiter de expectativas
apropiadas en los estudiantes.

+ Organizador previo: Informacién de tipo introduaoy contextual. Es
elaborado con un nivel superior de abstracciéneigdidad e exclusividad
que la informacién que se aprendera. Tiende untpumgnitivo entre la
informacion nueva y la previa.

+ Actividad generadora de informacién: es una egjiatgue permite a los
estudiantes activar, reflexionar y compartir losna@mmientos previos
sobre un tema determinado.

+ Discusion guiada: se trata de una estrategia ogeier® de una cierta
planificacién previa cuidadosa, aunque no lo paxe2ta que dicha
discusion de puede desarrollar y compartir concsngpaferos forma de
nuevo conocimiento y experiencias.

Las estrategias coinstruccionales apoyan los omide curriculares
durante el proceso mismo de ensefianza o de laded@l texto de ensefanza.
Cubren funciones como las siguientes: deteccionadmformacion principal,
conceptualizacion de contenidos; delimitacion deorganizacion, estructura e
interrelaciones entre dichos contenidos, y mantemio de la atencion y
motivacion. Aqui pueden incluirse estrategias conilastraciones, redes

semanticas y mapas conceptuales y analogias,ctrase

+ Sefalizacion: se refieren a toda clase de “clavegsms” estratégicos que
se pueden emplear, ya sea dentro del texto o adpinpara destacar,
orientar o facilitar la adquisicion, organizacion imtegracion de los

contenidos que se desea compartir con el estudmnta
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+ llustraciones: Representacion visual de los cowseptobjetos o
situaciones de una teoria o tema especifico (fattagy, dibujos,
esquemas, graficas, dramatizaciones, etcétera).

+ Preguntas intercaladas: son preguntas insertadasa esituacion de
ensefianza o en un texto. Mantienen la atenciémordaen la practica, la
retencién y la obtencion de informacion relevante.

+ Redes semanticas: Representacion grafica de esgudnaonocimiento
(indican conceptos, proposiciones y explicaciones)

+ Analogias: Proposicién que indica con una cosa entev(concreto y
familiar) es semejante a otro (desconocido y atistra complejo).

A su vez, las estrategias posinstruccionales sseptan después del
contenido que se ha de aprender, y permiten atliagte formar una vision
sintética, integradora e incluso critica del materEn otros casos le permiten
valorar su propio aprendizaje. Algunas de las &gjias posinstruccionales mas
reconocidas son: pos-pregunta intercalado, resisrferses, redes semanticas y

mapas conceptuales.

+ Resumen: Sintesis y abstraccion de la informaciélevante de un
discurso oral o escrito. Enfatiza conceptos clgracipios, términos y
argumento central.

+ Mapas conceptuales y redes semanticas: Representagéfica de
esquemas de conocimiento (indican conceptos, pi@poss Yy
explicaciones).

+ Organizadores graficos: son todos aquellos recwisosespeciales que el
agente de ensefianza utiliza para apoyar la conuidnicde la estructura
l6gica de la informacién que va a aprenderse. Eikns se encuentran los
cuadros C-Q-A, diagrama de flujo, cuadro de doldkirona, lineas de

tiempo, entre otras.
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2.2.4 Base Legal

Constitucion de la Republica Bolivariana de Vené&z (#999),

Articulo 102: La educaciéon es un derecho humanonydeber social
fundamental, es democratica, gratuita y obligatdiib Estado la asumira
como funcion indeclinable y de maximo interés edo# sus niveles y
modalidades, y como instrumento del conocimiengatéfico, humanistico y
tecnoldgico al servicio de la sociedad. La edugae® un servicio publico y
esta fundamentada en el respeto a todas las degidal pensamiento, con la
finalidad de desarrollar el potencial creativo @ela ser humano y el pleno
ejercicio de su personalidad en una sociedad déticerbasada en la
valoracion ética del trabajo y en la participaca@tiva, consciente y solidaria
en los procesos de transformacion social consuathoe con los valores de
la identidad nacional, y con una vision latinoamwema y universal. El
Estado, con la participacion de las familias y ¢eiedad, promovera el
proceso de educaciéon ciudadana de acuerdo comihaspps contenidos de

esta Constitucion.

Articulo 103. Toda persona tiene derecho a unaaamific integral, de
calidad, permanente, en igualdad de condicionepoytanidades, sin mas
limitaciones que las derivadas de sus aptitudesacidn y aspiraciones. La
educacién es obligatoria en todos sus niveles,edelsohaternal hasta el nivel
medio diversificado. La impartida en las institu@s del Estado es gratuita
hasta el pregrado universitario. A tal fin, el Estaealizara una inversion
prioritaria, de conformidad con las recomendaciotheda Organizacion de
las Naciones Unidas. El Estado creard y sostemdtéuiciones y servicios
suficientemente dotados para asegurar el accesnapencia y culminacion
en el sistema educativo. La ley garantizara igted@on a las personas con
necesidades especiales o con discapacidad y aeglserencuentren privados
de su libertad o carezcan de condiciones basicas fuaincorporacion y
permanencia en el sistema educativo. Las contobesi de los particulares a

proyectos y programas educativos publicos a nivetliny universitario
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seran reconocidas como desgravamenes al impudste lsorenta segun la

ley respectiva.

Articulo 104. La educacion estara a cargo de pessale reconocida
moralidad y de comprobada idoneidad académica.sEldé estimulara su
actualizacion permanente y les garantizara la diskadb en el ejercicio de la
carrera docente, bien sea publica o privada, ataddia esta Constituciény a
la ley, en un régimen de trabajo y nivel de vidarde con su elevada misién.
El ingreso, promocion y permanencia en el sisterdacaivo, seran
establecidos por ley y respondera a criterios dduacion de meéritos, sin
injerencia partidista o de otra naturaleza no avé En la Educacion, estos
requisitos son alun mAas necesarios porque se tmatecodsolidar los
fundamentos para la formacion de la personalidddvdeezolano, cuya
responsabilidad mayor corresponde al docente puo,ta@ste debe reunir
caracteristicas y condiciones que le permitan et modelo a sus
estudiantes. El primero de los requisitos es laedtad El docente de la
educacion o de los servicios educativos que sélegtan para este nivel,
debe estar capacitado plenamente. Otro requisgbassla moralidad, el cual
exige a los educadores de cualquier nivel o irg6itu una conducta

individual y social consona con el respeto de klsnes morales del pueblo.

Los articulos anteriormente mencionados, sefial@nla educacion es un

deber social fundamental, es democratica, gratyitabligatoria, y debe

desarrollar el potencial de cada ser humano y sticipacion activa en la

sociedad. De igual manera se manifiesta que etlerde todo ciudadano a una

educacion integral de calidad, con igualdad de ictontks y oportunidades para

asegurar el acceso, permanencia y culminaciéon sledtudiantes en el proceso

educativo.

En cuanto a los responsables de la instrucciorrdecestara a cargo de

personas de reconocida moralidad e idoneidad. Edulaacion estos requisitos

son necesarios porque se consolidan los fundamgat@s la formacion de la

personalidad del venezolano, cuya responsabilidagntorresponde al docente,

por tanto éste debe reunir caracteristicas y cadis que le permitan servir de
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modelo a sus estudiantes.
Ley Orgéanica de Educacion (2009)

Articulo 4. La educacién como derecho humano y dsbeial fundamental
orientada al desarrollo del potencial creativo @eac ser humano en
condiciones historicamente determinadas, constitlyeje central en la
creacion, transmision y reproduccion de las digemsanifestaciones y
valores culturales, invenciones, expresiones, septaciones Yy
caracteristicas propias para apreciar, asumir nsfivtamar la realidad. El
Estado asume la educacion como proceso esenciappanover, fortalecer

y difundir los valores culturales de la venezoladid

Articulo 5. ElI Estado docente es la expresion ractdel Estado en
Educacion, en cumplimiento de su funcion indecliegbde maximo interés
como derecho humano universal y deber social fuedéh inalienable,
irrenunciable y como servicio publico que se matea en las politicas
educativas. ElI Estado docente se rige por los ipiog de integralidad,
cooperacion, solidaridad, concurrencia y corresploiidad. En las
instituciones educativas oficiales el Estado gaania idoneidad de los
trabajadores y las trabajadoras de la educacioninftaestructura, la
dotacion y equipamiento, los planes, programag/gutos, actividades y los
servicios que aseguren a todos y todas igualdadcataliciones y
oportunidades, y la promocion de la participacionotggonica y
corresponsable de las familias, la comunidad etacgitlas organizaciones
comunitarias, de acuerdo con los principios querrita presente Ley. El
Estado asegura el cumplimiento de estas condicienelas instituciones

educativas privadas autorizadas.

Articulo 6. El Estado, a través de los 6rganosarades con competencia
en materia Educativa, ejercera la rectoria en sie®ia Educativo. En

consecuencia:

1. Garantiza:
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a. El derecho pleno a una educacién integral, peenta, continua y de
calidad para todos y todas con equidad de géneragealdad de

condiciones y oportunidades, derechos y deberes.

b. La gratuidad de la educacién en todos los cen&oinstituciones

educativas oficiales hasta el pregrado universitari

c. El acceso al Sistema Educativo a las persomas@mesidades educativas
o con discapacidad, mediante la creacion de candsi y oportunidades.
Asi como, de las personas que se encuentren psiwapidvadas de libertad
y de quienes se encuentren en el Sistema PenalegigoRsabilidad de

Adolescentes.

d. El desarrollo institucional, permanencia y ogtifancionamiento de las

misiones educativas en sus distintas modalidades.

e. La continuidad de las actividades educativasuaiquier tiempo y lugar,
en las instituciones, centros y planteles oficiatexionales, estadales,

municipales, entes descentralizados e instituciedasativas privadas.

Ley Orgéanica de Educacion (2009), amplia las ifiagles de la educacion
contenidas en la Constitucion, las cuales sirvenndeco de referencia al
Normativo de Educacion. Esas finalidades son: En@l desarrollo de la
personalidad. El logro de un hombre sano, cultiticory apto para convivir en
una sociedad democratica, justa y libre. El loggaud hombre capaz de participar
activa, consciente y solidariamente en los procedsogansformacion social. El
logro de un hombre consustanciado con los valaeda @lentidad nacional y con
la comprension la tolerancia, la convivencia y datitudes que favorezcan el
fortalecimiento de la paz entre las naciones y Vasculos de solidaridad

latinoamericana.
2.3 Definicion de Términos:
+ Aprendizaje significativo: Es el proceso mediante el cual un individuo
elabora e internaliza conocimientos, habilidadedegtrezas, en base a
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experiencias anteriores relacionadas con sus [@opidereses Yy
necesidades (Ausubel, 1999).

Ensefianza es la ciencia que investiga y expone los heclktsivos a

la evolucion en el espacio y en el tiempo de loesdumanos y su
actividades colectivas y las relaciones psicofisieacasualidades, que
entre ellos, existen segun, los valores de cadaaéepSegun Diaz y
Hernandez, (2012).

Estrategias de Ensefianzalas estrategias de ensefianza segun Diaz y
Hernandez (2012), son “procedimientos que el agdmtensefianza utiliza
en forma reflexiva para promover el logro de apiaajds significativos
en los estudiantes” (p.141); pueden ser condustistagnoscitivas y
constructivistas, que empleadas adecuadamenteaegegion, episodio o
secuencia de enseflanza— aprendizaje promoveradgajes en los

estudiantes.

Preinstruccional: por lo general preparan y alertan al estudianteen
relacibon a qué y como va a aprender (activacioncadeocimientos
yexperiencias previas pertinentes) y le permiteicaube en el contexto
delaprendizaje pertinente. Algunas de las esti@degreinstruccionales
tipicas son: los objetivos y el organizador previeegun Diaz y
Hernandez, (2012)

Coinstruccional: apoyan los contenidos curriculares durante eg§moc
mismo de ensefianza o de la lectura del texto deefiansza.

Cubrenfunciones como las siguientes: deteccién aleinformacion

principal; conceptualizacion de contenidos; delwitn de la

organizacion, estructura einterrelaciones entrehadic contenidos y
mantenimiento de la atencion y motivacion. Aqui dare incluirse

estrategias como: ilustraciones, redessemanticapasnconceptuales y
analogias, entre otras. Segun Diaz y Hernandex2)20
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+ Postinstruccionat se presentan después del contenido que se ha de
aprender y permiten al estudiante formar una visiotética, integradora e
incluso critica del material. En otros casos lenpin valorar su propio
aprendizaje. Algunas de las estrategias posinstnges mas reconocidas
son: pos preguntas intercaladas, resumenes finades semanticas y
mapas conceptuales. Segun Diaz y Hernandez, (2012)
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CAPITULO Il

3.1 MARCO METODOLOGICO

En este capitulo se abordaron todos los procesgisok, técnicos y
operacionales, con la finalidad de caracterizartipb de investigacion,
permitiendo realizar la recoleccion de los datesesarios, provenientes del
estudio realizado a los sujetos objetos de la tigason y disponer asi de los
resultados estadisticos necesarios para asi davnecer las estrategias de
ensefiananza empleadas por los docente en el amtelovimiento Rectilineo

Uniforme para promover un aprendizaje signifiaativ

3.1 Tipo y Disefio de Investigacion

3.1.1. Tipo de Investigacion

El presente trabajo de investigacion se emita apoyado en la modalidad
descriptiva, en este sentido, para Arias, F. (20EQ)jnvestigacion descriptiva
“Consiste en la caracterizacion de un hecho, fenémadividuo o grupo, con el
fin de establecer su estructura o comportamienpo”2@). Por consiguiente el
estudio realizado enlos docentes pertenecientes al Municipio escolaguili
Pefa Il de Valencia, estado Carabobo acerca déefdmtegias de ensefianza
empleadas por los docentes para el aprendizaje adgltenido movimiento

rectilineo uniforme en el tercer afio de educaci@uia general”.

3.1.2. Disefio de investigacion

Se puede destacar que la presente investigacién,erguentra
caracterizada con un disefio No Experimental dettgwseccional o transversal y
de campo. Segun Hernandez, Fernandez y Batistd)2B6tablecen que: “Este
disefio se encarga de recolectar datos en un satento, en un tiempo Unico.

Su proposito es describir las variables y anakzamcidencia e interrelacién en
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un momento dado. Estos pueden abarcar varios gaugabgrupos de personas,
objetos o indicadores” (p. 270). Es decir, est@rsgargara de recoger datos e
informacion en un momento Unico, sin que existadartunidad de manipular

variable alguna.

Es decir, los investigadores realizaron uer@miento al municipio escolar
Miguel Pefia Il de Valencia, estado Carabobo, deedealizara la recoleccion de
los datos directamente de la realidad a estudimayendo los datos necesarios

para realizar el estudio planteado en la presamgsiigacion.

3.2 Sujetos de la investigacion
3.2.1. Poblacion:

Segun Arias, (2010), determina que la poblaci&s. tin conjunto finito o
infinito de elementos con caracteristicas comues [as cuales seran extensivas

las conclusiones de la investigacion”. (p.81).

En este sentido, es pertinente resaltar que Ila@oh donde se realizo la
presente investigacion, estuvo conformada por Zkmtes de educacion media
general, estos pertenecientes a las diferentesusishes que hacen vida en el

municipio escolar Miguel Pefia Il de Valencia, dst@arabobo.

3.3 Procedimiento de la investigacidon descriptiva

En la presente investigacion se utilizarammae medio de recoleccion
de la informacion, un instrumento tipo cuestionaglocual ha sido elaborado por
otros investigadores y utilizado en otra investigacdicho cuestionario se tomo
un grupo de 5 docentes pilotos, con el fin de abtda confiabilidad que permita
medir el conocer si los docentes de estas distingtisuciones utilizan y aplican
estrategias de ensefianza que le faciliten a ladiastes una mejor comprension

del contenido Movimiento Rectilineo Uniforme.
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Asi mismo mediante el cuestionario antesaeado, se recabaron los datos
requeridos para el estudio, luego se procedid @nardy tabular los datos
obtenidos para el analisis respectivo. Posteriotenen base a los datos obtenidos

se elaboraran las conclusiones y recomendaciospsatévas.
3.4Técnica e instrumento de recoleccion de datos

Para la presente investigacion fue necesarigilizacion de una técnica e
instrumento que permitieron, recabar la informaciénesaria para el analisis del
variable objeto de estudio. De acuerdo con Ari2&lQ), “Se entendera por
técnicas de investigacion, el procedimiento o fopasdicular de obtener datos o
informacion” (p.67). La técnica de investigaciérecge utilizo para llevar a cabo

la recoleccion de datos fue la encuesta.

Como instrumento de recoleccion de datosutdzd un cuestionario de
preguntas cerradas, se conformo por 20 items, &tea dicotobmico, con los
gue se medio cual es el conocimiento que posealolmEntes de educaciéon media
general sobre lase$trategias de ensefianza empleadas por los docpatasel
aprendizaje del contenido movimiento rectilineofanmne en el tercer afio de
educacién media generafabe destacar que este instrumento fue realizado el

trabajo de investigacion realizado por Assing ygadb, (2013).
3.5Validez y confiabilidad
3.5.1 Validez

Todo instrumento que pretenda medir el g@delancidencia de una variable
debe poseer la validez como caracteristica, Ladealidel instrumento, segun
Hernandez, Fernandez y Batista (2007) puede smigdketomo: “el grado en que
un instrumento realmente mide la variable que pdeemedir’ (p.277). Para
determinar el grado de validez del instrumento, dosores primarios fueron
Assing y Delgado, (2013) quienes fueron los querresron al procedimiento de
juicio de expertos por consiguiente no fue necesabtener la validez
nuevamente, por lo que se procedié a medir el nigalonfiabilidad del mismo y

a la recoleccion de datos a través de este.
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3.5.2 Confiabilidad

Segun Hernandez, Fernandez y Batista (2007), elefifa confiabilidad
como el “grado en que la aplicacion repetida denstrumento de medicion al

mismo fendmeno genera resultados similares” (p.348)

Por tanto, para estimar la confiabilidad de lastrimmentos se utilizé la
consistencia interna entre los items de los mis®esitiliza el coeficiente Alfa de
Crombach, que segun Gento y Huber (2012) lo defooeno “...el calculo de la

correlacion promedia de los items de un instrunigptd17), cuya ecuacion para

B k
1+ p(k—1)

Donde k es el nUmero de items

el calculo es:

cr

p es el promedio de las correlaciones lineales eatla uno de los items.

Sin embargo, para efectuar el célculo de la cbifiiad de un instrumento
existen infinidad de formulas que generan coefteerde confiabilidad. Estos
coeficientes pueden oscilar entre 0 y 1, siendoui® confiabilidad nula y “1”
una confiabilidad méxima, mientras mas se acerealel a cero mas factible es
el error de medicién. Segun Chourio, (2011), unaerapractica de interpretar la
magnitud de un coeficiente de confiabilidad pue€e giiada por la siguiente

escala;

Tabla 3.1 Distribucién de los niveles de confialad.

Intervalo Nivel
0,81 -1,00 Muy alta
0,61-0,80 Alta
0,41 -0,60 Moderada
0,21-0,40 Baja
0,01 -0,20 Muy baja

Autor: Chourio, José H (2011)
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A continuacion se presentan los resultados ohtendkl célculo de la

confiabilidad a través de un programa matematitadéstico, en el cual se obtuvo

como resultado 0,88 de confiabilidad, consideradmna un valor elevado,

obteniéndose asi un nivel de confiabilidad perteemara llevar a cabo la

recoleccién de la informacion objeto de estudio

teml] 1 [2] 3] 4[5[6[7]8[]9f10]11[]12]13[14[15[16[27][ 18] 19 20 Xi=
Sujeto Totales
1 4 4] 4] 4] 4| 3| 4] a] 4] 3| 4 3 3 4 4 75
21 34 4| 3| 3] 4] 3] 3] 3] 2 2 4 3 64
3] 4 4] 4] 3] 3| 4| 3] 8] 3] 2 1 4 3 63
4| 3 4] 3] 3] af 3] 4] 4] 3] 1 1 3 1 54
5] 4 4] 3] 3] 4| 3| 4] 4] 3] 2 1 3 1 56
03] 0] 03] 02/ 04 03 0B oB 02 d5 43 p2 [58]003] 0,2 o] 184 07 18 693
SumaVarit 11,3
VarT 69,3
k/k-1 1,053
(1-
(SumVarit/varT)) 0,837
Coef Alfa de
Cronbach 0,881

/VRRIABLES=VAR00001 VARQ0002 VARQ0DO3 VAR00004 VARDO00S VAR00006 VAR000OT VAROOO0S VAR0Q0DQ VAROD010 VAR0OO11 VAR00012 VAR00013 VAR(
014 vaR00015 vARQQ01é VAROQ017 VARQO01E VARO001S VAR00020
/SCRLE('ALL VARIRBLES') RLL

/MODEL=ALPHA.

% Fiabilidad

[Conjunto_de_datos]

Escala: ALL VARIABLES

Resumen de procesamiento de casos

N %
Casos  Valido 5 1000
Excluido? 0 0
Total 5 100,0

a.Laeliminacién por lista se basa en todas

Ias variables del procedimiento.

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Nde
Cranbach elsmentos
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Interpretacion: De acuerdo con la escala anterior, implica queoefficiente
seflala que el instrumento aplicado posee una tiideed muy alta. La anterior
significa que cada vez que el instrumento seaagdicien veces al mismo grupo

en condiciones similares, en 88 de ellas mostepiicaciones de resultados.

Tabla 3.2 Calculo de la confiabilidad del instrumeio

3.6 Técnicas de andlisis de Datos

Luego de aplicado el instrumento tipo cuestiio de respuestas cerradas a
un total de 20 profesores pertenecientes al muai@gpcolar Miguel Pefa Il de
Valencia estado Carabobo, se comprobé que lasimentos fueron contestados
en su totalidad, se procedi6 a tabular las respsiestgin la estrategias aplicadas
en los contenidos pautados por parte de los daceatdo que el andlisis de los
datos se realizé item por item utilizando la frewiee absoluta con porcentaje,

representandolo a través de cuadros e interprdthadaada uno de los datos.

Para el analisis de la informacion suminddr@or el instrumento se empled
la técnica estadistica descriptiva, con el fin deliaar de forma porcentual los
datos recopilados. De la misma manera se expresaramerpretacion de los
resultados a través de cuadros y graficos.
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CAPITULO IV
4. ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS

En el presente capitulo se procedio a cueantjfanalizar, tabular e interpretar
el conjunto de resultados obtenidos del procesedaeccion de la informacion
perteneciente a la investigacion, cada uno de Iseas serd analizado segun la

dimensién correspondiente a traves de la estaalid#iscriptiva.

4.1  Presentacion y Andlisis de los Resultados

A continuacion se presenta la informa@gportada por los docentes en cada
una de las instituciones pertenecientes al muwoiogsicolar Miguel Pefia Il de
Valencia, estado Carabobo, la cual fue organizagstryicturada por la autora, lo
cual permitié la realizacién del proceso estadispposterior, para obtener los
resultados de la investigacion.

El conjunto de datos que se presentan seeetran clasificados y ordenados
rigiéndose por la siguiente leyenda:

Tabla 4.1 Leyenda

LEYENDA

(S): Siempre

(CS): Casi Siempre

(CN): Casi Nunca

(N): Nunca
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Tabla 4.2 Informacion recopilada desde el item 11 a20

ITEMS

S

CS

CN

N total

%

fl %

fl %

% | f| %

1) ¢Plantea los objetivos en el contenido
movimiento rectilineo uniforme de la asignaty

fisica a los estudiantes al inicio de la clase?

81,25

2| 125

1 6,25 16 100

2) ¢Emplea un lenguaje congruente para plan

los objetivos en el contenido movimiento

rectilineo uniforme de la asignatura fisica?

81,25

3| 18,75

16 100

3) ¢Utiliza la estrategia de los organizadofed

previos para activar los conocimientos en
contenido movimiento rectilineo uniforme de

asignatura fisica?

el

la

43,75

1| 6,25

16 100

4) ¢Emplea vocabulario sencillo en la estrate

de los organizadores previos para el conteni

movimiento rectilineo uniforme de la asignaty

fisica a los estudiantes?

68,75

5| 31,25

16 100

5) ¢Promueve la realizacién de inventario
conceptos sobre las practicas de laboratg
para asimilar la nueva informacion relaciong
con los contenidos movimiento rectiling
uniforme de la asignatura Fisica?

18,75

5| 31,25

7| 43,75

1 6,25 16 100

6) ¢ Se vale del uso de la actividad generador|
informacion previa para la ensefianza
contenido movimiento rectilineo uniforme de
asignatura fisica?

R 8e
del
la

18,75

5| 31,25

16 100

7) ¢Destaca la informacion pertinente que
pueda presentar, al realizar tormenta de id
para la ensefianza de los contenidos movimig
rectilineo uniforme de la asignatura fisica?

se
eas
ento

43,75

9| 56,25

1 100

8) ¢Aclara la informaciéon desacertada que
pueda plantear al realizar tormenta de ideag
los contenidos movimiento rectilineo uniforn|
de la asignatura fisica?

&
en
ne

50

7| 43,75

1| 6,25

16 100

9) ¢Promueve discusiones guiadas cq
intercambio de conocimientos entre |
estudiantes durante la realizacion
experimentos en la asignatura fisica?

niD
DS
de

62,5

1| 6,25

1 6,25 16 100

10) ¢Utiliza las sefializaciones como activid
de recapitulacion durante el desarrollo de
clase en los contenidos de la asignatura fisicg

a

-~

43,75

1 6,25 16 100

11) ¢Aprovecha las ilustraciones para establ
relacion espacial al estudiante en la ensefig

PO
nza

37,5

6| 375

3| 18,25

1 6,25 16 100
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de la asignatura fisica?

12) ¢Aplica con regularidad las ilustracion
para describir, explicar, complementar, refor
los experimentos de laboratorio en la asigna
fisica?

es
par
ura

31,25

37,5

25

6,29

16 100

13) ¢Utiliza con frecuencia las pregunt
intercaladas para fortalecer la atencion de
estudiantes en las practicas de laboratorio d
asignatura fisica?

aé
los
e la

37,5

43,75

6,25

DN

12,5

16 100

14) ¢Emplea la red semantica en el desarroll
los contenidos de la asignatura Fisica cq
organizador de la informacion?

D @e
mo

12,5

43,75

18,25

25

16 100

15) ¢Realiza analogia para favorecer
aprendizaje  significativo 'y mejorar |
comprension  del contenido  movimien
rectilineo uniforme teérico- practicos de
asignatura fisica?

fo
la

37,5

12,5

31,25

18,7

16 100

16) ¢Explica los nuevos conceptos haciendo
de las analogias del contenido movimie
rectilineo uniforme de la asignatura fisica?

uso
nto

37,5

18,75

31,25

[N

12,5

16 100

17) ¢Redacta resumenes del conteni

movimiento rectilineo uniforme de la asignaty
fisica para lograr la aprehension d
conocimiento en el estudiante?

50

31,25

18,75

16 100

18) ¢Utiliza los mapas conceptuales col
herramientas de cierre de la clase de
contenidos movimiento rectilineo uniforme de|
asignatura fisica?

18,75

43,75

25

12,5

16 100

19) ¢Utiliza cuadro sinéptico para demostrar al

estudiante la relacion tedrico- practica que ex
entre los contenidos movimiento rectilin
uniforme de la asignatura fisica, al concluir
tema?

ste
o)
el

31,25

31,25

31,2

16 100

20) ¢Aplica organizadores graficos al mome
de cierre de la clase para consolidar
conocimientos del contenido movimien
rectilineo uniforme de la asignatura fisica?

ntd
los
[o

18,75

12,5

31,25

37,9

16 100

RESULTADOS

39,6875

32,8125

17,8125

9,375

100,0475
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Gréfico 1. Interpretacion de las estrategias de lasnsefianzas empleadas por
los docentes para el aprendizaje del contenido mawiento rectilineo

uniforme en el tercer afio de educacion media gendra

Items comparados del 1 al 20
45,00%
40,00%
35,00%
30,00%
25,00%
20,00% H Series1
15,00%
10,00%
oo E
0,00%
Siempre  Casi Siempre  Casi Nunca Nunca

Interpretacion:

Se observa que un 39,68% conoce las estraigggadebe de emplear para que
exista un buen proceso de ensefianza y de aprendiedp fisica, mientras un
9,375% no las conocen ni las manejan durante @iepo de ensefianza y

aprendizaje de la fisica en el contenido movimieattilineo uniforme.

Sin embargo al analizar detalladamentesllt@do de preguntas casi siempre
con un 32,81% y un casi nunca con 17,81%, es wotpre la diferencia es de
15%, de estos docentes encuestados que realmerteeooy maneja de forma
clara las estrategias preinstruccionales, coinsisnales y posinstruccionales que
se pueden aplicar en diversos contenidos en esteeraparticular, el contenido
movimiento rectilineo uniforme, motivo por el cisd vital importancia saber el
nivel de manejos de estas estrategias que nosnpaes¢ tedrico Diaz y
Herndndez,(2012) por parte de estos docentes.
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Tabla 4.3 Analisis estadistico estrategias de lasseiianza empleada por los
docentes para el aprendizaje del contenido movimiém rectilineo uniforme

en el tercer afio de educacion media general.

Dimension (S) (CSs) (CN) (N)
f % f % f % f %
Preinstruccional 75 52,08 51 35,41 15 10,41 3 2,08
Coinstruccional 38 33,92 35 31,25 24 22,32 14 12,5
Posinstruccional 14 21,87 19 29,68 18 26,56 13 20,31
Total 35,95 32,11 19,76 11,63

Grafico 2. Interpretacion de las estrategias de eefianzas preinstruccionales
empleadas por los docentes para el aprendizaje debntenido movimiento

rectilineo uniforme en el tercer afio de educacion edia general.

Variacion entre los Items
Preinstruccionales
100,00%
80,00%
60,00%
40,00%
20,00%
0,00% R B
[tem | Item | Item | ltem | Item | Item | Item | [tem | Item
1 2 3 4 5 6 7 8 9
mSiempre 81,25/81,25 68,75 50,00/62,50
| Casi Siempre 50,00 50,00|56,25
Casi Nunca 43,75
B Nunca
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Dimension Preinstruccional

60,00%
50,00%

z’/f

g
40,00% |~ -
30,00% | _
20,00% //_ Seriesl
10,00% [~ ' :

- Ay

0,00%

Siempre Casi Casi Nunca  Nunca
Siempre

Interpretacion:

Se puede notar que entre los items hay mucha Marieentre las
estrategias que utilizan estos docentes como lempos observar en los items 1,
2, 4,8 y 9 los docentes siempre utilizan plantearobjetivos a tratar con lenguaje
congruente a través de organizadores previos adarasi dudas que se puedan
presentar en las discusiones guiadas, es por esgajobserva que un 52,08%
conoce las estrategias que debe aplicar un doeeng proceso de ensefianza y
aprendizaje de la Fisica caso de estudio el MowitnidRectilineo Uniforme,
mientras un 2,08% no las conocen ni las manejaiantiel el proceso de

ensefianza y aprendizaje de la Fisica.

Sin embargo al analizar detalladamente iltado de preguntas realizadas
en cuatro fases, es notorio que en casi siempabtsEEne un 35,41% y un casi
nunca con 10,41%, quedando asi una diferencia 28% ellos que conocen,
maneja y aplica de forma clara las estrategiangtreiccionales en la ensefianza

de contenidos movimiento rectilineo uniforme.
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Grafico 3. Interpretacion de las estrategias de eefianzas coinstruccionales
empleadas por los docentes para el aprendizaje debntenido movimiento

rectilineo uniforme en el tercer afio de educacion edia general.

Variacion entre los lItems
Construccionales
a44,00%
a42.00%
1050
. “0
38.99% B 8
34,00%
Item Item Item Item Item Item tem
12 16
W Siempre 43, 75% 37. 50“’ 37. J0%37 50%
B Casi Siempre 37,50%|37.50%¢|43,7526|43,75%
Casi Nunca
M Munca

Dimension Coinstruccional

,/
35,00% "/
30,00% /
25,00% ’/,
20,00%
/
15,00% / m Series1
10,00% .
5,00% |
0,00% L~
Siempre Casi Casi Nunca  Nunca
Siempre
Interpretacion:

Se puede notar que entre los items hay muchaci@rieentre las
estrategias que utilizan estos docentes como lemos observar en los items 10,
11 y 15 los docentes siempre utilizan las sefiabnas, ilustraciones y analogias
para desarrollo de una clase, mientras que otreissoampre trabajan es con
preguntas intercaladas y red sistematica por Ito tsn observa que un 33,92%
conoce las estrategias que debe aplicar un doeenét proceso de ensefianza y
aprendizaje de la Fisica caso de estudio el Mowitnidrectilineo Uniforme,
mientras un 12,5% no las conocen ni las manejamantiel el proceso de

ensefianza y aprendizaje de la Fisica.
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Sin embargo al analizar detalladamente iltado de preguntas realizadas
en cuatro fases, es notorio que en casi siempobtsene un 31,25% y un casi
nunca con 22,32%, quedando asi una diferencia 8838% ellos que conocen,
maneja y aplica de forma clara las estrategiastroiccionales en la ensefianza de

contenidos movimiento rectilineo uniforme.

Gréfico 4. Interpretacion de las estrategias de erfianzas posinstruccionales
empleadas por los docentes para el aprendizaje debntenido movimiento

rectilineo uniforme en el tercer afio de educacion etlia general.

Variacion entre los Items
posmstrucaonales
50,00%
40,00%
30,00%
20,00%
10,00%
0,00%
Item 17 Item 18 Item 19 Item 20
M Siempre 50,00%
B Casi Siempre 43,75% 31,25%
Casi Nunca 31,25%
m Nunca 31,25% 37,50%

Dimension Posinstruccional

30,00%
25,00%
20,00%
15,00%
10,00%

5,00%

0,00%

i Seriesl

Siempre Casi Casi Nunca  Nunca
Siempre

Interpretacion:

Se puede notar que entre los items hay muchaci@rieentre las
estrategias que utilizan estos docentes, pero reegiapque en el item 19 de el
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empleo de cuadros sindpticos existe una igualdeal asi siempre, casi nunca y
nunca que los docentes no la usan mientras queseiteims 17,18 y 20 existe
variacion es por esto que a nivel de porcentajebserva que un 29,68% casi
siempre conoce las estrategias que debe aplicatounente en el proceso de
ensefianza y aprendizaje de la Fisica caso de estldilovimiento Rectilineo

Uniforme, mientras un 26,56% casi nunca las aplioatas manejan durante el

proceso de ensefianza y aprendizaje de la Fisica.

Sin embargo al analizar detalladamente ®iltado de preguntas realizadas
en cuatro fases, es notorio que en siempre senehtie 21,87% y un nunca con
20,31%, quedando asi una diferencia 1,56% enios aan y otros no tanto las
estrategias posinstruccionales en la ensefianza odéentddos movimiento

rectilineo uniforme.

Grafico 5 De las estrategias de ensefianza empleguar los docentes para el
aprendizaje del contenido movimiento rectilineo uriorme en sus tres

dimensiones respondidas en las cuatro alternativa.

Dimensiones

60,00%
50,00%
40,00%

v
A——
30,00% |__ = =
20,00% 4 | ] __-_ u Preinstruccional
10,00% ¢~ - _il - l I _
] u Coinstruccional

0,00%

Siempre Casi Casi Nunca Posinstruccional
Siempre Nunca

u Preinstruccional | 52,08% 3541% 10,41% 2,08%

® Coinstruccional | 33,92% 31,25% 22,32% 12,50%

Posinstruccional| 21,87% 29,68% 26,56% 20,31%

Interpretacion:

De los resultados analizados con respecto a landide Preinstruccional
con un 52,08% siempre aplican estas estrategiainuando con las estrategias
Coinstruccional con un 33,92% que las desarrollaso pexiste una gran
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apreciacion en la estrategia Posinstruccional ge pbservar que el 29,68% casi
siempre y un 26,56% casi nunca las utiliza pacieete de clase.

En resumen, del andlisis se aprecia una situdemosrable en cuanto al
uso de la estrategia de la estrategias preinstmaes construccionales y
Posinstruccional, en los procesos de ensefanzaendipaje de la Fisica, en el
nivel de Educacién Media General, al observar qés del 50% de los docentes

encuestados, la conocen, manejan y utilizan eprtsesos
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CONCLUSIONES

Se concluye en la presente investigacion quedosrdes pertenecientes
al municipio escolar Miguel Pefia Il de Valenciaadst Carabobo, en su mayoria,
no trabajan con métodos que faciliten a los estesauna mejor comprension de
los contenidos acerca de ldsstrategias de ensefianza empleada por los
docentes para el aprendizaje del contenido movirteerectilineo uniforme en el
tercer afio de educacion media generaBsto debido a que se comprobd que
menos del 50% de estos docentes no poseen losoesamecesarios para poder

practicar y dar a conocer las innovaciones enrapcade la fisica.

Con respecto a las estrategias Preinstrucciolmtic), Se puede
concluir que con un 52,08% de los docentes posearomocimiento claro de la
misma, ademas a través del cuestionario se pudiaprque la misma es de
utilizacion frecuente para ellos, 10 que es totalteebeneficioso para poder
desarrollar competencias en los estudiantes. Estoslizan, mas que todo para
vincular probleméticas de relevancia social enddelescentes con contenidos
fisicos basicos, realizando acuerdos con los migmestableciendo actividades
de investigacion que permitan resolver los comffich través del conocimiento
fisicos.

Ademas se puede concluir, que de ‘lBstrategias de Ensefianza

empleada por los docentes en el contenido movinmeaectilineo uniforme”,
el aprendizaje basado en problemas representasi@onécida y utilizada por
los docentes pertenecientes al municipio escolgudliPefa Il de Valencia
estado Carabobo.

Asi mismo, en lo referente a la estrategias Cainstonal Desarrollo)
se pudo evidenciar que existe un conocimiento daisana por parte de los
docentes ya que con un 33,92% siempre y un 31,2&80 stempre de los
docentes la conocen, manejan sus elementos, asndiechos docentes muy
poco de ellos dejan de utilizar esas estrategiaseledesarrollo de las

actividades, motivo por el cual unos las aplicaatnps no, es por esto que
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surge la confusion de ésta con otras estrategisemies durante el proceso de

ensefianza.

La utilizacion de las estrategias construccioraliita muy importante
ya que mediante ésta se podran discutir hechosenliglrno con cierta
incidencia social, generando asi que los estudiatergan posturas mas
criticas y reflexiva antes los diferentes problemas pueden presentarse. Por
esto, resulta alarmante que aun exista un altedéndi® docentes encuestados
que no las utilicen, no la utilizan o la utilizamcorrectamente, motivo por el
cual, muchas veces los estudiantes presentan prablen el proceso de

aprendizaje de la fisica.

Cuando se refiere a la estrategia Posinstrucciexiate un resultado
muy alarmante, debido a que un 29,68% casi siegnpre26,56% casi nunca
manejan de forma eficaz dicha estrategia, aun cuésié es considerada como
la mas significativa dentro de las estrategiagspoermite generar un alto
nivel de aprendizaje vivencial y de experienciasosrestudiantes. Ademas se
debe considerar que en la actualidad es una exégebligatoria del curriculo
Lo que implica, que los docentes no la excluirdhedeestrategias para generar
una ensefianza efectiva dentro del aula de clas&gmestpse considero que
es necesario observar y tomar medidas que perautaientar el conocimiento

de la misma.

En resumen, se concluye que aunque existe un nlooasiderable de
docentes que afirman conocer estas estrategi@susgborcentaje menor a la
mitad realmente las conocen, lo que resulta coctat por encontrarse bajo
una educacién que centra sus ensefianzas en leciohtele competencias,
motivo por el cual los procesos de ensefianza yndizaje se ven afectados
y el estudiante no logra relacionar el contenidgicis con las necesidades
personales y del entorno.
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RECOMENDACIONES

Dentro de las consideraciones que se deberian foanaraumentar el
conocimiento que poseen los docentes acerca destaategias de ensefianza
empleada por los docentes para el aprendizaje dmitenido movimiento
rectilineo uniforme en el tercer afio de educaciéredia general’, se pueden

considerar son las siguientes:
De forma general:

+ Implementar talleres de formacion en las institnes a fin incluir en el
contenido de los mismos la actividades que permitamocer,
“estrategias de ensefianza empleada por los docenpesa el
aprendizaje del contenido movimiento rectilineo torme en el tercer

afio de educacion media general”.

+ Realizar acompafiamientos pedagoégicos periédicampata constatar
gue los docentes de Fisica estén trabajando deafaonrecta las
estrategias Preinstruccionales, Coinstruccionabsir8truccional, ya que
en la actualidad las mismas se encuentran incluigiasel curriculo

nacional bolivariano.

+ Asi mismo es aconsejable no dejar por fuera deerlsefianza de
contenidos fisicos en las diferentes estrategias leo finalidad de
promover aprendizajes perdurables en los estudigntpie éstos sirvan

como herramienta al desarrollo de sus laboresiantd.

+ Se recomienda realizar debates y reuniones de @scaton la finalidad
de promover y compartir, las diferentes manerasutdzacion de las
“Estrategias de ensefianza para un aprendizaje ggtifo” en el

proceso de ensefianza de los contenidos fisicos.
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+ Indagar e investigar con mayor frecuencia acercalaleestrategia

Preinstruccionales y la forma de relacionarla camenidos fisicos.

+ Seleccionar problemas de relevacién social y dectasunidades, para

abordar la ensefianza de contenidos fisicos.

+ A través de diversas técnicas promover la partms@raccional en la
participacion de los estudiantes al momento delwes@roblemas por

medio de las estrategias.

Con respecto a las estrategias Preinstruccional@sicio):

+ Indagar e investigar con mayor frecuencia las &gji@s Preinstruccional
y asi aplicarlas a los contenidos de fisica enaste al tema movimiento

rectilineo uniforme.

+ Seleccionar problemas de relevacién social y dectasunidades, para

abordar la ensenanza de contenidos fisicos.

+ A través de las diversas estrategias Preinstruacigogromover la
participacion de los estudiantes al momento delves@roblemas de

fisica en este caso al tema movimiento rectilimgfiorme.

+ Fomentar y Motivar a los docentes a encontrarcgmies a los problemas
de la comunidad mediante el la aplicacion de eg@as de

preinstruccionales.

Con respecto a las estrategias Construccion@esarrollo):

+ Se recomienda a los docentes empaparse mas sobestriegia
coinstruccionales para que asi exista un aprerdsigpificativo por parte

de los estudiante al docente aplicar estrategiasteles de ellos.
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+ Utilizar las estrategias construccionales frecuestde, para ensefiar
contenidos fisicos que faciliten el analisis y d&on de casos y
problemas reales que se presenten en el entorearyde interés a los

estudiantes.

+ Proponerse diversas alternativas a la hora detdisoucaso relacionado
con contenidos fisicos con la finalidad de promayee los estudiantes
participen y se apropien de estas estrategia, fdgraue obtengas los
contenidos fisicos en este caso el tema movimiettdineo uniforme de

una forma practica.

+ Realizar frecuentemente discusiones y talleresaigsppara fomentar el
crecimiento académico y personal, donde en estopesaita a los
estudiantes exponer desde un punto critico y ligfldos aportes respecto
a los casos a discutir, asi como los contenidafisa evaluar a través de

estas.

+ Fomentar a través de la investigacion y la revisienreferencias de
contenidos fisicos la secuencia de los casos etqaues clase, para buscar
asi una gama de soluciones por parte de los daecer@e con los
estudiantes.

Con respecto a las estrategias Posinstruccion@ierre):

£ Hacer una investigacion exhaustiva con respecta eedtrategia
posinstruccionales para que estas puedan ser tandméleadas

siempre.

+ Aplicar todas estas estrategessde el comienzo de las actividades en
la asignatura de fisica caso de estudio el movimiaectilineo

uniforme vy al final evaluar el logro y los aprerajes.
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+ Es importante destacar todos los elementos de Uen@figacion
basada es estrategias para que el docente se dentég facil de

dominar el contenido y que el estudiantado seartficiado al final.

+ Deberan promover de manera activa la participag@tos estudiantes
en las diferentes estrategias ya que este asks@ataido y motivado
a ejecutar a través de la inclusion de la invesitigay los diferentes

saberes presentes en el entorno.

+ Se sugiere involucrar en general a la comunidéaljrestitucion y a los
representantes en todas las fases de estrategids elemomento de

inicio hasta el cierre de estas.
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ANEXOS



UNIVERSIDAD DE CARABOBO
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
ESCUELA DE EDUCACION
DEPARTAMENTO DE MATEMATICA Y FiSICA
MENCION FiSICA
CAMPUS BARBULA

CUESTIONARIO DE PREGUNTAS
Seleccione con una x_la opcion Siempre (S), Casi Siempre (CS), Casi Nunca (CN) o Nunca (N),
en funcion de la frecuencia con la cual usted aplica las estrategias de ensefianza durante el desarrollo

de los contenidos de la asignatura de fisica en 3er afio de educacion media.

Items S CS CN N

1) ¢Plantea los objetivos en

contenido de movimientq
rectilineo  uniforme  de I3
asignatura fisica a los estudiant
al inicio de la clase?

2) ¢Emplea  un lenguaj
congruente para plantear |
objetivos en el contenid
movimiento rectilineo uniforme d
la asignatura fisica?

3) ¢Utiliza la estrategia de Iqg
organizadores previos para activ
los conocimientos en el contenig
movimiento rectilineo uniforme d
la asignatura fisica?

4) ¢Emplea vocabulario sencillo ¢
la estrategia de los organizador
previos para el contenid
movimiento rectilineo uniforme d
la asignatura fisica a lo|
estudiantes?

5) ¢Promueve la realizacion (
inventario de conceptos sobre |
practicas de laboratorio, pal
asimilar la nueva informacié
relacionada con los contenid
movimiento rectilineo uniforme d
la asignatura Fisica?

6) ¢Se vale del uso de la activid
generadora de informacion prey|
para la ensefianza del conteni
movimiento rectilineo uniforme d
la asignatura fisica?

7) ¢Destaca la informacid
pertinente que se pueda presen
al realizar tormenta de ideas p3
la ensefianza de los contenid
movimiento rectilineo uniforme d
la asignatura fisica?
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8) ¢Aclara la informacion
desacertada que se pueda plan
al realizar tormenta de ideas en |
contenidos movimiento rectiline
uniforme de la asignatura fisica?

9) ¢Promueve discusiones guiad
como intercambio de
conocimientos entre lo
estudiantes durante la realizaci
de experimentos en la asignaty
fisica?

10) ¢Utiliza las sefalizaciong
como actividad de recapitulacid
durante el desarrollo de la clase
los contenidos de la asignatu
fisica?

11) ¢Aprovecha las ilustraciong
para establecer relacion espacial
estudiante en la ensefianza de|
asignatura fisica?

12) ¢Aplica con regularidad Ig
ilustraciones  para  describi
explicar, complementar, reforza
los experimentos de laboratorio ¢
la asignatura fisica?

13) ¢Utiliza con frecuencia |g
preguntas intercaladas pal
fortalecer la atencion de o
estudiantes en las préacticas
laboratorio de la asignatura fisical

14) ¢Emplea la red semantica en
desarrollo de los contenidos de
asignatura Fisica com
organizador de la informacién?

15) ¢Realiza analogia pa
favorecer el aprendizaj
significativo 'y mejorar la
comprension del contenid
movimiento rectilineo uniforme
tedrico- practicos de la asignatu
fisica?

16) ¢ Explica los nuevos concept
haciendo uso de las analogias

contenido movimiento rectiline
uniforme de la asignatura fisica?

17) ¢Redacta resumenes (
contenido movimiento rectiline
uniforme de la asignatura fisig
para lograr la aprehension d
conocimiento en el estudiante?

18) ¢Utiliza los mapa
conceptuales como herramient
de cierre de la clase de Iq
contenidos movimiento rectiline
uniforme de la asignatura fisica?

19) ¢Utiliza cuadro sinéptico pal
demostrar al estudiante la relaci
tedrico- practica que existe ent
los contenidos movimient
rectilineo uniforme de Ig
asignatura fisica, al concluir ¢
tema?

20) ¢ Aplica organizadores grafic
al momento de cierre de la cla
para consolidar los conocimient
del contenido movimientd
rectilineo uniforme de I3

asignatura fisica?
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Cuadro 1

Operacionalizaciéon de las Variables

PROPOSITO DE LA VARIABLE DEFINICION DIMENSIONES INDICADORES ITEMS
INVESTIGACION
Describir las estrategias de Estrategias de + Objetivos. 1,2
ensefianza empleada por ensefianza son lost  preijnstruccional + Organizadores Previos. 34,5
los docentes en el procedimientos que + Act!wdades ‘g,eneradora 6.7.8
contenido Movimiento el docente puede 48 ST EG A 9
" ) emplear con la + Discusion guiada
Rectilineo Uniforme Estrategias | intencion de facilitar,
dirigido a los estudiante§ de ensefanzp . elieilpre'ndizaje + Sefalizacion 10
del tercer afio de Educacion significativo de los . . + llustraciones 11,12
Media General de los estudios utilizables|  Coinstruccional + Preguntas intercaladas 13
colegios privados de la el deter?wln?ﬂos + Redes semanticas. 14
Parroquia Miguel Pefia del morr::%r;n%.? ales + Analogia 15,16
Municipio Auténomo Preinstruccional,
Valencia, Estado Caraboho SOin_SthCCiO_naHI/ Postinstruccional P, 17
g?ggségfizgr;a ' + Mapas conceptual 18
Hernandez + Organizadores graficos 19,20
(2012)
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Fuente: Sanchez Paez, 2




PERMISOS INSTITUCIONALES PARA LA APLICACION DE
ENCUESTAS A LOS DOCENTES EN AL AREA DE FiSICA
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