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RESUMEN

La presente investigacion pretende describir las competencias basicas matematicas que
poseen los estudiantes del tercer grado del colegio Dios con Nosotros. Campo de Carabobo.
Municipio Libertador. El estudio se enmarco de tipo descriptiva, bajo un disefio de campo
no experimental transeccional. La poblacion estuvo constituida por 46 sujetos y la muestra
por 32 estudiantes, que fueron seleccionados al azar. Para la recoleccion de informacion se
utilizé6 un instrumento tipo cuestionario elaborado por Rivero (2013) no se valid6 el
instrumento, puesto que el mismo ya posee validez, se realizé el estudio de confiabilidad, la
misma consistié en la aplicacion del instrumento a un grupo piloto conformados por 10
estudiantes pertenecientes a la poblacién méas no a la muestra. El método que se empled para
la obtencion de la confiabilidad fue Kuder Richardson, calculada a través de Excel (2007), la
cual una vez analizados los datos arrojo un coeficiente 0,84 considerandose muy alta segun
lo establecido por Ruiz (2002). Como técnica para interpretacion de los resultados se utilizd
los andlisis descriptivos. En el cual obtuvo en lo referente la dimension nimeros y célculos,
un 0,63 segin lo establecid6 Ruiz (2002) indica que los estudiantes son altamente
competentes, seguidamente la dimension resolucién de problemas un 0,59 sefialaron que son
moderadamente competentes. De acuerdo a los resultados se recomienda a los docentes
actualizar y adaptar su planificacion al contexto y las capacidades de los estudiantes para
potenciar las debilidades detectadas durante el desarrollo de las dimensiones nameros y
calculo y resolucién de problemas.

Palabras clave: Competencias, Competencias Basicas, Competencia Basica Matematica.

Linea de Investigacion: Ensefianza, Aprendizaje y Evaluacion de la Educacion
Matematica.
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INTRODUCCION

La matematica es un instrumento esencial del conocimiento cientifico. Por su caracter
abstracto, su aprendizaje resulta dificil para una parte importante de los estudiantes, por lo que la
misma es conocida como una de las areas con mayor incidente en el fracaso escolar en todos los
niveles de ensefianza en Venezuela, arrojando asi resultados negativos en las evaluaciones

académicas.

Hoy en dia existen diferentes cambios que hacen vivir incertidumbres a la educacion
especialmente en el area de la matematica, ya que afronta muchos desafios para orientar la
eficacia de los docentes en su ensefianza, estos problemas se deben a la carencia de las
competencias basicas matematicas que poseen los estudiantes, ya sea por la falta de interés en la
materia 0 en el ambito en el que se imparte el conocimiento, siendo unas de las tantas barreras

que se afrontan en el dia a dia.

De esta manera es necesario abordar la problemaética investigando méas a afondo cuales
pueden llegar hacer realmente la dificultad de aprendizaje de los estudiantes con respecto a la
matematica para lograr un cambio de actitud en ellos de manera que muestren interés y el

aprendizaje sea mas significativo.

Tanto la ensefianza como el aprendizaje de la matematica han sido estudiados por muchos
investigadores, es notorio su bajo rendimiento estudiantil. Estos andlisis han arrojado una

diversidad de soluciones que podrian ayudar a minimizar tal problema.

Ante esta perspectiva se enmarcO este estudio, puesto que se pretende describir las
competencias basicas matematicas que poseen los estudiantes del tercer grado del colegio Dios
con Nosotros ubicado en Campo de Carabobo, Municipio Libertador, para la elaboracion del
informe de investigacion Trabajo Especial de Grado, con la finalidad de proponer nuevas
recomendaciones que le permitan a los docentes a desarrollar nuevas estrategias de ensefianza y

de esta manera los estudiantes puedan adquirir competencias para el aprendizaje de matematica.

Cabe destacar, que el Numero y la Resolucion de Problemas es una cuestion de gran
importancia para el avance de las matematicas y también para su comprension y aprendizaje. El

saber hacer, en Matematicas, tiene mucho que ver con la habilidad de resolver problemas, de

13



encontrar pruebas, de criticar argumentos, de usar el lenguaje matematico con cierta fluidez y de
reconocer conceptos matematicos en situaciones concretas. La capacidad para resolver problemas
es una de las habilidades basicas que los estudiantes deben tener a lo largo de su vida, y deberan

usarla frecuentemente cuando dejen la escuela.

Para el respectivo estudio, el presente trabajo se ha estructurado en cuatro (4) capitulos

cuyos contenidos se describen a continuacion:

Capitulo 1, se describid el planteamiento y formulacion del problema. Posteriormente se
enmarcan los objetivos trazados para llevar a cabo la investigacion y la justificacién donde se
destaca la importancia del estudio.

En el Capitulo 11, se hace referencia al marco tedrico que sustentd la investigacion:
se indican los antecedentes, ademas se establecen las teorias que fundamentan este estudio y las

bases legales y definicion de términos basicos.

En el Capitulo Ill, se delimita la metodologia en la que se enfoca el estudio propuesto, la
cual se orienta bajo la perspectiva de una investigacion descriptiva, asi como también se indican
los procedimientos de la investigacion, la poblacion y la muestra; descripcion del instrumento, la
confiablidad del mismo, las técnicas de analisis a utilizar, la tabulacion, interpretacion y analisis

de datos.

En el Capitulo 1V, se presentan los anélisis de los resultados item por item obtenidos de la
aplicacion del instrumento a la muestra de estudio una vez tabulados y representados en
forma grafica, asi como también, las interpretaciones de los resultados. Igualmente, se
presentan las conclusiones que se derivaron del analisis de cada item y recomendaciones

producto de los resultados obtenidos de la investigacion.
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1. EL PROBLEMA

1.1Planteamiento del problema

En la actualidad, la sociedad ha sufrido acelerados procesos de transformaciones en
diversos ambitos, innovaciones tecnologicas, politicas y educativas, viéndose asi la humanidad
en la necesidad de ir a la par con dichos cambios. En este sentido la UNESCO (1998), establecio
que la educacidn tiene que adaptarse en todo momento a los cambios de la sociedad, sin dejar de
transmitirle por ello el saber adquirido, los principios y los frutos de la experiencia: la sociedad
educativa en la que todo puede ser ocasion para aprender y desarrollar las capacidades del

individuo.

Es asi como el enfogue de una educacion basada en competencias ha venido abriéndose
paso como eje fundamental para el logro de una educacion de calidad, las competencias surgen
como elementos integradores capaces de seleccionar entre una amplia gama de posibilidades los

conocimientos apropiados para determinado fin (Sarramona,2004).

Al respecto, Rodriguez y otros (citados por Alviarez y Pineda, 2014) refieren toda
sociedad esta constituida por conjuntos de saberes, competencias, valores y destrezas que deben
ser adquiridos por sus miembros. Ahora bien, se vive en una época de acelerados procesos de
cambio y de aumento vertiginoso de la cantidad de informacion disponible lo cual conduce a la
necesidad de revisar la adecuacion de las emulaciones que se propician en la educacion para el

logro de los ideales de la sociedad y para una preparacién acorde con las demandas de la época.

En tal sentido, la Union Europea en el afio 2003 contempld como eje fundamental de la
politica educativa comun, el énfasis en una educacion centrada en la adquisicion de capacidades,
habilidades y competencias que permitan al individuo una actualizacion permanente de los
conocimientos para desenvolverse con soltura en un mundo cambiante y complejo(Alvarez y
Pineda,2014)
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A tenor de lo anterior, el informe final del Proyecto Tuning América Latina (2007),
indica que el movimiento pedagdgico propone eliminar las barreras entre la escuela y el entorno
del estudiante, ademas que un modelo educativo basado en el desarrollo de competencias puede
contribuir al logro de su formacion integral y polifacética y mejorar la calidad de sus estudios.
Es por ello que la mayoria de los paises se ha propuesto cambios en los programas de estudio,
que promueven el desarrollo de habilidades para resolver problemas en el contexto actual. No
obstante es importante destacar que todos estos programas tienen cabida en el modelo basado en
el desarrollo de competencias, lo que habrd que determinar son las estrategias que puedan ser

mas eficientes.

En este orden de ideas el Proyecto de Programas para la Evaluacion Internacional de
Alumnos (PISA, 2006) cita textualmente:

A la hora de evaluar los conocimientos, las habilidades y aptitudes de los
alumnos, la evaluacion PISA adopta un enfoque amplio que, si bien
refleja los cambios mas recientes en materia curricular, va mas alla del
enfoque centrado en la escuela para orientarse hacia la aplicacién de los

conocimientos a las tareas y retos cotidianos. (p.7)

En este sentido PISA (2006) evalGa los conocimientos, examina la capacidad para
reflexionar y aplicar los conocimientos y experiencias a los problemas que plantea la vida real
utilizando el término competencia para condensar una concepcion mas amplia de los
conocimientos y las habilidades. Concibe la competencia matematica como la capacidad que
tiene un individuo de identificar y comprender el papel que desempefian las matematicas en el
mundo, emitir juicios bien fundados y utilizar e implicarse en las matematicas de una manera que

satisfaga sus necesidades vitales como un ciudadano constructivo, comprometido y reflexivo.

De tal forma “el nivel de competencia matematica de una persona se aprecia en la manera
en que emplea sus conocimientos y habilidades matematicas para resolver problemas” (PISA,
2006, p.83).
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Desde esta perspectiva, las competencias matematicas tienen aplicabilidad en la vida
cotidiana permitiéndole al estudiante un desenvolvimiento consciente y responsable ante los
cambios de la actualidad, ya que permite desarrollar la curiosidad y motivacidn necesaria para su
aprendizaje a partir de lo cual se involucrara y reconocera la importancia de su formacién. De
este modo se reconoce que el movimiento pedagdgico de las competencias ha promovido un
cambio de contenidos y objetivos por competencias, concepto que desde la perspectiva de
Perrenoud (1998) citado por Sarramona, esta relacionada con el proceso de activar
conocimientos, habilidades y estrategias en un amplio abanico de contextos, y principalmente en

situaciones problematicas.

Asi también Sarramona(2004) sefiala que las competencias no es solo que el estudiante
interiorice el contenido, sino también que adquiera habilidades y actitudes que lo preparen para
un desenvolvimiento responsable en una sociedad en constante cambio, mediante la capacitacion

para resolver problemas habituales de la vida cotidiana.

En este orden de ideas, la Organizacion de Cooperacion y Desarrollo Econémico
(OCDE), manifiesta, que es fundamental que a cada nifio se le dé la oportunidad de tener éxito
en sus estudios. El 23% de los alumnos de los paises de la OCDE, y el 32% de la muestra general
de paises, no supo resolver los problemas de matematicas mas basicos. Si no disponen de estas
competencias bésicas, es mas probable que los alumnos abandonen los estudios de manera

prematura y se enfrenten a un futuro dificil.

En este sentido, la UNESCO (2010), en su articulo sobre los datos mundiales de
educacion, establece que Venezuela ocupa el ultimo puesto del grupo de los paises de la
Organizacion de Cooperacion y Desarrollo Economico (OCDE) en las pruebas de rendimiento

escolar.

En Campo de Carabobo, municipio Libertador, la situacion educativa no difiere del resto
del pais; se pudo conocer a través de una entrevista informal realizada a las docentes de la

“Unidad Educativa Dios con Nosotros”, especificamente a las de tercer grado quienes
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manifestaron la dificultad que presentan los estudiantes para resolver operaciones de adicion y
sustraccion con dificultad, multiplicacion por dos cifras, aplicar propiedades tanto para la adicion
como para la multiplicacion; asi como para la resolver problemas planteados, lo que afecta el
normal desenvolvimiento de la clase. Entre las dificultades que presentan se encuentran al
momento de realizar las operaciones de adicion llevando decenas y la sustraccion quitando

decenas, asi como para reconocer la operacion que debe aplicar en la resolucion de problemas.

Por consiguiente, la falta de comprension de las operaciones matemaéticas planteadas por
las docentes, impide que los estudiantes sean capaces de realizar de manera efectiva las
actividades cotidianas de la clase y esto influye negativamente en su rendimiento académico,
viéndose reflejado en las calificaciones obtenidas durante el primer lapso, las cuales estuvieron

entre los literales By C.

En virtud a lo planteado se formula la siguiente interrogante ;Cudles son las

competencias que poseen los estudiantes de tercer grado en el ambito matematico?
1.2. Objetivos de la investigacion
1.2.1. Objetivo General

Describir las competencias que poseen los estudiantes de tercer grado en el ambito
matematico en la Unidad Educativa Dios con Nosotros ubicada en Campo de Carabobo

municipio Libertador.
1.2.2. Objetivos Especificos

v’ Diagnosticar las competencias que poseen los estudiantes de tercer grado en la dimension
nameros y céalculo.
v’ Precisar las competencias que poseen los estudiantes de tercer grado en la dimensién

resolucion de problemas.
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1.3. Justificacién

La importancia de la matematica en la formacion integral de los alumnos, ha llevado en
los ultimos afios a implementar nuevas estrategias de ensefianza, sabiendo que un comun
denominador en todas las dimensiones es el ambito de las matematicas, que tienen su
aplicabilidad en la vida cotidiana en especial en operaciones de Calculo y Resolucion de
problemas.

Para afrontar estos cambios es conveniente incorporar activamente una nueva sociedad
del conocimiento, para esto es necesario una buena alfabetizacion matematica para conseguir que
los estudiantes sean capaces de analizar, razonar y comunicar eficazmente cuando enuncian,
formulan y resuelven problemas matematicos en una variedad de dominios y situaciones,
utilizando diferentes estrategias para el desarrollo y la evaluacion del proceso ensefianza y de
aprendizaje, con la finalidad de formar a un individuo capaz de construir sus propios
conocimientos y emplearlos en la vida real y en su entorno, para mejorar cada dia su calidad de

vida.

Una formacion matematica favorece, fomenta y desarrolla en los estudiantes la capacidad
para explorar y razonar ldgicamente; asi como la facultad de usar de forma efectiva diversas
estrategias y procedimientos para plantearse y resolver problemas relacionados con la vida

cotidiana.

Un buen nivel en el desempefio de estas capacidades se muestra cuando un estudiante es
competente en el empleo de las matematicas. En definitiva, quiere que los estudiantes se atrevan
a pensar con ideas matematicas y que ademas las empleen en todos los contextos de su vida

cotidiana.

En este sentido, la finalidad de este trabajo es poner en consideracion de los centros de
educacion primaria la inclusion de las competencias basicas matematicas identificadas como

unos de los nucleos principales de las actividades pedagdgicas, de forma que en aquellos casos
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de alumnos que tienen dificultad en lograr la totalidad de los objetivos curriculares se le insista
especialmente en la consecucion de aquellas competencias que resultan decisivas para lograr en
los estudiantes una gran comprension en el ambito matematico. Por esto, el motivo fundamental
de esta investigacion es describir las competencias que poseen los estudiantes de tercer grado en
el &mbito matematico en la Unidad Educativa Dios con Nosotros ubicada en Campo de Carabobo

municipio Libertador y asi de esta manera obtener un mejor rendimiento académico.

De esta forma se considera pertinente la siguiente investigacion, ya que busca
diagnosticar debilidades en cuanto a la resolucidén de operaciones matematicas y resolucion de
problemas en los estudiantes de tercer grado de la “Unidad Educativa Dios con Nosotros “y de
esta manera los resultados pueden servir de referencia a las docentes del grado para potenciar las
competencias en las que presentaron debilidades. Asi mismo, buscar nuevas estrategias y
maneras de abordar los contenidos a fin de que los estudiantes desarrollen destrezas y

habilidades generando un aprendizaje significativo.
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2. MARCO TEORICO

Las bases tedricas plantean documentacion relevante que sustenta la investigacion y guia
de los investigadores. En este sentido, EI marco tedrico, segun Balestrini (2006): “es el resultado
de la seleccion de aquellos aspectos relacionados del cuerpo teérico epistemoldgico que se

asume, referidos al tema especifico elegido para su estudio”. (p. 85)
2.1. Antecedentes de la investigacion
Entre las investigaciones realizadas sobre las competencias matematicas se destacan:

Espinoza (2009), analiz6 las competencias matematicas en el nivel basico, concluyendo que
estds evocan un mayor énfasis en la funcionalidad de los conocimientos matematicos para que se
dé el aprendizaje, ademés que el estudio de las competencias que poseen los estudiantes en
cualquier nivel es un aspecto importante para la evaluacién y desempefio del mismo debido a que

muestran la eficacia del acto educativo dentro y fuera del ambito escolar.

Ceballos (2011), plantea en su investigacion analizar las competencias cognitivas basicas
matematicas de los estudiantes para la solucion de problemas de la vida cotidiana segun la teoria
de Sergio Tobdn. Finalizando en que los estudiantes de cuarto grado de la educacién primaria
poseen competencias moderadamente en el &mbito matematico para asi lograr su

desenvolvimiento en la resolucion de problemas de la vida cotidiana.

Por su parte, Hidalgo y Pinto (2013),en su trabajo Competencias matematicas alcanzadas
por los nifios y nifias en el bloque de contenidos de los nimeros naturales en segundo grado de la
Unidad Educativa “Moral y Luces, Valencia. Edo. Carabobo, cuyo objetivo fue describir las
competencias alcanzadas por los nifios y nifias en el bloque de contenidos de los numeros
naturales en segundo grado en la Unidad Educativa “Moral y Luces” la investigacion dio como
resultado en la dimensién Numeros y Calculos 0,60% logré consolidado lo que representa un
nivel de dominio general moderado, y en la dimension resolucion de problemas un 0,40%

alcanzd consolidado, lo que indica que los estudiantes analizados poseen un nivel de
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Conocimiento bajo en la resolucion de problemas. Llegando a la conclusion que la situacion se
presenta por niveles de dificultad a medida que se avanza en el bloque de contenidos se

evidencia como disminuye el dominio de los procesos por parte de los estudiantes.

Por otra parte, Rivero (2013) en su trabajo de investigacion cuyo proposito fue analizar el
conocimiento que poseen los estudiantes para el aprendizaje significativo del bloque
comenzando a calcular en funcion de garantizar el proceso de aprendizaje de la matematica a los
estudiantes de tercer grado de Educacion Basica de la U.E. Colegio “Padre Seijas” del Municipio
Naguanagua, concluyendo que la matematica es la base fundamental en los primeros afios de
estudio.

Alviarez y Pineda (2014) en su investigacion pretenden describir las competencias
basicas matematicas que poseen los estudiantes del tercer afio del liceo bolivariano Bartolomé
Oliver Valencia Edo Carabobo. La cual obtuvo como resultado en lo referente la dimension
numeros y célculos, un 0,46 segun lo establecido Ruiz (2002) indica que los estudiantes son
moderadamente competentes, seguidamente la dimension resolucion de problemas un 0,38 y
medida un 0,40 en ambas se destacé que son pocos competentes, por Gltimo la dimensién
geometria un 0,48; tratamiento de informacion un 0,55 y azar un 0,45 sefialaron que son
moderadamente competentes. De acuerdo a los resultados recomendaron a los estudiantes en
formacion potenciar las competencias considerando que orientan su perfil y con ello lograr las

metas que Sse proponen.

Por altimo cabe mencionar a Ramirez(2014), en el XV Congreso de Ensefianza y
Aprendizaje de las Matematicas: Problemas de multiplicacién y divisién en primaria, destaca que
se deben proponer experiencias que ayuden a desarrollar los conocimientos informales, mas que
adelantar conocimientos formales concluye que introducir la resolucion de problemas antes de la
instruccion formal, implica romper con el uso de la resolucion de problemas para aplicar
conocimientos nuevos, como Via para desarrollar la comprension de los contenidos matematicos,
los estudiantes competentes en la resolucion de problemas también lo son en la manipulacién de

expresiones matematicas.

Finalmente, los trabajos de investigacion mencionados anteriormente son relevantes por

aportar diferentes visiones e ideas con respecto del enfoque de una formacion matematica
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basada en competencias. De igual modo los autores mencionados en la investigacion concuerdan
en que cada competencia es una combinacion de habilidades practicas y cognitivas
interrelacionadas con conocimientos y saberes que permiten al estudiante un mejor

desenvolvimiento en la sociedad actual.
2.2. Bases Tedricas
2.2.1. Base Filosofica-Social

El Curriculo Basico Nacional (1997) propone una educacién donde se estimule el saber, el
hacer, el ser y el convivir. Sustentado en los pilares establecidos por la UNESCO (1997)
aprender a conocer, aprender a hacer, aprender a vivir juntos y aprender a ser, tal como lo expone
la filosofia del CBN (1998):

(...) la matematica es un medio para el mejor entendimiento del individuo, su realidad y
la relacion con sus semejantes. En tal sentido es una herramienta mas en el proceso de

construirnos a nosotros mismos de prepararnos para la vida en sociedad (p.161)

Asi mismo permitir a cada uno de los nifios desarrollar habilidades mas complejas, y al
mismo tiempo: “... favorezcan su participacion en la sociedad y el desarrollo de su autonomia a
lo largo de la vida” (UNESCO, 2013, p.1).

Al respecto el Curriculo de Educacion Basica (1997) plantea: el alumno en un
determinado momento tendrd la capacidad de ejecutar tareas, dar respuestas o solucionar

problemas por si mismo, ello representa su desarrollo real. (p.35)

El enfoque por competencia en educacién del siglo XXI queda establecido en el informe
Delors (1996) de la UNESCO, que sefiala cuatro aprendizajes fundamentales: aprender a
conocer, aprender a hacer, aprender a vivir juntos, aprender a ser, este informe va més alla de los
conocimientos introduciendo el ambito de los saberes en la educacion: saber ser, saber conocer y

saber convivir. En este orden de ideas el CBN (1997) establece:

Aprender a Ser, plantea basicamente la formacion del individuo con las siguientes
caracteristicas: analitico, critico, culto, reflexivo, comprometido, feliz, generoso, honrado,
con amor por la vida, la paz, la libertad , creativo, espontaneo, libre, sensible, curioso,
imaginativo, autébnomo, autosuficiente, con espiritu de investigacion , transmite
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significados entre otras.
Aprender a Conocer, plantea la formacién de un individuo que: conoce, comprende,
intérprete, infiere, generaliza conceptos, reglas, principios, métodos; reconoce y
comprende ideas, nociones abstractas, imagenes y simbolos; identifica elementos
vinculados con el lenguaje literario, cientifico, tecnoldgico, estético y corporal; discierne
relaciones, causas y efectos; entre otras.

Aprender a Convivir: plantea la formacion de un individuo que: promueve el
mejoramiento personal y social a través de su participacion activa y consciente en
acciones comunitarias: trabaja en grupos y mantiene relaciones interpersonales abiertas y
positivas; se reconoce como un individuo productivo y como un elemento integrador y
transformador del ambiente natural y social; siente interés y empatia con otras culturas;
respetuoso de los deberes y derechos propios y ajenos; responsable, sincero, solidario,
participativo, tolerante, entre otras caracteristicas.

Aprender a Hacer: plantea la formacién de un individuo que: adquiere, aplica, procesa y
produce informacion; aplica procesos de pensamiento, experiencias, conocimientos en las
diversas situaciones y problemas que confronta; expresa su pensamiento de manera clara
y coherente; entre otras caracteristicas.

2.2.2. Base Psicopedagdgica

El fundamento tedrico de esta base proviene de los enfoques propuestos por Sarramona y
Danare. Pretende ofrecer un modelo estructurado de lo que significa ser competente en cada
ambito, y a partir de este modelo se explicita por que unas competencias se consideran esenciales
y otras no, es decir, para enumerar y concretar las competencias tiene que partirse de lo que hoy
se sabe sobre las caracteristicas de una persona, que estan relacionados con una actuacién exitosa
en determinado ambitos y dimensiones: linglisticos, matematico, laboral, social, y mas

concretamente hacer calculo, leer, hablar y escuchar. Sarramona (2000)

Por consiguiente, Sarramona (2004) define las competencias como la consecucion de
logros de aprendizaje perfectamente observables y cuantificables, que permitan la clasificacion y
seleccién de los sujetos; o bien optar por la perspectiva equitativa, que garantice una serie de

logros comunes a todos los alumnos de un determinado nivel educativo.

Es por ello que Fandifio (2003) expresa, la competencia es hoy reconocida por todos
como algo mas que un conocimiento, algo que va méas alla de un “saber hacer” en un

determinado contexto; la competencia implica también un “desear hacer”. En este mismo orden
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de ideas D"Amore (2003) afirma se necesita desarrollar en el estudiante como fin Gltimo de la
educacion, el gusto de hacer uso de sus propias competencias, de implicarse en el proceso de

construccién del propio conocimiento, del propio saber, de la propia educacion.

En el caso de las mateméticas se podrd hablar de competencias generales, como
competencia aritmética, algebraica y geométrica; segun esto, competencia es equivalente a tener
conocimiento préctico sobre algo; se usa habitualmente referido a destrezas manipulativas o

procedimentales.
En tal sentido el mismo autor, sigue comentando:

La competencia matematica, son nociones cognitivas complementarias cuyo logro
implica un proceso de crecimiento progresivo que debe tener en cuenta las
diversas facetas del conocimiento matematico y sus relaciones con el mundo
empirico, las cuales no pueden ser concebidas como estados dicotomicos, esto es,
se tiene 0 no competencia, se comprende o0 no un contenido matematico. Se trata
mas bien de procesos en progresivo crecimiento y mejora, que ademas deberan ser

valorados relativamente en los contextos institucionales correspondientes. (p.12)

Se pretende lograr que los estudiantes se conviertan en personas capaces de hacer un uso
funcional de los conocimientos matematicos, que desarrolle su capacidad para analizar, razonar y
comunicar ideas de manera efectiva en diferentes areas del conocimiento y en diferentes
situaciones. Al final de la educacion secundaria los estudiantes tendran que haber adquirido la

competencia matematica necesaria para su vida personal y social. Sarramona (2004)

Una educacién basada en competencias es aquella que despierta al alumno, potencializa
su actividad de aprendizaje, logrando su dedicacion sobre los contenidos conceptuales,
procedimentales o actitudinales durante el proceso de adquisicién de conocimientos cuando se

trata de una tematica que le interese al alumno.

Desde esta perspectiva, las competencias matematicas tienen como fin, que los
estudiantes se conviertan en personas capaces de hacer un uso funcional de los conocimientos

matematicos, Sarramona (2004)
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En este orden de ideas, Sarramona (2004) determino cinco dimensiones generales de las

competencias del &ambito matematico, que corresponde al curriculo basico de matematica, como

los son:

AN N NN

Numeros y Calculo
Resolucion de problemas
Medida

Geometria

Tratamiento de la informaciény Azar.

Por consiguiente, la relacion de las competencias generales que corresponden a estas

dimensiones son las siguientes:

Dimension de Numeros y Calculos

Competencia N° 1: Usar e interpretar lenguaje matematico en la descripcion de situaciones

préximas y valorar criticamente la informacion obtenida.

v

v

v

comprender el sistema posicional de la estructura en base 10 de nuestro sistema de
numeracion, ser capaz de leer, escribir, representar, comparar y ordenar los nimeros
naturales al igual que los fraccionarios y los decimales sencillos.

Ser capaz de interpretar algunos de los usos de los nimeros naturales, fraccionarios o
decimales, en contextos proximos.

Conocer la simbologia de las operaciones y de las relaciones numéricas =,+,-,/,<>,%

Competencia N° 2: Aplicar las operaciones aritméticas para tratar aspectos cuantitativos de la

realidad valorando la necesidad de resultados exactos o0 aproximados.

v
v

Conocer los significados basicos de la suma y de la resta.

Conocer el significado de la multiplicacion como suma de sumandos repetidos y como un
operador multiplicativo.

Conocer el significado de la division como reparto y como agrupacion(por ejemplo,
cuéntas veces cabe una cosa en un sitio)

Saber aplicar en contextos familiares las operaciones aritméticas con numeros decimales

y naturales.
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Competencia N° 3: Decidir el método adecuado de célculo (mental, algoritmos, medios

tecnoldgicos) ante una situacion dada y aplicarlo de manera eficiente.

v’ Efectuar mentalmente, las operaciones de adicion,sustraccion,multiplicacién y division:
= Con nimeros hasta dos cifras
= Con numeros significativos(10,25,500,1000)
= Con numeros de tres cifras de manera aproximada.
v’ Utilizar estrategias para hacer estimaciones sobre los resultados de calculo valorando si
estos son razonables o no.
v Efectuar con fluidez los algoritmos de las operaciones aritméticas con nUmeros
usuales(hasta 4 cifras)
v' Escoger cual es el método mas conveniente para hacer un calculo determinado:
mentalmente, algoritmos, con calculadora o con ordenador.

v" Usar con facilidad la calculadora para hacer célculos largos y comprobaciones.

Competencia N° 4: Aplicar la proporcionalidad directa o inversa con el fin de resolver

situaciones proximas que lo requieran.

v Descubrir la relacion multiplicativa entre pares de valores correspondientes a dos
magnitudes en situaciones cotidianas (por ejemplo, unidades de compra y su valor)

v Aplicar la funcién de proporcionalidad directa como operador( por ejemplo, hacer el
triple de una coleccion de valores)

v' Efectuar calculos de porcentajes sencillos.

Dimension de Resolucion de problemas

Competencia N° 5: Planificar y utilizar estrategias para afrontar situaciones problematicas

mostrando seguridad y confianza en las capacidades propias.

v' Interpretar el enunciado de un problema, aclarando el significado de los términos y
expresandolo en lenguaje coloquial.

v Plantear un problema a partir de una situacion de la vida cotidiana (problematica) y
aplicar los conocimientos matematicos con el fin de resolverlo.

v" Resolver problemas de una, dos 0 més etapas de calculo en contextos cotidianos.
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v Utilizar todas las herramientas matematicas que conoce (establecer relaciones,
significados de las operaciones, usos de los numeros) para resolver problemas en
contextos sencillos, utilizando estrategias propias.

v’ Ser consciente del proceso de resolucidn de problemas a través de la verbalizacion.

v’ Ser constante en la realizacién del trabajo y no desanimarse ante las dificultades.

v Aceptar la necesidad de rectificar a partir del error.

Competencia N° 6: Presentar, de una manera clara, ordenada y argumentada, el proceso seguido

y las soluciones obtenidas al resolver un problema.

= Presentar de manera ordenada y clara el proceso en la resolucién de los problemas y
expresar claramente la solucion obtenida.

= Efectuar y presentar claramente los célculos.

Competencia N° 7: Resolver problemas que impliquen célculos porcentuales, del 1IVA, del tipo

de interés, etc., relacionados con la administracion de rentas propias.

v Conocer los conceptos basicos de la administracion de la economia doméstica y la que
afecta al entorno mas préximo: sistema monetario, presupuesto (personal, salidas, etc.)

v’ Resolver situaciones proximas de compras y gastos.

<

Saber optimizar el presupuesto personal destinado a los gastos propios cotidianos.
v Saber comprar de acuerdo con las necesidades e iniciarse en la valoracion de la relacion

calidad/precio.

Competencia N° 8: Integrar los conocimientos matematicos con los de otras materias para

comprender y resolver situaciones.
v’ Utilizar los conceptos y procedimientos de las matematicas en otras materias.

Por consiguiente, las competencias basicas matematicas son de caracter formativo en el
desarrollo de las capacidades generales del estudiante, por ser una parte; lenguaje de la ciencia 'y

por otra de la l6gica (Sarramona, 2004).

Destacando que la educacion basada en competencias desarrolla en el estudiante sus

capacidades, habilidades y destrezas que le ayudaran a resolver problemas habituales de la vida
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cotidiana, ademas de desenvolverse responsablemente en la constante transformacion de la

educacion y la sociedad actual.

2.3 Base Legal

Las bases legales segun Tamayo y Tamayo, M. (2004), “Esta constituida por el conjunto

de documentos de naturaleza legal que sirven de testimonio referencial y de soporte a la

investigacion que realizamos...” (p.2)

Este trabajo se fundamenta en lo legal en la Constitucion de la Republica Bolivariana de

Venezuela (1999) y en la Ley Orgénica de Educacion (2009)

Constitucién de la Republica Bolivariana de Venezuela (1999)

Articulo 102.

Articulo 103.

La educacion es un derecho humano y un deber social fundamental, es
democrética, gratuita y obligatoria. El Estado la asumird como funcion
indeclinable y de maximo interés en todos sus niveles y modalidades, y como
instrumento del conocimiento cientifico, humanistico y tecnolégico al servicio de

la sociedad.

La educacion es un servicio publico y esta fundamentado en el respeto a todas las
corrientes del pensamiento, con la finalidad de desarrollar el potencial creativo de
cada ser humano y el pleno ejercicio de su personalidad en una sociedad
democratica basada en la valoracion ética del trabajo y en la participacién activa,
consciente y solidaria en los procesos de transformacion social consustanciados
con los valores de la identidad nacional, y con una vision latinoamericana y

universal.

Toda persona tiene derecho a una educacion integral, de calidad, permanente, en
igualdad de condiciones y oportunidades, sin mas limitaciones que las derivadas
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de sus aptitudes, vocacion y aspiraciones. La educacion es obligatoria en todos sus

niveles, desde el maternal hasta el nivel medio diversificado.

Las contribuciones de los particulares a proyectos y programas educativos
publicos a nivel medio y universitario seran reconocidas como desgravamenes al

impuesto sobre la renta segdn la ley respectiva.

Ahora bien, en la Ley Orgénica de Educacion (2009)

Articulo 3.

Articulo 4.

La educacion tiene como finalidad fundamental el pleno desarrollo de la
personalidad y el logro de un hombre sano, culto, critico y apto para convivir en
una sociedad democrética, justa y libre, basada la familia como célula
fundamental y en la valorizacion del trabajo; capaz de participar activa, consciente
y solidariamente en los procesos de transformacién social; consustanciado con los
valores de la identidad nacional y con la comprension, la tolerancia, la
convivencia y las actitudes que favorezcan el fortalecimiento de la paz entre las

naciones y los vinculos de integracion y solidaridad latinoamericana.

La educacion como derecho humano y deber social fundamental orientada al
desarrollo del potencial creativo de cada ser humano en condiciones
histéricamente determinadas, constituye el eje central en la creacién, transmision
y reproduccion de las diversas manifestaciones y valores culturales, invenciones,
expresiones representaciones y caracteristicas propias para apreciar, asumir y
transformar la realidad. El Estado asume la educacion como proceso esencial para

promover, fortalecer y difundir los valores culturales de la venezolanidad.

2.3. Definicion de Términos
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Competencia: se trata de una nueva perspectivas de los aprendizajes que responde
perfectamente a las exigencias de los tiempos y que recoge la mejor tradicion pedagdgica de los

logros integrados y vinculados con la realidad (Sarramona, 2004).

Competencias basicas: son indicadores de logros a conseguir en una actividad curricular pero
con caracteristicas que lo alejan de los objetivos conductuales especificos de cardcter conductista
(Sarramona, 2004)

Competencias basicas del ambito matematico: es la capacidad para analizar, razonar y
comunicar ideas de manera efectiva, enunciar, formular y resolver problemas matematicos en
una variedad de dominios y situaciones, entre las que se determinaron cinco dimensiones
generales, nimeros y calculo, resolucion de problemas, medida, geometria, tratamiento de la

informacidn y azar. Sarramona (2004)
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3. MARCO METODOLOGICO

Segun Balestrini (1998), el marco metodolégico estd referido al “conjunto de
procedimientos logicos, tecno-operacionales implicitos en todo proceso de investigacion, con el
objeto de ponerlos de manifiesto y sistematizarlo; a propdsito de permitir, descubrir y analizar

los supuestos de estudio y de reconstruir los datos. (p. 113)

En este sentido, este capitulo hace referencia a los procedimientos y técnicas que se
ejecutaron en esta investigacion, se describe el marco metodoldgico, donde se define el tipo y
disefio de investigacion, asi como la poblacién, el instrumento de recoleccion de dato, la validez

y confianza, ademas del tratamiento estadistico de la informacion.

3.1 Tipo de investigacion.

De acuerdo al problema planteado referido a las competencias en el ambito matematico
que poseen los estudiantes del tercer grado de la “U.E Dios Con Nosotros” el presente estudio se
adecua a los propésitos de la investigacion descriptiva, el cual segiin Hernandez, Fernandez y
Baptista (2006) “...pretende medir o recoger informacion de manera independiente o conjunta
sobre los conceptos o las variables que se refieren, esto es, su objeto no es indicar como se

relacionan las variables medidas... (p. 103).

En este sentido, Arias (2006) afirma que la investigacién descriptiva consiste en la
“caracterizacion de un hecho, fenomeno y grupo, con el fin de establecer su estructura o
comportamiento (p. 24). Asimismo, el autor antes citado sostiene que en este tipo de
investigaciones se “miden de forma independiente las variables y aun cuando no se formulen

hipotesis, tales variables aparecen enunciadas en los objetivos de la investigacion™. (p. 25)

Segun estos autores, el objetivo de este tipo de investigaciones el de medir o recoger

informacién sobre la variable estudiada, la investigacién descriptiva busca especificar
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Propiedades, caracteristicas y rasgos importantes de cualquier fendmeno que se analice.
Ademaés, esta investigacion trabaja con realidades de hecho y su caracteristica
fundamental es la de presentarnos una interpretacion correcta. (Tamayo y Tamayo,
2003).

3.2 Disefio de investigacion

De acuerdo a Balestrini (1998), el disefio de investigacion es como “el plan
global de investigacion que integra de un modo coherente y adecuadamente correctas

técnicas de recoleccion de datos a utilizar”. (p.118)

En este mismo sentido, Arias (2006), sefiala que el disefo de investigacion “es la

estrategia que adopta el investigador para responder al problema planteado”. (p. 26).

Ahora bien, segun los objetivos y el tipo de investigacion que se plantea y de
acuerdo a las apreciaciones hechas anteriormente, el disefio que corresponde es el de
campo, el cual segiin Arias (2006), “es aquella que consiste en la recoleccion de datos
directamente de los sujetos investigados, o de la realidad donde ocurren los hechos, sin
manipular o controlar variable alguna”... (p. 31). Del mismo modo, Tamayo y Tamayo
(2003) definen a la investigaciéon de campo cuando los datos se “recogen directamente
de la realidad, por lo cual los denominamos primarios, su valor radica en que permiten
cerciorarse de las verdaderas condiciones en que se han obtenidos los datos, lo cual

facilita su revision o modificacion en caso de surgir dudas”. (p. 110).

Asimismo, es un disefio no experimental, segun Hernandez et al. (2006) define
esta investigacion cuando “se realiza sin la manipulacion deliberada de variables
independientes, se basa en categorias, conceptos, variables, sucesos, comunidades o
contextos que ya ocurrieron o se dieron sin la intervencion directa del investigador” (p.
226). Del mismo modo, Balestrini (2006) afirma que en la investigacion no
experimental “se observan los hechos estudiados tal como se manifiestan en su
ambiente natural, en tal sentido, no se manipulan de manera intencional las variables”.

(p. 132).

Por otra parte, se clasifica en disefio transeccional, como lo refiere, Hernandez et

al. (2006), “se recolectan datos en solo momento y en un tiempo unico. Su propoésito es
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describir variables y analizar su incidencia e interrelacion en un momento dado.” (p.
226). En lo que refiere al disefio transeccional, Balestrini (2006) lo describe como
aquellos que se “proponen la descripcion de las variables, tal como se manifiestan y el
andlisis de estas, tomando en cuento su interrelacion e incidencias. En estos disefios la

recoleccion de los datos se efectiian solo una vez y en un tiempo tnico” (p. 133).

3.3 Sujetos de la investigacion.
3.3.1 Poblacion

Segun Hernandez et al. (2006) la poblacion se define como “el conjunto de todos
los casos que concuerdan con una serie de especificaciones” (p. 239). Del mismo modo,
Arias (2006) describe a la poblacion como “el conjunto finito o infinito de elementos
con caracteristicas comunes para los cuales seran extensivas las conclusiones en la
investigacion. Esta queda delimitada por el problema y por los objetivo del estudio”. (p.

81)

En esta investigacion, la poblacion o universo de estudio esta constituido por el
conjunto de estudiantes cursantes del tercer grado de la “U.E Dios Es Con Nosotros” del
afio escolar 2014-2015. Esta poblacion o universo de estudio esta conformada por

cuarenta y seis (46) nifias y nifios.

3.3.2 Muestra

Segin Hernandez et al. (2006) la muestra “es el subconjunto de la poblacién del
cual se colectan los datos y debe ser representativo a dicha poblacion” (p. 236).
Asimismo, Arias (2006) define a la muestra como ‘“aquella por su tamafio Yy
caracteristicas similares a la del conjunto, permite hacer inferencias o generalizar los
resultados al resto de la poblacion con un margen de error conocido” (p. 83). Del mismo
modo, Tamayo y Tamayo (2003) sefiala que “la muestra descansa en el principio que las
partes representan el todo y por tanto refleja las caracteristicas que definen a la

poblacion del cual fue extraida, la cual nos indica que es representativa” (p. 176).
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En este sentido, en el estudio se tomaron como muestra a 36 estudiantes

cursantes del tercer grado de la “U.E Dios Con Nosotros”, lo cual representa el 78,3%

de la poblacion. Esta fue tomada de manera probabilistica que segtin Hernandez et al.

(2006) ““es un subgrupo de la poblacion en el que todos los elementos de esta tienen la

misma posibilidad de ser elegidos™ (p. 241)

3.4 Procedimiento.

Se hace referencia a las actividades y pasos secuenciales necesarios para llevar a

cabo el trabajo de investigacion, en esta se realizd un conjunto de actividades que

permitieron desarrollar con éxito los objetivos planteados, entre las mismas se tienen:

v

El instrumento usado es un cuestionario, elaborado por Rivero (2013) el
cual consto de dieciocho (18) items de desarrollo, de manera que se pudo
obtener toda la informacidn necesaria en la investigacion.

Confiabilidad del instrumento, es revisada a traves del coeficiente de
Kuder y Richardson, utilizando cada respuesta obtenida en el
cuestionario aplicado a los sujetos del estudio.

Aplicacion del instrumento a la muestra seleccionada.

Tabulacion y representacion gréfica de los resultados obtenidos con base
a la escala seleccionada.

Interpretacion y analisis de los resultados de la aplicacion del
instrumento.

Elaboracion de conclusiones y recomendaciones basadas en los objetivos

planteados.

3.5 Técnicas e instrumentos de recoleccion de la informacion.

Las técnicas de recoleccion de datos comprenden los procedimientos y actividades

que le permiten al investigador obtener la informacién necesaria para dar respuesta a su

pregunta de investigacion. Ese orden de ideas, “se entenderd por técnicas, el

procedimiento o forma particular de obtener datos o informacion” (Arias, 2006, p. 67).

Como tecnica del presente estudio, se utilizo la encuesta, que segin Arias (2006) puede
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ser oral o escrita, y “pretende obtener informacion que suministra un grupo o muestra de
sujetos acerca de si mismos, o en relacion con un tema en particular” (p. 72)

Se justifica el empleo de la encuesta como técnica en el presente estudio, por cuanto
se pretende conocer la distribucion de la variable del nivel de competencias en el &mbito
matematicos que poseen los estudiantes cursantes del tercer grado de la “U.E Dios Con
Nosotros” del ano escolar 2014-2015.

En esta investigacion se utilizo6 como instrumento de recoleccion de datos un
cuestionario que lo define Hernandez et al. (2006) como “aquel que registra datos
observables que representan verdaderamente los conceptos o las variables que el
investigador tiene en mente” (p. 276). En este sentido, un cuestionario “es la modalidad
de la encuesta que se realiza de forma escrita mediante un instrumento o formato de
papel contentivo de una serie de preguntas. Se le denomina auto administrado porque

debe ser llenado por el encuestado, sin intervencion de encuestador”. (Arias, 2006, p.74)

Aunado a esto, el instrumento de recoleccion de datos de esta investigacion es
un cuestionario, por consiguiente, se eligié un instrumento ya desarrollado y disponible,
el cual se adapté a los requerimientos del estudio en particular. EI mismo esta formado
por 18 items de desarrollo, construidos por las dimensiones de las variables de estudio

(calculo y nimero, y resolucién de problemas) y sus correspondientes indicadores.

3.5.2 Validez

La validez es uno de los aspectos mas importantes que se deben considerar en
cualquier instrumento de medicion, debido a que ésta permite apreciar la adaptacion que
existe entre el contenido y el proposito para el cual se construye el mismo,
estableciendo que la validez se ocupa del grado en que un instrumento mide lo que se
supone que estd midiendo (Hernandez, Fernandez y Baptista. 2006). Ademas, este
mismo autor afirma que la validez “se refiere al grado en que un instrumento refleja un
dominio especifico de contenido de lo que mide” (p. 277). Por otra parte, Arias (2006)
afirma que “la validez del cuestionario significa que las preguntas o items deben tener
una correspondencia directa con los objetivos de la investigacion. Es decir, las

interrogantes consultaran solo aquello que se pretenden conocer o medir” (p. 79).
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Dado que se tomé para este estudio un instrumento ya desarrollado y disponible,
su validez estuvo a cargo de Rivero (2013), para ese entonces estudiante de la Facultad
de Ciencias de la Educacion de la Universidad de Carabobo, el cual lo sometio al
criterio de juicios de expertos, los cuales sefialaron su opinidon en relacion a los
siguientes aspectos: correspondencia entre los items y las dimensiones de las variables a

medir, claridad y redaccion, presentacion y longitud del instrumento.

3.5.2 Confiabilidad.

Para Ruiz (2002), la confiabilidad “es el grado en que un instrumento produce
resultados consistentes y coherentes, se determina con una prueba piloto que consiste en
administrar el instrumento a una pequefia muestra” (p. 36). Esta se determin6 a través de
un estudio piloto con diez (10) estudiantes en condiciones similares a la poblacion en

estudio, es decir, estudiantes de tercer grado.

Para la confiabilidad del instrumento se utiliz6 el método Kuder y Richardson
(1937), los cuales desarrollaron varios modelos para estimar la confiabilidad de
consistencia interna de una prueba, siendo uno de los mas conocidos la dominada

formula 20, él se representa de la siguiente manera:

n,_n Vi-3pq

n-1 143

Donde:

n,, =Coeficiente de confiabilidad.

N= NUmero de items que contiene en instrumento.
V. = Varianza total de la prueba.

Y'pq= Sumatoria de la varianza individual de los items.
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items

Sujetos

sujeto
1
sujeto
2
sujeto
3
sujeto
4
sujeto
)
sujeto
6
sujeto
7
sujeto
8
sujeto
)
sujeto
10

RC

RINC

Cuadro Nro. 1: Estudio de la aplicacion del instrumento al grupo piloto

1 1 0 1 1 1 0 1 1
1 1 0 1 1 1 0 1 1
1 1 1 1 0 0 1 0 1
1 1 0 1 1 1 1 1 1
1 0 0 0 0 0 1 0 1
1 1 0 0 1 0 0 1 1

10 6 1 4 6 5 4 5 7

0 4 9 6 4 5 6 5 3

0 0 1 1 1 0
0 0 1 0 1 1
0 1 1 1 1 0
0 0 1 0 1 0
0 0 0 1 1 0
0 0 0 0 1 0

0 1 5 4 9 1

10 9 5 6 1 9

1,00 0.60 0.10 040 060 050 0,40 050 0,70 0,00 0,0 050 040 0,9 0,10

0,00 040 09 060 040 050 060 050 030 100 09 050 0,60 0,10 0,9

0,00 024 0,09 024 024 025 024 025 0,21 000 009 025 0,24 0,09 0,09

0,40
0,60

0,24

0.30
0,70

0,21

0,50
0,50

0,25

Calculo de la confiabilidad

K 10
k-1 9
k/k-1 1,11 e

2 P-9 3,2

S 13,33

r _ 10 1333-322

tt

~10-

1 1333

Ttt=0,84
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Interpretacion del coeficiente de confiabilidad

Rasgos Magnitud

0,81a1,00 Muy alta

0,61a0,80 Alta

0,41a0,60 Moderada

0,21a0,40 Baja

0,01a0,20 Muy baja

Fuente: Ruiz (2002)

De acuerdo con el resultado anterior, se concluye que el instrumento en estudio tiene

una confiabilidad de consistencia interna “muy alta”. Ruiz (2002)

3.6 Técnicas de procesamiento y analisis de informacién.

Segln Hernandez, Ferndndez y Batista (2006) el analisis cuantitativo consiste en
“registrar sistematicamente comportamientos o conductas a los cuales, generalmente, se

le codifica con nimeros para darle tratamiento estadistico™.

La técnica del andlisis consistio en levantar un conjunto de cuadros, los cuales
representd numéricamente cada uno de los items. De acuerdo con los resultados
obtenidos, se sefial6 en términos generales y haciendo énfasis en aspectos mas

resaltantes y los elementos fundamentales de la investigacion.

Aunado a esto, se hizo uso de la estadistica descriptiva, ademés se construyo la

distribucion de frecuencia, los graficos y se interpretaron los resultados.
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4. ANALISIS DE LOS RESULTADOS

4.1 Presentacion y analisis de los resultados.

En relacion a la presentacion y analisis de los resultados, Tamayo y Tamayo
(2003) senala que “tienen por objeto resumir y describir los hechos que han
proporcionado la informacion y que por lo general toman la forma de tablas y graficos”
(p. 211). A tenor de lo anterior, y describiendo lo que un andlisis implica, se debe
“mostrar”’, en perspectiva, dentro de esta seccion: la codificacion y tabulacion de los
datos. Las Técnicas de presentacion de los datos y el analisis estadistico de los datos”
(Balestrini, 2002; p.171). Finalmente se procede a emitir las conclusiones que arrojaron
los andlisis y las recomendaciones respectivas. Una vez recopilada y organizada la

informacidn, fue procesada utilizando técnicas de estadistica descriptiva.

Entre las técnicas se encuentran los coeficientes para el estudio de confiabilidad
del instrumento, la distribucion de frecuencias, la elaboracion de cuadros y graficos para
describir las caracteristicas de la muestra, el calculo de medias, desviaciones tipicas y
porcentajes para el analisis de los items sobre las opiniones de los estudiantes en

formacion en torno a las dimensiones de interés para el estudio.

Este capitulo procede a la presentacion y andlisis de los resultados obtenidos del
cuestionario aplicado a los estudiantes de tercer grado de la “U.E Dios con Nosotros”,
respecto a las competencias que poseen en el ambito matematico. Por consiguiente, se
realiz6 en cada item un andlisis de caracter descriptivo, es decir, se describieron las
caracteristicas mas resaltantes, relacionandolos con los aspectos tedricos que sirvieron

de base al estudio y haciendo inferencias sobre los resultados obtenidos.

En este sentido, los datos fueron analizados mediante la estadistica descriptiva,
para lo cual los resultados se tabularon de manera porcentual en una escala del 1 al 100,
como también por la escala del 0 al 1 mediante la escala de rango y magnitud de
confiabilidad de Ruiz (2002).
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Presentdndose mediante tablas y gréficos de barras, con el objeto de proporcionar una

vision clara de los resultados obtenidos en cada item y dimensién.

Considerando que ser muy competentes es para aquellos estudiantes que hayan
obtenido una proporcién entre 0,81 a 1,00. Seguidamente, altamente competentes entre 0,61
a 0,80 puntos, moderadamente competentes en 0,41 a 0,60 puntos. Pocos competentes entre

0,21 a 0,40 y nada competentes entre 0,01 a 0,20 puntos.

Cuadro N° 2: Adecuacion de la escala de Magnitudes de Ruiz (2002)

Rangos Magnitud Competencia
0,81 a 1,00 Muy Alta Muy competentes
0,612 0,80 Alta Altamente competentes
0,41a0,60 Moderada Mg:rirsgtzrr?tigte
0,21a0.40 Baja Poco competentes
0,01 20,20 Muy Baja Nada competentes

Fuente: Ruiz (2002)

Es importante que el coeficiente que arroje la proporcion de los porcentajes este
enmarcada en los rangos de la escala asi, dando respuesta a que magnitud pertenece cada
uno de los indicadores de las competencias, items y las dimensiones. A continuacion se

presenta todo el analisis estadistico realizado con sus respectivas conclusiones.
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Cuadro N° 3: Resultados del Cuestionario
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Fuente: Aponte y Castillo (2015)
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Cuadro Nro. 4: Medidas de tendencia central

Md Mo S

=

12,5 13,5 14 4.7

Fuente: Aponte y Castillo (2015)

El instrumento aplicado a un total de 32 estudiantes, obtuvo como medida de tendencia

central los siguientes resultados:

Media aritmética: La puntuaciéon de 12,5 es el promedio aritmético debido a que es el

valor mas representativo en la serie de valor.

Mediana: 13.5 es el punto que divide la distribucion en dos partes iguales, dicho de otra
manera, es el punto por encima del cual se encuentra el 50% de los casos y el 50% restante
se encuentra por debajo de ese punto.

Moda: 14 puntos es el valor que mas se repite.

Desviacion Estandar: 4.7 es el grado en que se apartan todos las demas calificaciones.
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4.3. Analisis por competencias:

4.3.1. Analisis de los Items de la Dimension Nimeros y Célculos.

Dimension: Numeros y Célculos.

Competencia N° 2: Aplicar las operaciones aritméticas para tratar aspectos
cuantitativos de la realidad valorando la necesidad de resultados exactos.
Indicador N° 4: Conocer los diferentes usos de las diferentes operaciones: resuelve
operaciones de adicion con numeros naturales.

Items 1: Resuelve las siguientes operaciones de adicion.

4.272+
1.216
Tabla Nro.1: Distribucion de frecuencia del item 1

Correctas

Incorrectas
No contestadas 0 0% 0,00

Gréfico Nro. 1: Porcentaje de respuestas de item 1

100

80 -

60

M Correctas

M Incorrectas

Correctas Incorrectas No
contestadas

Gréfico Nro. 1.1: Proporcién de respuestas correctas segun la escala Ruiz (2002)

1
0,8
0,6 M Correctas
04 M Incorrectas

T T 1
Correctas Incorrectas No
contestadas

Interpretacion: Se puede observar en la tabla y grafico 1 que un 100% de los
estudiantes respondié de manera correcta el item (1), de dimensidn ndmeros y célculos.
Reflejando estos resultados en la escala de Ruiz (2002) se evidencia que la proporcion
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de respuestas correctas es de 1,00 lo que indica que la competencia para resolver
operaciones de adicion con numeros naturales es “muy alta”

Dimensién: Numeros y Célculos

Competencia N° 2: Aplicar las operaciones aritméticas para tratar aspectos
cuantitativos de la realidad valorando la necesidad de resultados exactos.

Indicador N° 4: Conocer los diferentes usos de las diferentes operaciones: resuelve
operaciones de adicion con nimeros naturales.

Items 2: Resuelve las siguientes operaciones de adicion.

6.079
+ 3.981

Tabla Nro. 2: Distribucion de frecuencia del item 2

Correctas

93,75%

Incorrectas

6,25%

No contestadas

0% 0,00

Gréfico Nro. 2: Porcentaje de respuestas de item 2

100

80 -

60 -

40 -

Correctas

M Incorrectas

Correctas

Incorrectas

No
contestadas

Grafico Nro. 2.1: Proporcion de respuestas correctas segun la escala Ruiz (2002)

1

0,8 -

0,6

0,4 -

M Correctas

M Incorrectas

Correctas

Incorrectas

No
contestadas

Interpretacion: Se puede observar en la tabla y grafico nimero 2 que un 93,75% de los
estudiantes respondié de manera correcta el item (2), de dimension nameros y célculos,
mientras que 6,25% contestd de forma incorrecta. Reflejando estos resultados en la
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escala de Ruiz (2002) se evidencia una proporcion de respuestas correctas de 0,94 lo
que indica que la competencia para resolver operaciones de adicion con numeros
naturales es “muy alta”

Dimension: Numero y Célculo.

Competencia N° 2: Aplicar las operaciones aritméticas para tratar aspectos
cuantitativos de la realidad valorando la necesidad de resultados exactos.
Indicador N2 4: Conocer los diferentes usos de las diferentes operaciones: aplica las
propiedades de la adicion.

items 3: Aplica la propiedad conmutativa de la adicidn.

573 +306 = + =

Tabla Nro. 3: Distribucion de frecuencia del item 3

71,88%
Incorrectas 7 21,88% 0,22
No contestadas 2 6,25% 0,06

Graéfico Nro. 3: Porcentaje de respuestas de item 3

100

80

60 Correctas

M Incorrectas

I i

T T 1
Correctas Incorrectas No
contestadas

Grafico Nro. 3.1: Proporcion de respuestas correctas segun la escala Ruiz (2002)

1

0,8

LrER Correctas

0,4

M Incorrectas

_

T T 1
Correctas Incorrectas No
contestadas

Interpretacion: Se puede observar en la tabla y gréfico numero 3 que un
71,88% de los estudiantes respondié de manera correcta el item (3), de dimension
nameros y célculos, mientras que 21,88% contesté de forma incorrecta, de igual forma
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se observa que el 6,25% de los estudiantes no contestaron este item. Reflejando estos
resultados en la escala de Ruiz (2002) se evidencia una proporcion de respuestas
correctas de 0,72 lo que indica que la competencia aplica las propiedades de la adicidn
es “alta”

Dimension: Numero y Célculo.
Competencia N° 2: Aplicar las operaciones aritméticas para tratar aspectos
cuantitativos de la realidad valorando la necesidad de resultados exactos.
Indicador N2 4: Conocer los diferentes usos de las diferentes operaciones: aplica las
propiedades de la adicidn.
items 4: Aplica la propiedad asociativa de la adicién.

637+241+120=

Tabla Nro. 4: Distribucion de frecuencia del item 4

37,5%
14 43,75% 0,44
6 18,75% 0,18

Correctas

Incorrectas
No contestadas

Grafico Nro. 4: Porcentaje de respuestas de item 4

100

80

60

M Correctas
40 — M Incorrectas
0 T T I-—l 1
Correctas Incorrectas No
contestadas

Grafico Nro. 4.1: Proporcion de respuestas correctas segun la escala Ruiz (2002)

1
0,8
e M Correctas
0,4 M Incorrectas

Il

T T 1
Correctas  Incorrectas No
contestadas

Interpretacion: Se puede observar en la tabla y grafico nimero 4 que un 37,5%
de los estudiantes respondié de manera correcta el item (1), de dimensién nimeros y
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calculos, mientras que 43,75% contestd de forma incorrecta, de igual forma se observa
que el 18,75% de los estudiantes no contestaron este item. Reflejando estos resultados
en la escala de Ruiz (2002) se evidencia una proporcion de respuestas correctas de 0,38
lo que indica que la competencia aplica las propiedades de la adicion es “baja”

Dimensién: Numero y Calculo.

Competencia N° 2: Aplicar las operaciones aritméticas para tratar aspectos
cuantitativos de la realidad valorando la necesidad de resultados exactos.
Indicador N° 4: Conocer los diferentes usos de las diferentes operaciones: efectia
operaciones de sustraccion con nimeros naturales

Items 5: Resuelve las siguientes operaciones de sustraccion.

6.395-

4.102

Tabla Nro. 5: Distribucion de frecuencia del item 5

90,62%

Incorrectas 3,13%
No contestadas 2 6,25% 0,06

Graéfico Nro. 5: Porcentaje de respuestas de item 5
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Grafico Nro. 5.1: Proporcién de respuestas correctas segun la escala Ruiz (2002)
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Interpretacion: Se puede observar en la tabla y grafico nimero 5 que un
90,62% de los estudiantes respondié de manera correcta el item (5), de dimension
nameros y célculos, mientras que 3,13% contestd de forma incorrecta, de igual forma se
observa que el 6,25% de los estudiantes no contestaron este item. Reflejando estos
resultados en la escala de Ruiz (2002) se evidencia una proporcion de respuestas
correctas de 0,91 lo que indica que la competencia para resolver operaciones de
sustraccion con numeros naturales es “muy alta”

Dimensién: Numero y Célculo.

Competencia N° 2: Aplicar las operaciones aritméticas para tratar aspectos
cuantitativos de la realidad valorando la necesidad de resultados exactos.
Indicador N° 4: Conocer los diferentes usos de las diferentes operaciones: efectia
operaciones de sustraccion con nimeros naturales

Items 6: Resuelve las siguientes operaciones de sustraccion

5.826-
3.943

Tabla Nro. 6: Distribucion de frecuencia del item 6

56,25%
Incorrectas 11 34,38% 0,34
No contestadas 3 9,38% 0,09

Graéfico Nro. 6: Porcentaje de respuestas de item 6

100
80
o M Correctas
40 - M Incorrectas
o T T l:‘ 1
Correctas Incorrectas No
contestadas

49



Grafico Nro. 6.1: Proporcion de respuestas correctas segun la escala Ruiz (2002)
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Interpretacion: Se puede observar en la tabla y gréfico numero 6 que un
56,25% de los estudiantes respondié de manera correcta el item (6), de dimensién
nameros y célculos, mientras que 34,38% contesté de forma incorrecta, de igual forma
se observa que el 9,38% de los estudiantes no contestaron este item. Reflejando estos
resultados en la escala de Ruiz (2002) se evidencia una proporcion de respuestas
correctas de 0,56 lo que indica que la competencia para resolver operaciones de
sustraccion con numeros naturales es “moderada”

Dimensién: Numero y Calculo.

Competencia N° 2: Aplicar las operaciones aritméticas para tratar aspectos
cuantitativos de la realidad valorando la necesidad de resultados exactos.

Indicador N° 5: Expresa adiciones de sumandos iguales en forma de multiplicacion
Items 7: Transforma la siguiente suma en multiplicacion:

6+6+6+6+6=

Tabla Nro. 7: Distribucion de frecuencia del item

Correctas

Incorrectas 19 59,38% 0,59
No contestadas 7 21,88% 0,22
Gréfico Nro. 7: Porcentaje de respuestas de item 7
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Grafico Nro. 7.1: Proporcion de respuestas correctas segun la escala Ruiz (2002)
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Interpretacion: Se puede observar en la tabla y grafico nimero 7 que un
18,75% de los estudiantes respondié de manera correcta el item (7), de dimension
nameros y célculos, mientras que 59,38% contesté de forma incorrecta, de igual forma
se observa que el 21,88% de los estudiantes no contestaron este item. Reflejando estos
resultados en la escala de Ruiz (2002) se evidencia una proporcion de respuestas
correctas de 0,19 lo que indica que la competencia para expresar adiciones de sumandos
iguales en forma de multiplicacion es “muy baja”

Dimensién: Numero y Célculo

Competencia N° 3: Decidir el método adecuado del célculo (mental, algoritmos) ante
una situacion dada y aplicarlo de manera eficiente.

Indicador N°8: Efectla operaciones de multiplicacién con nimeros naturales por la
unidad seguida de ceros

Items 8: Resuelve la siguiente multiplicacion por la unidad seguida de ceros:

98 x 1000 =

Tabla Nro. 8: Distribucion de frecuencia del item 8

84,38%

Incorrectas 9,38%
No contestadas 2 6,25% 0,06
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Grafico Nro. 8: Porcentaje de respuestas de item 8
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Grafico Nro. 8.1:

Proporcién de respuestas correctas segun la escala Ruiz (2002)
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Interpretacion: Se puede observar en la tabla y grafico nimero 8 que un
84,38% de los estudiantes respondié de manera correcta el item (8), de dimensién
nameros y calculos, mientras que 9,38% contestd de forma incorrecta, de igual forma se
observa que el 6,25% de los estudiantes no contestaron este item. Reflejando estos
resultados en la escala de Ruiz (2002) se evidencias una proporcién de respuestas
correctas de 0,84 lo que indica que la competencia para resolver operaciones de
multiplicacién con nimeros naturales por la unidad seguida de ceros es “muy alta”

Dimensién: Numero y Calculo.
Competencia N° 3: Decidir el método adecuado del calculo (mental, algoritmos) ante
una situacion dada y aplicarlo de manera eficiente.

Indicador N° 8: Efectia operaciones de multiplicacion con multiplicador de una y dos
cifras

Items 9: Resuelve las siguientes multiplicaciones:

8.635
X_4

Tabla Nro. 9: Distribucion de frecuencia del item 9

Correctas

Incorrectas
No contestadas

81,25%
15,63%
3,13%

0,16
0,03
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Grafico Nro. 9: Porcentaje de respuestas de item 9
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Grafico Nro. 9.1: Proporcidn de respuestas correctas segun la escala Ruiz (2002)
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Interpretacion: Se puede observar en la tabla y grafico niumero 9 que un
81,25% de los estudiantes respondié de manera correcta el item (9), de dimension
nameros y calculos, mientras que 15, 63% contestd de forma incorrecta, de igual forma
se observa que el 3,13% de los estudiantes no contestaron este item. Reflejando estos
resultados en la escala de Ruiz (2002) se evidencia una proporcion de respuestas
correctas de 0,81 lo que indica que la competencia para resolver operaciones de
multiplicacién con multiplicador de una cifra es “muy alta”

Dimensién: Numero y Calculo.
Competencia N° 3: Decidir el método adecuado del calculo (mental, algoritmos) ante
una situacién dada y aplicarlo de manera eficiente.

Indicador N° 8: Efectia operaciones de multiplicacion con multiplicador de una y dos
cifras

Items 10.Resuelve las siguientes multiplicaciones: 95.631

X 73
Tabla Nro. 10: Distribucién de frecuencia del item 10

Correctas

Incorrectas
No contestadas

46,88%
16 50% 0,50
1 3,73% 0,03
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Grafico Nro. 10: Porcentaje de respuestas de item 10
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Grafico Nro. 10.1: Proporcion de respuestas correctas segun la escala Ruiz (2002)
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Interpretacion: Se puede observar en la tabla y grafico niumero 10 que un
46,88% de los estudiantes respondié de manera correcta el item (10), de dimension
nameros y calculos, mientras que 50% contestd de forma incorrecta, de igual forma se
observa que el 3,73% de los estudiantes no contestaron este item. Reflejando estos
resultados en la escala de Ruiz (2002) se evidencia una proporcion de respuestas
correctas de 0,47 lo que indica que la competencia para resolver operaciones de
multiplicacién con multiplicador de dos cifras es “moderada”

Dimensién: Numero y Calculo.

Competencia N° 3: Decidir el método adecuado del calculo (mental, algoritmos) ante
una situacién dada y aplicarlo de manera eficiente.

Indicador N°: Aplica las propiedades de la multiplicacion con nimeros naturales
Items 11: Aplica la propiedad conmutativa de la multiplicacion

72x34 = X =

Tabla Nro. 11: Distribucion de frecuencia del item 11

Correctas

Incorrectas
No contestadas 8 25% 0,25
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Grafico Nro. 11: Porcentaje de respuestas de item 11
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Grafico Nro. 11.1: Proporcion de respuestas correctas segun la escala Ruiz (2002)
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Interpretacion: Se puede observar en la tabla y grafico namero 11 que un 50%
de los estudiantes respondié de manera correcta el item (11), de dimension nimeros y
calculos, mientras que 25% contestd de forma incorrecta, de igual forma se observa que
el 25% de los estudiantes no contestaron este item. Reflejando estos resultados en la
escala de Ruiz (2002) se evidencia una proporcién de respuestas correctas de 0,50 lo
que indica que la competencia aplica las propiedades de la multiplicacion con nimeros
naturales es “moderada”

Dimensién: Numero y Calculo.

Competencia N° 3: Decidir el método adecuado del calculo (mental, algoritmos) ante
una situacion dada y aplicarlo de manera eficiente.

Indicador N°7: Aplica las propiedades de la multiplicacion con nimeros naturales
items 12: Aplica la propiedad asociativa de la multiplicacion: 9 x4 x 5 =

Tabla Nro. 12: Distribucion de frecuencia del item 12

46,88%
11 34,38% 0,34
6 18,75% 0,19

Correctas

Incorrectas
No contestadas
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Grafico Nro. 12: Porcentaje de respuestas de item 12
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Grafico Nro. 12.1: Proporcion de respuestas correctas segun la escala Ruiz (2002)
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Interpretacion: Se puede observar en la tabla y grafico numero 12 que un
46,88% de los estudiantes respondié de manera correcta el item (12), de dimension
nameros y calculos, mientras que 34,38% contestd de forma incorrecta, de igual forma
se observa que el 18,75% de los estudiantes no contestaron este item. Reflejando estos
resultados en la escala de Ruiz (2002) se evidencia una proporcién de respuestas
correctas de 0,47 lo que indica que la competencia aplica las propiedades de la
multiplicacién con nimeros naturales es “moderada”

Dimension: Numero y Célculo

Competencia N° 3: Decidir el método adecuado del calculo (mental, algoritmos) ante
una situacién dada y aplicarlo de manera eficiente.

Indicador: Construye los maltiplos de dos.

Items 13: Escribe los seis (6) primeros multiplos del nimero 2

Tabla Nro. 13;: Distribucién de frecuencia del item 13

Correctas

Incorrectas
No contestadas

50%
7 21,88% 0,22
9 28,13% 0,28
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Grafico Nro. 13: Porcentaje de respuestas de item 13
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Grafico Nro. 13.1: Proporcion de respuestas correctas segun la escala Ruiz (2002)
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Interpretacion: Se puede observar en la tabla y grafico nimero 13 que un 50%
de los estudiantes respondié de manera correcta el item (13), de dimension numeros y
calculos, mientras que 21,88% contesté de forma incorrecta, de igual forma se observa
que el 28,13% de los estudiantes no contestaron este item. Reflejando estos resultados
en la escala de Ruiz (2002) se evidencia una proporcion de respuestas correctas de 0,50
lo que indica que la competencia para construir los multiplos de doses “moderada”

Dimension: Nimero y Célculo.

Competencia N2 3: Decidir el método adecuado del célculo (mental, algoritmos) ante una
situacion dada y aplicarlo de manera eficiente.

Indicador: Resuelve operaciones de divisién con nimeros naturales

items 14: Resuelve la siguiente division

291 | 3

Tabla Nro. 14: Distribucion de frecuencia del item 14

Correctas

Incorrectas
No contestadas

62,5%
7 21,88% 0,22
5 15,63% 0,15
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Grafico Nro. 14: Porcentaje de respuestas de item 14
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Grafico Nro. 14.1: Proporcion de respuestas correctas segun la escala Ruiz (2002)

1

0,8

0,6 -

M Correctas

0,4 -

M Incorrectas

{ I

Correctas Incorrectas No
contestadas

Interpretacion: Se puede observar en la tabla y grafico nimero 14 que un
62,5% de los estudiantes respondié de manera correcta el item (14), de dimension
nameros y célculos, mientras que 21,88% contesté de forma incorrecta, de igual forma
se observa que el 15,63% de los estudiantes no contestaron este item. Reflejando estos
resultados en la escala de Ruiz (2002) se evidencia una proporcion de respuestas
correctas de 0,63 lo que indica que la competencia para resolver operaciones de divisién
con numeros naturales es “alta”

4.4.2. Analisis de los Items de la Dimension Resolucién de Problemas.

Dimensidn: Resolucién de problemas.
Indicador: Identifica los elementos de la division.
Items 15: Identifica los elementos (dividendo, divisor, cociente y residuo) en la siguiente
division:
“«—493 |_5—»
<«—43 ' 98—
3
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Tabla Nro. 15: Distribucion de frecuencia del item 15

Correctas

Incorrectas
No contestadas 12 37,5% 0,38

Grafico Nro. 15: Porcentaje de respuestas del item 15
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Grafico Nro. 15.1: Proporcion de respuestas correctas segun la escala Ruiz (2002)
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Interpretacion: Se puede observar en la tabla y grafico 15 que un 53,1% de los
estudiantes respondié de manera correcta el item (15), de dimension resolucion de
problemas. Reflejando estos resultados en la escala de Ruiz (2002) se evidencia que la
proporcion de respuestas correctas es de 0,53 lo que indica que la competencia para
identificar los elementos de la division es “moderada”

Dimensién: Resolucion de problemas.

Indicador: Resuelve problemas de adicion con nimeros naturales.

Items 16: En una granja hay 3.459 chivos, 1.639 gallinas y 390 patos. ¢ Cuéntos
animales hay en la granja?
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Tabla Nro. 16: Distribucion de frecuencia del item 16

Correctas

Incorrectas

4 12,5% 0,12
6 18,8% 0,19
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Grafico Nro. 16.1: Proporcidn de respuestas correctas segun la escala Ruiz (2002)
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Interpretacion: Se puede observar en la tabla y grafico 16 que un 68,8% de los
estudiantes respondié de manera correcta el item (16), de la dimension resolucion de
problemas. Reflejando estos resultados en la escala de Ruiz (2002) se evidencia que la
proporcién de respuestas correctas es de 0,69 lo que indica que la competencia Resolver
problemas de adicidon con nimeros naturales es “alta”

Dimensidén: Resolucién de problemas.

Indicador: Resuelve problemas de sustraccion con nimeros naturales.

[tems 17: Pablo tiene 1.649 metras y le regala 587 a su amigo Luis ¢ Cudntas metras le
quedaron a Pablo?
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Tabla Nro. 17: Distribucion de frecuencia del item 17

Correctas

Incorrectas
No contestadas 6 18,8% 0,19

Gréfico Nro. 17: Porcentaje de respuestas del item 17
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Grafico Nro. 17.1: Proporcion de respuestas correctas segun la escala Ruiz (2002)
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Interpretacion: Se puede observar en la tabla y grafico 17 que un 50% de los
estudiantes respondié de manera correcta el item (17), de la dimension resolucion de
problemas. Reflejando estos resultados en la escala de Ruiz (2002) se evidencia que la
proporcion de respuestas correctas es de 0,50 lo que indica que la competencia Resolver
problemas de sustraccion con nimeros naturales es “moderada”

Dimensién: Resolucion de problemas.

Indicador: Resuelve problemas de multiplicacion con nimeros naturales.

Items 18: Ramén ha comprado 3 cajas de chocolates. Cada caja contiene 12 chocolates.
éCuantos chocolates tiene Ramoén en total?
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Tabla Nro. 18: Distribucion de frecuencia del item 18

Correctas

Incorrectas
No contestadas 5 15,6% 0,15

Grafico Nro. 18: Porcentaje de respuestas del item 18
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Grafico Nro. 18.1: Proporcion de respuestas correctas seguin la escala Ruiz (2002)
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Interpretacion: Se puede observar en la tabla y grafico 18 que un 62,5% de los
estudiantes respondié de manera correcta el item (18), de la dimension resolucion de
problemas. Reflejando estos resultados en la escala de Ruiz (2002) se evidencia que la
proporcién de respuestas correctas es de 0,63 lo que indica que la competencia Resolver
problemas de multiplicacién con numeros naturales es “alta”.
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4.4. Analisis General por dimension

4.4.1. Analisis General de la Dimension Numeros y Calculo

Cuadro N° 5: Distribucion de Frecuencias de la Dimensién Niimeros v Calculos

Proporcion
Proporcion de
) No de respuestas NG JIENEE
Items| Indicadores CorrectoPorcentajel[ile] gzl ge:hizT[Mcontestada | Porcentajes [correctas seguriaHegg-net
% % la escala de seguin
Ruiz(2002) MEERIEN(]
Ruiz(2002)
1 Resuelve operaciones de 32 100% 0 0% 0 0% 1,00 0,00
2 adicién con nimeros
naturales 30 93,75% 2 6,25% 0 0% 0,94 0,06
8 23 71,88% 7 21,88% 2 6,25% 0,72 0,22
plica las propiedades de
4 la adicién
12 37,5% 14 43,75% 6 18,75% 0,38 0,44
5 Efectla operaciones de 29 90,62% 1 3,13% 2 6,25% 0,91 0,03
sustraccion con nimeros
6 naturales
18 56,25% 11 34,38% 3 9,38% 0,56 0,34
7 Expresa adiciones de
sumandos iguales en 06 18.75% 19 59,38% 7 21,88% 0,19 0,59
forma de multiplicacion
Resuelve operaciones de|
multiplicacion con
8 | numerosnaturales porte| 27 | 84:38% 3 9,38% 2 6,25% 0,84 0,09
unidad seguida de ceros
o Resuelve operaciones | 26 | 81,25% 5 15,63% 1 3,13% 0,81 0,16
e multiplicacién con
10 multiplicador de una'y
dos cifras 15 | 46,88% 16 50% 1 3,13% 0,47 0,50
11 _ .
Aplica las propiedades de| 16 50% 8 25% 8 25% 0,50 0,25
la multiplicacién con
12 nUmeros naturales
15 46,88% 11 34,38% 6 18,75% 0,47 0,47
Construye los multiplos de|
13 2 16 50% 7 21,88% 9 28,13% 0,50 0,22
Resuelve operaciones de
14 divisién con nimeros 20 62,5% 7 21,88% 5 15,63% 0,63 0,22
naturales
Total =285 [7=63,61% =i >=52 | x=1106% | =x=064 [ERYE

Fuente: Aponte y Castillo (2015)
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Tabla Nro. 19: Distribucion de frecuencia de la Dimension Numero y Calculo.

63,62%
111 24,77% 0,25
52 11,06% 0,11
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Gréfico Nro. 19.1: Proporcion de respuestas correctas segun la escala Ruiz (2002)
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Interpretacion: Se puede observar en la tabla y grafico N°15 que el 63,62% de los
estudiantes contest6 correctamente, mientras que el 24,77% contesté de manera incorrecta y
11,06% no contestd. Evidencidndose un alto dominio en la resolucion de operaciones de
adicion con nimeros naturales con 96,88%,de la misma manera se observa alto dominio en
el indicador resuelve operaciones de multiplicacion con numeros naturales por la unidad
seguida de ceros con 84,38%,se puede evidenciar que a pesar de tener un alto dominio en
aplicar la propiedad conmutativa con 71,88% tienen poco dominio en la propiedad
asociativa con 37,5%.De igual manera se observa que a pesar de tener dominio muy alto
para resolver sustracciones sencillas con 90,62% demuestran poca dominio cuando se le
presento sustraccion con dificultad. Por otra parte, demuestran poco dominio en la
aplicacion de las propiedades de la multiplicacion con 48,44% y no poseen dominio en el
indicador expresa adiciones de sumandos iguales en forma de multiplicacion con 18,75%.
Reflejando estos resultados en la escala de Ruiz (2002) se evidencia que el proporcion de
respuestas correctas es de 0,64 lo que indica que los estudiantes son altamente competentes
para la dimension nimeros y célculos.
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4.5.2. Analisis General de la Dimension Resolucién de Problemas

Cuadro N°6: Distribucion de Frecuencias de la Dimensién Resolucién de Problemas

Proporcion g slelgufely
L 0
. . o ©8 de de
) Porcde:taje PorcOeI:taJe S §§ respuestas SN ES
Items | Indicadores Correcto Incorrecto B 838 correctas [l ggelee:
respuestas respuestas 3 c e . .
. cl ® o segun segun
correctas Incorrectas o £ o
o 5 o la escala de ENNEIERe[
e < Ruiz(2002) [EIFEI0R)
Identifica dividendo,
divisor, cociente y
15 residuo en una division 17 53,1% 3 9,4% 12 37,5% 0,53 0,09
de ndmeros naturales.
Resuelve problemas
16 donde se utilicen
- . 22 68,8% 4 12,5% 6 18,7% 0,69 0,13
adiciones con nimeros
naturales
Resuelve problemas
L7 | donde se utilicen 16 50% 10 312% | 6 | 188% | 0,50 0,31
sustracciones con
numeros naturales
Resuelve problemas
18 donde se utilicen
L 20 62,5% 7 21,9% 5 15,6% 0,63 0,22
multiplicaciones con
numeros naturales
Total >=75 | x=58,59% PRGOS =29 (x=22,659% x=0,59

Fuente: Aponte y Castillo (2015)

Tabla Nro. 20: Distribucion de frecuencia de la Dimensién Resolucién de Problemas.

Correctas

Incorrectas

No contestadas

75 58,59% 0,59
24 18,75% 0,19
29 22,65% 0,22
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Gréfico Nro. 20: Porcentaje general de respuestas de la dimension resolucién de
problemas.
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Grafico Nro. 20.1: Proporcion de respuestas correctas segun la escala Ruiz (2002)
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Interpretacion: Se puede observar en la tabla y grafico Nro. 19 que el 58,59% de los estudiantes
contestd correctamente, mientras que el 18,75% contestd de manera incorrecta y un 22,65% no
contestd. Evidenciandose que los estudiantes poseen un dominio en la resolucion de problemas
donde se utilicen adiciones con numeros naturales con 68,8%, asi como en la resolucionde
problemas donde se utilicen multiplicaciones con nimeros naturales, con 62,5%. Por otra parte, se
evidencia que los estudiantes poseen un dominio moderado para identificar dividendo, divisor,
cociente y residuo en una division de nimeros naturales, con 53,1% de respuestas correctas para
este item, asimismo, para el item 17 se aprecia claramente que el 50% de los estudiantes logré
responder correctamente este item, lo que indica que poseen un moderado dominio para resolver
problemas donde se utilicen sustracciones con numeros naturales. A nivel general, reflejando
estos resultados en la escala de Ruiz (2002) se evidencia que la proporcion de respuestas correctas
es de 0,59 lo que indica que los estudiantes son moderadamente competentes para la Dimension
Resolucién de problemas.
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CONCLUSIONES

Una vez aplicado el cuestionario a los estudiantes de tercer grado pertenecientes al Colegio
Dios con Nosotros, se procedio a realizar la interpretacion de los resultados obtenidos.
Considerando conveniente resaltar que la escala utilizada para calificar las respuestas emitidas
por los estudiantes en el instrumento fue la de Ruiz (2002). Por lo que, se considera muy
competentes para aquellos estudiantes que hayan obtenido una proporcién entre 0,81 a 1,00.
Seguidamente, altamente competentes entre 0,61 a 0,80 puntos, moderadamente competentes en
0,41 a 0,60 puntos. Pocos competentes entre 0,21 a 0,40 y nada competentes entre 0,01 a 0,20
puntos.

En la Dimension Ndmeros y céalculo se evidencia que el 63,62% de los estudiantes
contestd correctamente, mientras que el 24,77% contestd de manera incorrecta y 11,06% no
contestd. Luego de indagar los resultados se evidencié que los estudiantes tienen un alto dominio
en el indicador Resuelve operaciones de adicion con nimeros naturales con 96,88%. De la misma
manera se observo que tienen dominio en el indicador resuelve operaciones de multiplicacion
con numeros naturales por la unidad seguida de ceros con 84,38%.Cabe destacar que existe
incongruencia en el indicador aplica las propiedades de la adicion, ya que a pesar de mostrar un
alto dominio en aplicar la propiedad conmutativa, mostraron poco dominio en la propiedad
asociativa. Por otra parte, en el indicador resuelve sustracciones de numeros naturales, se
evidencio que a pesar de tener un alto dominio en resolucion de sustracciones sencillas mostraron
debilidad cuando se le presento sustraccién con dificultad con 56,25%.

Del mismo modo se evidencia que existe una diferencia en el indicador resuelve
operaciones de multiplicacion con ndmeros naturales, donde los estudiantes demuestran alto
dominio en resolver operaciones de multiplicacion de una cifra y se les dificulta resolver

operaciones de multiplicacién de dos cifras con 46,88%.
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En este mismo orden de ideas, se demuestra poco dominio en la aplicacion de las
propiedades de la multiplicacién con 48,44% y no poseen dominio en el indicador expresa
adiciones de sumandos iguales en forma de multiplicacion con 18,75%.

Se evidencia a traves de los resultados obtenidos del anélisis, que los estudiantes poseen
las competencias requeridas en la dimension nimeros y calculos para, aplicar, conocer, saber,
usar, expresar y efectuar lo referente a la dimension de nameros y célculos, con una frecuencia
de respuestas correctas de 285 para una puntacioén promedio general de 0,63. Lo que significa que
los estudiantes son altamente competentes para la dimension Numeros y célculos.

En cuanto a la dimensidn Resolucion de problemas el analisis de los resultados arrojo que
el 58,59% de los estudiantes contestd correctamente, mientras que el 18,75% contesté de manera
incorrecta y un 22,65% no contestd. En el indicador donde los estudiantes mostraron tener un alto
dominio fue en resuelve problemas donde se utilicen adiciones con nUmeros naturales.
Seguidamente del indicador Resuelve problemas donde se utilicen multiplicaciones con numeros
naturales donde también demostraron tener alto dominio con 62,5%.

En cuanto al indicador Resuelve problemas donde se utilicen sustracciones con nimeros
naturales, se evidencia que solo la mitad de los estudiantes poseen dominio para este indicador.
Cabe destacar, que en el indicador Identifica dividendo, divisor, cociente y residuo en una
division de nimeros naturales el 37,5% de los estudiantes no contestd, arrojando sélo 53% de
respuestas correctas para lo cual demostraron tener dominio moderado en este indicador.

Es evidente a través de los resultados obtenidos del analisis, que los estudiantes no poseen
las competencias requeridas en resolucion de problemas para interpretar, utilizar y resolver lo
referente a la dimensidn resolucion de problemas, obteniendo una puntuacion promedio general
de 0,59.10 que significa que los estudiantes son moderadamente competentes, y no poseen en su

totalidad las competencias requeridas para dicha dimension.
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RECOMENDACIONES

Se les sugiere a los docentes reforzar los contenidos de sustraccion con dificultad,
multiplicacion por dos cifras, la propiedad conmutativa y asociativa tanto para la suma como
para la multiplicacion que le permita al estudiante potenciar sus capacidades y asi lograr las
competencias propuestas. En este sentido Sarramona (2004) afirma que las competencias son
objetivos que no se agotan en si mismos, sino que sientan las bases para un perfeccionamiento

continuo de las capacidades de cada estudiante.

Indagar en diferentes estrategias que le facilite al estudiante la comprension de la adicion

de sumandos iguales en forma de multiplicacion.

Aplicar juegos didacticos que les permita relacionar y utilizar los contenidos vistos en
clase en situaciones usuales de la vida cotidiana, con el fin de estimular el interés por la

matematica.

Actualizar y adaptar su planificacion al contexto y las capacidades de los estudiantes para
optimizar las debilidades detectadas durante el desarrollo de la dimensién de resolucién de
problemas. Al respecto Sarramona (2004) refiere que la revision curricular no termina en la
seleccidn de contenidos, sino que incluye una perspectiva didactica, centrada en las capacidades
y aprendizajes de los estudiantes, siendo la planificacion del docente la estrategia que lo haga

posible.

Fomentar actividades en forma de resolucién de problemas, donde no solo resuelvan las
operaciones sino que también realicen los planteamientos, con el fin desarrollar su capacidad de
analisis, rompiendo la barrera existente entre la escuela y el entorno donde se desenvuelve,

ayudandolo a resolver problemas de la cotidianidad.
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Determinar las
competencias del
ambito
matematico
consolidadas por
los estudiantes
del tercer grado
de la U.E. Dios
con Nosotros.

ANEXO A. MATRIZ DE OPERACIONALIZACION DE LAS VARIABLES

| e

Competencias
del ambito
matematico

consolidadas

por los
estudiantes de
tercer grado

Las competencias
matematicas son el
desarrollo de las
capacidades
generales, tales
como relacionar,
abstraer y
representar,
mediante nimeros,
graficos y
expresiones
algebraicas.
Sarramona (2004)

*NOmerosy || * Resuelve operaciones de adicion con nimeros naturales 1,2
calculo = Aplica las propiedades de la adicion 34
= Efectla operaciones de sustraccion con ndmeros naturales 5,6
= Expresa adiciones de sumandos iguales en forma de
multiplicacién 7
= Resuelve operaciones de multiplicacién con ndmeros
naturales por la unidad seguida de ceros 8
= Resuelve operaciones de multiplicacién con multiplicador de
unay dos cifras 9,10
= Aplica las propiedades de la multiplicacién con nimeros
naturales 11,12
= Construye los multiplos de 2
= Resuelve operaciones de division con nimeros naturales 13
14
=Resoluciéon | = Identifica dividendo, divisor, cociente y residuo en una 15
de division de nimeros naturales.
problemas. = Resuelve problemas donde se utilicen adiciones con nimeros
naturales 16
= Resuelve problemas donde se utilicen sustracciones con
nGmeros naturales 17
= Resuelve problemas donde se utilicen multiplicaciones con 18

ndmeros naturales
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ANEXO B

S UNIVERSIDAD DE CARABOBO
A FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
ESCUELA DE EDUCACION
DEPARTAMENTO DE MATEMATICAY FISICA
MENCION MATEMATICA
CATEDRA DISENO DE INVESTIGACION

Estimado estudiante:

La presente prueba tiene como finalidad conocer el dominio que posees sobre las
operaciones basicas, como por ejemplo: adicién, sustraccién, multiplicacion y divisiéon. La
informacidn que aportes es totalmente confidencial y sera de gran utilidad para nosotros.

INSTRUCCIONES

e La prueba consta de dieciocho (18) items de completacion y desarrollo.
e Lea cuidadosamente la prueba.

e La prueba es individual.

e Evita dejar preguntas en blanco.

e Laduracion de la prueba es de 45 min.

e Sitienes una duda, levanta la mano y pregunta en voz alta.

e Recuerda escribir legiblemente

Gracias por tu colaboracién

A
® e
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ANEXO D

Resuelve las siguientes operaciones de adicién

1.- 2.-
4.272 6.079
+ 1.216 + 3.981

3.- Aplica la propiedad conmutativa de la adicion

573 + 306 = + =

4.- Aplica la propiedad asociativa de la adicion

637 + 241 +120 =

Resuelve las siguientes operaciones de sustraccion
5.- 6.-

6.395 5.826
- 4.102 - 3.943
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7.- Transforma la siguiente suma en multiplicacion:
6+6+6+6+6=

8.- Resuelve la siguiente multiplicacion por la unidad seguida de ceros:

98 x 1000 =

Resuelve las siguientes multiplicaciones:

9.- 10.-

8.635 95.631

11.- Aplica la propiedad conmutativa de la multiplicacion
72 x 34 = X =

12.- Aplica la propiedad asociativa de la multiplicacion

O9x4x5=
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13.-  Escribe los seis (6) primeros multiplos del nimero 2

14.-  Resuelve la siguiente division:

291| 3

15.- Identifica los elementos (dividendo, divisor, cociente y residuo) en la siguiente division:

— 493 —

/\

16.-  Enuna granja hay 3.459 chivos, 1.639 gallinas y 390 patos. ¢Cuantos animales hay en la

granja?

DATOS OPERACION RESPUESTA
e
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17.- Pablo tiene 1.649 metras y le regala 587 a su amigo Luis ¢Cuéntas metras le quedaron a
Pablo?

DATOS OPERACION RESPUESTA

18.- Ramon ha comprado 3 cajas de chocolates. Cada caja contiene 12 chocolates. ¢Cuéntos

chocolates tiene Ramén en total?

DATOS OPERACION RESPUESTA
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