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RESUMEN

La comprension de la lectura literaria en espacios educativos es para el
docente una tarea ardua, revestida de una complejidad que, muchas veces,
éste no alcanza a ponderar integramente, debido a los elementos implicitos
al hecho lector a partir del texto mismo, configurando un sintagma imbricado
en estamentos que exceden lo puramente conceptual y trasciende a lo social
y cultural. Se pretende generar una sistematizacion tedrica sustentada en la
recepcion del texto literario que propicie el desarrollo de la comprensién de la
lectura del estudiante-lector en espacios educativos. Para esto se realizd un
arqueo documental desde diversos ambitos cientificos y filosoficos que
abordan los elementos sustanciales del fendmeno y, a través de la aplicacion
del circulo hermenéuticogadameriano, se propuso un voértice dialéctico-
teorético de los diversos enfoques epistemoldgicos, proporcionando sujecion
interpretativa en  los constructos referidos al texto literario, entorno
lector,lectura y a la comprension y recepcion del texto literario. Desde esta
interpretaciontransdiciplinaria se configuraron espacios confluyentes entre las
distintas dimensiones de la comprension de la lectura, convergiendo en una
concepcion ontoldgica del lector literario, desde su esencialidad primigenia
de un ser de palabras con horizontes de expectativas e historicidad individual
y social, hasta la entidad compleja y superpuesta del lector semioléctico, que
emerge y se configura desde los hallazgos teleoldgicos y epistemologicos del
acto lector literario y en la trascendencia a la comprensién y significacion de
la lectura a partir de la recepcion del texto literario en contextos educativos.

Palabras clave: comprension de la lectura, lector, hermenéutica-dialéctica,
texto literario, contexto, recepcion textual.Area disciplinar: Lengua vy
literatura. Area prioritaria: Educacién.Linea de investigacién: Comprension
de textos. Tematica: Procesos. Subtematica: Recepcion significativa de
textos.
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SUMMARY

The understanding of literary reading in educational spaces is for the teacher
an arduous task, covered with a complexity that, often, this does not reach to
ponder entirely, due to the implicit elements to the fact reader from the text
itself, forming a syntagma imbricated in estates that exceed the purely
conceptual and transcends the social and cultural. The aim is to generate a
theoretical systematization based on the reception of the literary text that
encourages the development of the student-reader's understanding of
reading in educational spaces. For this a documentary archiving was made
from diverse scientific and philosophical scopes that approach the substantial
elements of the phenomenon and, through the application of the Gadamerian
hermeneutic circle, a dialectical-theoretical vortex of the different
epistemological focuses was proposed, providing interpretative subjection in
the constructs referred to the literary text, reading environment, reading and
understanding and reception of the literary text. From this transdisciplinary
interpretation confluent spaces were configured between the different
dimensions of reading comprehension, converging in an ontological
conception of the literary reader, from its primitive essentiality of a word being
with horizons of expectations and individual and social historicity, to the entity
complex and superimposed of the semioecologicalreader, which emerges
and is configured from the teleological and epistemological findings of the
literary reading act and in the transcendence to the understanding and
meaning of reading from the reception of the literary text in educational
contexts.

Key words: reading comprehension, reader, hermeneutics-dialectic, literary
text, context, textual reception. Disciplinary area: Language and literature.
Priority area: Education. Research Iline: Understanding texts.
Theme:Processes. Subthematic: Significantreception of texts.
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INTRODUCCION

La reflexion sobre la lectura se ha tornado en un aspecto central en
distintas disciplinas (psicologia, linguistica, psicolinguistica, didactica, entre
otras) dado el papel fundamental que esta cumple tanto en lo individual como
en lo social. A partir de dichos planteamientos que se han generado desde
las distintas disciplinas que intentan dar cuenta de ella, la lectura ha dejado
de concebirse como el simple reconocimiento de unos signos gréficos, o la
simple transcripcion de lo grafico a lo verbal, o la decodificacion de unos
simbolos alfabéticos, para convertirse, antes que nada, en un proceso
dinamico, en un trabajo de caracter cognitivo, mediante el cual un individuo
adelanta una serie de operaciones mentales encaminadas a reconstruir el
significado de un texto.

Esta busqueda y construccion de significado implica que el lector efectue
una serie de operaciones cognitivas (abstraccion, analisis, sintesis,
inferencia, prediccion, comparacién) en las que pone en juego sSus
conocimientos, intereses y estrategias, con los aspectos que proporciona el
texto, en unas circunstancias determinadas. De esta forma, la lectura se
torna en una interaccion entre el lector, texto y contexto.

La lectura es uno de los aprendizajes mas importante que proporciona la
escolarizacion, y ha sido eterna la preocupaciéon en relacion con su
ensefianza en la cultura escolar, sin embargo, existen diversos tedricos que
presentan una serie de innovaciones en cuanto al aprendizaje de este
proceso, aunque la escuela sigue manejando los mismos métodos:
aprendizaje memoristico y descontextualizado de la realidad que emerge al

estudiante-lector.



El lector debe aportar todos sus conocimientos, procesos mentales e
intereses para alcanzar un nivel competente de comprension y recepciéon del
texto. Es asi que el lector se constituye en elemento esencial dado que es él
quien posibilita la reconstruccion del significado del texto, el cual se recrea a
partir de la interaccion de sus conocimientos previos, de diverso tipo, con las
informaciones que ofrece el texto y el contexto.

El lector es, por lo tanto, el centro y fin dltimo del proceso de
comprension de la lectura. Es quien pone en funcionamiento las piezas del
dispositivo perezoso y complejo del texto literario, y para ello hace acopio de
valores personales simbolicos que remiten a su contexto cultural, social e
historico. Reducir todo a elementos objetivos en la estructura textual
(superficial o profunda) que den sentido a lo leido y remitan a un rehacer
sobre lo conocido con certeza. Pero tampoco debe proclamarse el
predominio subjetivo e inconsciente del lector en el establecimiento de
sentido, goce y aprehensidon de la lectura textual. Son, los aspectos
mencionados y algunos mas, lo que determinan el acto lector y su propiedad
sobre lo leido.

En cuanto a la ejecucion de la lectura como actividad consciente en el
contexto de aula, ésta debe procurarse con mayor proyeccion e importancia
que la ejecucion convencional de la misma, predeterminada por la
desestimacion del lector en procura de un legitimo disfrute de la lectura, en el
albedrio del momento y la duracion para efectuarla. Es decir, en contextos
escolares el acercamiento al texto y la disposicion contextual del lector al
texto mismo se hace por imposicion de un lector-guia (docente) y persigue un
modelaje sustentado en planificacion de actividades con fines preconcebidos
y ajenos al texto mismo.

Por lo anterior y dada la ausencia de complementaridad vy
correspondencia en el acto lector en los contextos educativos entre texto,
lector y contexto, y por ende de una comprension y recepcion del texto

literario en el presente caso, se pretende proponer, a partir de la singularidad



del estudiante-lector en espacios educativos, una hermenéutica del lector
para la recepcion del texto literario, en términos de auto regulacion y sin fines
didacticos especificos pero que trascienda en la valoracion estética y
enriqguezca la comprension textual y la contextualizacion a partir del texto
mismo, propiciando un escenario dialéctico autor-texto-estudiante/lector. El
presente trabajo sometido a consideracion de sus lectores, esta estructurado
en seis capitulos organizados de la siguiente manera:

El Capitulo | se encuentra conformado por la situacion problematizadora,
los criterios de la investigacion y la justificacion. El Capitulo Il estructurado
con los antecedentes intrinsecos y extrinsecos y el andamiaje teorico. El
Capitulo Il describe la modalidad y tipo de investigacion, el corpus textual, la
aproximacion interpretativa y los criterios de excelencia.

El Capitulo IV es la aproximacion interpretativa con las reflexiones
dialécticas de cada condicion presente en el sujeto de estudio, el Capitulo V
es la integracion hermenéutica inferida de la interpretacion realizada de cada
componente considerado en el acto lector en contextos educativos y por

ultimo las Reflexiones finales de la investigacion.



CAPITULO |

SITUACION PROBLEMATIZADORA

“La debilidad o la fuerza del escritor depende de los lectores. Si no los hay,
esta condenado al aislamiento (...) Su voz se adormeceria en paginas
no leidas de palabras no escuchadas ni evocadas”

Rafael Cadenas. En torno al lenguaje (1986, p. 95)

La educacion en Latinoamérica, salvo contadas excepciones
debidamente documentadas como en Chile y Uruguay, esta transitando el
camino de la atomizacién de las nociones fundamentales impartidas en la
escuela y liceo, representando para las naciones que lo padecen en sus
sistemas educativos, una amenaza seria para sus propias culturas y bagajes
idiosincraticos generacionales, en procura de la preservaciéon de su identidad
folcldrica Unica e irrepetible en comparacién con otra regién o pais, cercana o
no a sus raices e historia. Es en ese sustrato mencionado en el que el
ciudadano (nifio y adolescente) valora sus raices y antecedentes familiares y
grupales, desde su apellido (patronimico heredado) hasta el gentilicio
nacional (legado politico-geografico de identidad nacional) frente a si mismo
y lo que lo rodea, ademas de conocer y juzgar su historia individual y
colectiva, tanto sincronica como diacronica.

Tradiciones, habla, creencias, fe y valores son las piedras fundacionales
qgue todo hombre o mujer tienen derecho a tener y obtener, convirtiéndose
asi en renovacion y contencion generacional ante la extincion o alienacion de

su cultura por patrones foraneos.



Pero, ¢a qué refiere el término de atomizacion educativa? Segun el
informe de la UNESCO en su boletin informativo de la catedra de lectura y
escritura del aflo 2008, la educacion media general (bachillerato) en muchos
paises del continente como México, Argentina, Panama, Colombia, Peru y
Venezuela, han mostrado notables deficiencias en sus sistemas educativos,
imposibilitados de brindar en el periodo escolar formal y a lo largo de cada
etapa y nivel, el sustento fundamental cognitivo cultural necesario para la
formacion de un ciudadano integral de su pais; con las competencias
suficientes y necesarias para que dicho ciudadano pueda alcanzar
posteriores niveles de educacion universitaria y profesional medianamente
competitivo y exitoso.

La tendencia en dichos paises ha sido reducir sus programas escolares a
las areas del conocimiento general en conceptos inconexos y temarios sin
vinculacion a la realidad del estudiante, y sus evaluaciones son repeticiones
exactas e intrascendentes a lo impartido en clases. La investigacion esta casi
proscrita y remitida a fuentes sugeridas y no actualizadas. Ese reduccionismo
es a lo que la UNESCO ha denominado como atomizacion de saberes o de
la educacion y lo que Morin (2001, p. 27 y sig.) denominé “parcelacion de los
saberes” a lo que antepuso su propuesta de pensamiento complejo.

Es decir, que la fijacion de las bases de la cultura propia y universal que
debe poseer un estudiante egresado en edades entre 16 y 18 afios
promedio, esta seriamente comprometida por padecer un sistema educativo
gue valora en mucho las metas resultantes de estudiantes atendidos y
egresados (producto) y no del proceso en si que demanda la renovacion de
los planes curriculares, no tanto por indices de materias o contenidos, Sino
relacionado a la tranversalizacién de los saberes y del aprendizaje para la
formacién de un ciudadano con una cosmovision global y tecnolégicamente
competente, a la par de un criterio critico y reflexivo necesario en la era que

mediatiza cualquier hecho histérico; mundial, continental y regional.



Es alli que, segun el informe mencionado, muchos paises estan diluyendo
su acervo cultural y cognitivo en oleadas de estudiantes con notables
debilidades que egresan de la educacion media general, cuando en el mejor
de los casos no abandonan antes por diversos motivos adicionales, con
pocas aptitudes manifiestas en: cultura general (de su region y ajena a ella),
en el uso y conocimiento suficiente de su lengua materna, en soélidas
nociones basicas en aritmética y de pensamiento logico-abstracto ademas en
la utilizacion eficiente de la tecnologia con fines educativos y de
investigacion.

Muchos son los factores que el informe aludido aborda como elementos
inherentes a los sistemas educativos que deben ser atendidos con politicas
de Estado, y que incrementan la incidencia de tan desolador panorama,
como son: infraestructura educativa 6ptima, presupuestos adecuados de
programas y modalidades, sueldos y salarios acordes para el profesorado y
personal educativo, subsidios y participacion de sectores privados
productivos, actualizacién curricular, acceso a la tecnologia educativa, planes
nacionales de lectura, programas de alfabetizacion, educacién para
ampliamente.

De entre todos ellos, a la consideracion de quien escribe, existe un
elemento en especifico de los mencionados alrededor del cual se han escrito
propuestas y teorias por parte de pedagogos, literatos y expertos del
lenguaje, que posee especial relevancia como practica social, inferencia
reflexiva y construccion de mundo; siendo no otro que la lectura escolar o en
aula (contextos educativos) pese a ser tarea insuficientemente abordada y
pésimamente divulgada o promovida por los sistemas educativos. La lectura
en aula es en realidad una ventaja primordial para subsanar las falencias
comunicativas del adolescente, casi adulto, pudiendo brindar ademas un
acercamiento potencial del individuo a su propia identidad cultural desde la
cual se proyectaria en forma decididamente nitida a otros espacios del saber

individual como su realidad geografica y politica, ademas de referentes



culturales originarios o primigenios, hechos historicos y la incidencia de ellos
en los tiempos actuales. Igualmente, la lectura es la transfiguracion del
lenguaje escrito a voces profundas e intimas que suscitan la imaginacion y
recreacion de mundos posibles de alcanzar, en la mente de quien lee.

La lectura en aula asumida como medio ideal para ampliar la vision del
individuo a su propia realidad es una oportunidad irremplazable para reducir
el rezago del egresado de educacion media con respecto a sus pares de
otras latitudes, posibilitando el estimular, con base en la labor encomendada
por la faena escolar, el anhelado acercamiento libre del lector al texto en
forma recurrente y fuera del contexto educativo. Cassany (1998, p. 35) lo
plasma muy bien, cuando afirma: “la lengua —oral y escrita — tiene una
dimensién social que la escuela no puede ignorar”.

Se ha querido partir precisamente del ejercicio lector en los espacios
educativos como un ambito oportuno, aunque particularmente caracteristico,
en el cual la competencia lectora y el dominio gramatical de la lengua
materna debe existir suficientemente acorde al nivel que la comprension del
texto requiera para el logro de la abstraccion y reflexion posterior a la lectura;
con la conviccion que existen muchos casos donde estas expectativas
modestas ni siquiera son satisfactorias y mucho menos cénsonas a la
instrumentalizacion del descifrado gramatical del texto por el lector.

Pues, de por si es critica y decisiva en los sistemas educativos el
aprendizaje de la lectura y mucho mas la promocion lectora en los afos
escolares, se hara referencia no obstante, al estudiante de media general y a
su encuentro con la actividad lectora circunscrita al hecho educativo formal,
esto es involucrando al docente especialista y su labor mediadora necesaria
para lograr como desideratum el goce lector y reforzar en aquellos lectores
incipientes 0 noveles el habito necesario para fijar fuera del aula y de los
contextos educativos la actividad lectora auto regulada y libre como medio y
fin en la formacion de aquel ciudadano que pueda competir con sus iguales,

para revertir lo que la UNESCO esta definiendo como los iletrados mediaticos



(2008, p. 33), prototipos de un ciudadano que consume para si mismo y su
realidad, parcialidades informacionales y bocados relativos de conocimiento,
suministrados en forma mezquina e intencionada de los medios de
comunicacion e informacion masificados.

Ya identificado el fendmeno de estudio (estudiante-lector) y ubicandolo en
el contexto educativo (lector en aula), esto es, en sesiones 0 encuentros
pedagogicos durante su trayecto de formacion formal (sistema educativo
convencional), ahora se hace preciso identificar las caracteristicas del texto
al cual éste se acercara, sin menoscabo de algun otro tipo de género o
discurso, pero debiendo definirse por rigurosidad cientifica y para efectos del
desarrollo del presente corpus de investigacion. Este no es otro que el texto
literario, ya que su tipologia posee cualidades Unicas imbricadas con la
riqueza cultural y con el valor transaccional idoneo escritor-texto-lector
polisémico y polifénico, desde el cual se construye y reconstruye la realidad
para cada parte interviniente de dicho sintagma, muchas veces implicito en el
texto como eje creativo y recreativo desde la génesis del texto mismo, dado
su caracter social, historico, cultural y estético.

El texto literario se presenta ante el lector no como la realizacion de un
mensaje en un lenguaje cualquiera sino como un complejo dispositivo que
guarda variados codigos, capaz de transformar los mensajes recibidos y de
generar nuevos mensajes; tal como un generador informacional que posee
rasgos de una persona con un intelecto altamente desarrollado. Es el
lenguaje literario, mas que cualquier otro, aquél capaz de “unir, como puente
dos novedades distintas: una novedad exterior, extranjera, la novedad del
acontecimiento, de lo desconocido, lo hasta ahora impensado, y por otro
lado, una novedad interior, intima, que se hace cuerpo y palabra en nosotros.
En tanto intentamos nombrar lo otro nos transformamos en algo que no
éramos: una otra novedad se hace cuerpo en lo que vamos siendo” (Larrosa,
2000, p. 97).



La indagacion del sentido y de los componentes estructurales de los textos
literarios ha sido el objetivo principal, precisamente, de la investigacion
semidtica, como disciplina vinculante entre el valor del significante de la
palabra insertada en el texto o discurso y su real y especifico significado
dentro del mismo como un todo; admitiendo elementos exdgenos al corpus
textual como el autor y el lector. Eso conforma la complejidad de la estructura
interpretativa literaria, imbricandose en varios niveles a partir del texto
escrito; gramatical, sintactico, semantico, estilistico y subjetivo. La semiotica
0 semantica parece describir el campo linguistico desde fuera, por la
observaciéon, y se ha podido desarrollar una clasificacion de los
comportamientos en el trato con estos signos.

Para Teun Van Dijk (1989), “la comprensién de un texto implica construir
su significado a partir de las sefales que aquél ofrece confrontandolas con
un marco referencial que el lector ya posee. A su encuentro con lo escrito, el
lector lleva como referencia todo su mundo y su conocimiento sobre los
medios linguisticos que el escritor ha empleado para plasmar una serie de
significados que se propuso transmitir” (p. 67).

Ante todo se puede afirmar que, delante de un texto literario, la lectura
trata de un encuentro de naturaleza linguistica: las palabras de una pagina
funcionan como sefiales que necesitan ser decodificadas para generar un
proceso de significacion. Esta es una operacion compleja que requiere de la
interaccién de capacidades tales como la percepcion, la imaginacién y la
memoria. El lector participa en una tarea de recreacion que ocurre en un
espacio temporal determinado. Puesto que esta actividad se origina en un
lugar y en una época concreta, su realizacion descansa en actitudes y
presuposiciones culturales especificas. El lector responde a la lengua como
un ser social que comparte con otros miembros de la sociedad una manera
de entender un campo Iéxico determinado por el uso comun, pero también

como un individuo cuya interpretacion de las palabras esta tefiida por las



experiencias vividas y por la experiencia en el uso de la lengua. En
consecuencia, no hay lecturas idénticas.

En otras palabras, la recepcion individual de un texto literario es, a la vez,
punto de llegada y punto de partida de una cadena de asociaciones, de
acontecimientos e interacciones de naturaleza social, psicoldgica, estética,
de situaciones historicas, de la tradicion.

En tiempos mas recientes la hermenéutica ha surgido como enfoque
metodoldgico y via expedita de abordaje de la investigacion literaria, en virtud
de su condicion multifacética, lo cual, a la vez de permitir la inclusion de la
inter subjetividad como herramienta de andlisis, admite el caracter de
rigurosidad necesaria en los procesos de comprension, interpretacion y
aplicacion del texto literario. La hermenéutica por lo tanto, aborda el aspecto
interno en el uso de ese mundo semidtico; o, mas exactamente, el hecho
interno del habla, que visto desde fuera aparece como la utilizaciéon de un
mundo de signos. Larrosa (2001, p. 98) define que para la hermenéutica
entendida ontolégicamente, el lenguaje no solo es un sistema convencional
de signos para la representacién de la realidad o para la expresion de la
subjetividad, que ni siquiera constituye un instrumento para la comunicacion,
sino que constituye el modo primario y original de experimentar el mundo”.

Surge asi la hermenéutica, detras del campo de investigacion que analiza
la constitucion linguistica de un texto como un todo y destaca su estructura
semantica, como punto cardinal de blusqueda e indagacion. Esta tiene su
fundamento en el hecho de que el lenguaje apunta siempre mas alla de si
mismo y de lo que dice explicitamente. No se resuelve en lo que expresa, en
lo que verbaliza. La dimensidn hermenéutica que aqui se abre supone
evidentemente una limitacion en objetividad de lo que se piensa y se
comunica. No es que la expresion verbal sea inexacta y esté necesitada de
mejora, sino que justamente cuando es lo que puede ser, transciende lo que
evoca y comunica. Porque el lenguaje lleva siempre implicito un sentido

depositado en él y que so6lo ejerce su funcion como sentido subyacente y que
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pierde esa funcion si se explicita. De alli la sentencia conocida gadameriana:
“El ser, que puede ser comprendido, es lenguaje”. (Gadamer, 1996, p. 92).

De todo lo anterior se desprende que la obra literaria no es Unicamente un
objeto estético cuya sola funcidn sea la de crear belleza. Ni tampoco se
podria sostener que la relacion obra literaria y actividad lectora sea
estrictamente individual, es decir, la idea de un lector que se cultiva a si
mismo y/o que experimenta placer estético ante la obra de arte. Desde luego
estos fendmenos forman parte del texto literario, y negarlo equivaldria a
restar uno de sus componentes.

Pero de igual manera, el pretender que estos elementos son los Unicos
realmente literarios, dejaria tal sintagma de elementos como un fendmeno
incompleto. Es decir, se reafirma que el texto literariopermite encuentros y
andlisis de corrientes artisticas, géneros literarios, reflexiones filosoficas y
estudio de procesos sociales; desde el momento en que la obra literaria se
revela a partir de determinadas caracteristicas estéticas del lenguaje y solo a
través de él, algun fragmento de la vida humana en sus dimensiones
individual y social. Se completaria, en el paradigma hermenéutico, el autor, el
texto, el lector y el contexto. Partiendo de la experiencia del arte y, en
general, del modelo de la retdrica, afirma Larrosa (2000) “la hermenéutica de
Gadamer ofrece una concepcion no instrumental del lenguaje, es decir, una
concepcion no objetivista de la realidad y una concepcion no metafisica de la
verdad cuyas implicaciones educativas desarrolla abundantemente a lo largo
de su obra” (p. 76).

La lectura se transforma en una actividad hermenéutica si se realiza
interrogando al texto y si deja a éste responder, porque le permite al lector la
construccion de interrogantes que hace extensivos al grupo social: lo
individual y lo colectivo; entonces se interceptan en todo acto lector. Leer un
texto es descifrar su significado; al mismo tiempo es agregar de acuerdo con
una perspectiva personal una interpretacion. En otras palabras, todo texto se

caracteriza por su organizacion interna y su codificacion multiple. En el caso
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especifico de la lectura literaria, la participacion del lector se modifica, en la
medida en que el universo de la obra es un universo inventado, (re)creado,
ficcional en una palabra. De alli que la figura del lector se hace indispensable

para construir el texto.

Preguntas Generadoras

La propuesta actual en la situacion pedagdgico-didactica se vincula con
los procesos de la lectura individual y la lectura literaria en espacios
educativos. En toda practica pedagodgica didactica el estudiante-sujeto lector
ha sido el mas olvidado, el mas dejado de lado en las experiencias
académicas y en las propuestas pedagogicas. Especialmente en lo referido
al proceso de identificacion que se produce con el conflicto ajeno, el del
texto, y de afirmacion de la personalidad en la medida en la que se puede
descubrir en ella la distancia que a éste separa de otra realidad. La
comunicacion literaria depende tanto de la personalidad como de las
caracteristicas de la obra. En sus niveles cognitivos y afectivos el sujeto
lector desarrolla competencias para identificarse con los modelos de hombre,
de mundo o mundos posibles propuestos en la obra, él es quien la va
enriqueciendo de época en época, de cultura en cultura, dandole sentido,
poniéndola en movimiento.

Entonces, es dable las siguientes interrogantes: ¢ Como percibe el lector
estudiante la lectura literaria?, ¢Cuales son sus motivaciones?, ¢Por qué
lee?, ¢ Qué mecanismos semioldgicos pone en practica durante el proceso?
Se precisa de una mediacibn hermenéutica que permita y posibilite
reconocer primero, y constatar después que, frente a un texto literario existen
diferentes tipos de lectura, producto de las experiencias de cada lector
(formacion, nivel cultural, tradicion, motivaciones, entre otras). Si la obra
literaria puede provocar, segun las caracteristicas del mensaje y la
personalidad del receptor, estados animicos y sentimientos diferentes es

porque al transferir a la esfera de la propia conciencia las vivencias
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modelizadas en el texto, el receptor (estudiante-lector) puede ampliar el
espectro de sus posibilidades afectivas y puede desarrollar, ademas, una
cultura que le permita reconocer y clarificar sentimientos indiferenciados y
difusos.

Para que se produzca esta empatia, esta comunicacion particular, el texto
debe referir a la totalidad de la persona del receptor (estudiante-lector), a
toda su actividad cognitiva, emocional y contextual cultural. A nivel cognitivo
tiende a satisfacer sus intereses literarios. Desde el punto de vista emotivo le
ofrece elementos de identificacién, proyeccion, introspeccion, transferencia y
empatia con la historia, con los personajes y desde la contextualizacion del
texto literario, su significado adquiere sustentos de comprension de su
tiempo y cultura como referencia al descrito o sugerido en el mismo.

En este proceso los lectores son activos y receptivos a la vez, pues como
ya se ha dicho, interrogan y dejan responder al texto. Las obras, por su parte,
guian la actividad lectora. Se trata de una forma particular de interrelacion,
donde los sujetos, emisor textual (autor) y el estudiante-lector, se
compenetran mutuamente.

Para esto se pretende proponer, a partir del contexto individual del
estudiante lector en espacios educativos, una hermenéutica para la
recepcion del texto literario a través de la lectura en aula, en términos de
auto regulacion y fines interpretativos pero que trascienda en la valoracion
estética y enriguezca la comprension textual y, desde el texto, logre la
contextualizaciéon de lo comprendido, propiciando un escenario dialéctico
autor-texto-estudiante/lector. En tal sentido, el acercamiento hermenéutico
plantea dos puntos convergentes; la apreciacion estética (recepcion) del
estudiante-lector a través de la lectura literaria en aula y la valoracion
contextual del estudiante-lector en el escenario didactico-educativo que

involucre una interpretacion significativa para €l mismo.
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Dado lo anterior, se establecen algunas preguntas generadoras que
guiaran el curso de la presente investigacion: ¢ Cuando debe leerse literatura
en espacios educativos? ¢Qué textos y autores?, ¢Qué condiciones debe
propiciar el docente para ello?, ¢(Qué aporta la lectura en aula a la
comprension e interpretacion del texto literario?, ¢Cual es la vinculacion
texto-contexto con el sujeto lector (estudiante-lector)?,,Cémo puede
potenciarse desde los espacios educativos, la lectura literaria vinculada a la
recepcion del estudiante-lector y hasta mas allda de dichos ambitos
escolares?; y, finalmente: ¢De qué manera se desarrolla la comprensiéon de
la lectura del estudiante-lector, a través de una hermenéutica sustentada en

la recepcidn del texto literario en espacios educativos?
Criterios de la investigacion

Criterio General

Generar una sistematizacion tedérica sustentada en la recepcion del texto
literario que propicie el desarrollo de la comprension de la lectura del

estudiante-lector en espacios educativos.
Criterios Especificos:

- Explorar el texto literario como recurso dialogico estético-cultural para

el estudiante-lector.

- Describir la lectura de textos literarios como actividad interpretativa en

espacios educativos.

- Reflexionar sobre la recepcion del texto literario que propicie la

comprension del estudiante-lector.

- Interpretar el comportamiento del estudiante-lector a partir de la

recepcion del texto literario.
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Justificacion de la investigacién

Se infiere por especialistas y estudiosos del area del aprendizaje, que lo
que sucede en el inconsciente de un autor (escritor) juega un papel
significativo en la creacion de una obra literaria, ademas de lo determinante
del contexto del autor que la gesta. Igualmente importante son tales
elementos en la configuracion de la apreciacion de una obra literaria por
parte del lector. Dentro de los factores que influyen en la comprension de la
lectura (Mejias, 2000)juega un papel importante el conocimiento de los
elementos discursivosque conforman el texto, ademas de los aspectos
cognitivos, afectivos y sociales (p. 71). El lector configura de manera
significativa sus respuestas a la obra que esta leyendo, pero hasta el
momento se ha prestado poca atencion a este fendmeno, aunque su
investigacion ayudaria a comprender por qué algunas personas desarrollan
notables aptitudes por la lectura mientras que otras siguen siendo
indiferentes a ella.

Lo descrito no se detiene en un disfrute o rechazo del hecho lector, ni
mucho menos en la posibilidad de la comprension del texto en si, sino que
remite a una descontextualizacion de la realidad del lector con el texto, y las
expectativas que median para la identificacion de los elementos explicitos o
implicitos dentro del texto que puedan ser activados empaticamente entre el
texto y el lector. Esta descontextualizacién presupone una actitud individual y
social hacia el texto y la lectura en general.

A decir de lllas (2011, p. 87)el problema de descontextualizacion del
hecho literario ha ocasionado la promocion de una lectura carente de sentido
y significatividad, destinada a la memorizacion y a la repeticion estéril. Este
aspecto, prosigue lllas, no s6lo ha reducido las amplias posibilidades de
lectura que plantea el texto literario, sino que, ademas, ha impedido el
desarrollo de competencias criticas, analiticas, creativas y reflexivas en los

estudiantes; es decir, la lectura memoristica generadora de aburrimiento, ha
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sustituido a un proceso lector sensible y cognitivo que permita analizar,
confrontar ideas, comprender el mundo, criticar y transformar la realidad; v,
reflexionar en torno a los multiples matices que caracteriza la vida y el
conocimiento.

Por lo anterior,la lectura es una actividad social reconocida y propugnada
como competencia comunicativa de orden cognitivo superior (implicando la
proyeccion de la abstraccion del lector y su comprension textual), por lo que
la presente investigacion tiene como eje fundamental, a partir de un analisis
hermenéutico, realizar una comprension y reinterpretacion de la recepcién de
textos literarios por parte del lector en espacios educativos, como agregado
significativo-cognitivo, no desde la vision didactica de la ensefanza; sino
desde la interrelacion texto-lector-contexto como unidad ontolégica de
estudio.

Se estableci6 como punto de partida de esta propuesta de revision
interpretativa, la lectura como hecho individual y social, pudiendo
replantearse la misma como practica psico-afectiva-cognitiva (que suscite
placer, gusto, agrado) en la recepcion textual del estudiante-lector desde el
aula de clases proyectada a su propia realidad individual, representando para
el docente la posibilidad de contar con una herramienta didactica innovadora
en la vinculacion efectiva de contenidos curriculares con los intereses de los
estudiantes y como vehiculo privilegiado de transmision y valoracion del
legado cultural, social e histérico a través del texto literario, genuino
representante de la civilizacion mundial.

De igual forma, el presente trabajo aspira a proponer en consideracion y
evaluacion la adecuacion y pertinencia del hecho lector actualmente
extendida y promovida en el aula o salén de clases, la cual remite a simples
ejercicios decodificadores que en nada suscitan o motivan a su practica auto
regulada fuera de la escuela o liceo.

Lo anterior, como precedente intencional para la generacion de una

sistematizacién teérica hermenedutica vinculado a la recepcion textual del
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texto literario por parte del estudiante-lector que, a partir de la situacién
didactica en aula; pueda trascender de la teleologia puramente académica a
la apreciacion no solamente estética literaria, sino a la comprension del texto
literario como medio para el disfrute y el deleite del mismo.

Ello implicaria fortalecer la transversalizacion curricular de la lectura
literaria para la promocién de valores identitarios en el estudiante-lector,
punto de partida en la fijacion del goce lector a partir de obras que impliquen
la adquisicion de informacion cercana al plano histérico — literario —
linglistico; y, como elemento contextualizador del aprendizaje a partir de
referentes cercanos en tiempo y espacio que no solo planteen significatividad
y pertinencia de la lectura en general, sino que aporten bases solidas para la
apreciacion literaria con las cuales el estudiante-lector tendra aprestos
cognitivos necesarios para su devenir lector posterior.

Finalmente, la investigacion aspira a establecer un modesto pero
auspicioso inicio proposicional epistemologico del hecho lector en espacios
educativos, no solo circunscrito a textos literarios sino a toda lectura
abordada en actividades académicas, especialmente dirigido al estamento
pedagogico y docente, considerando para ello su experiencia lectora

individual y como lector modelo en el ejercicio profesional.
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CAPITULO Il

SITUACION TEORICA-EPISTEMOLOGICA

Antecedentes de la investigacion

A decir de Hernandez (2011), el texto literario en cuanto obra artistica,
tiene como materia prima el lenguaje. Sus referentes estan en la Historia,
entendida como totalidad no inmediata que admite ser descompuesta en
diversos niveles relacionados entre si, de acuerdo con la disciplina a que se
cifia el estudioso, cuyas vertientes de analisis son un proceso abierto donde
estan el lector, el autor y el texto literario. Esto, bajo el entendido de que el
texto es un producto que se halla en relacién de procedencia selectiva con el
mundo (de la estructura empirica y de la estructura mental y cultural
contextual). La estructura mental la alberga el autor, la general estructura
mental humana y, como reflejo, los objetos culturales actuales y pasados
que, resultado de su historia, el mundo (contexto) contiene.

En tesis doctoral, Hernandez (ob. cit.) propone una visién reinterpretativa
de la lectura, a partir del texto como sustancia intermediadora dialéctica en
tiempo y espacio de la voz del autor hacia el lector sue generis. Para ello,
toma como base epistemolégica la fenomenologia hermenéutica de Martin
Heiddeger para una teoria dialogante desde la vida factica del autor del texto,
gue active en el lector experiencias significativas reveladoras de contenidos
gue den esencia y aporten al acto lector, dispositivos implicitos del lenguaje
conocido y comun al autor/lector.

El proposito de la fenomenologia hermenéutica de Heidegger (en
Herndndez, ob. cit) es apropiarse del significado ya implicito en la

experiencia vivida, mediante un proceso de pensamiento orientado por la
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destruccién y construccién hasta lograr interpretarlo como su verdad; esto es,
revelar los fenbmenos ocultos y, en particular, sus significados. La tarea
fenomenoldgica se fundamenta en la destruccion, lo que implica mirar mas
alla del significado cotidiano y normal de la vida para ver el significado mas
grande en el ser.

Al mismo tiempo, las obras de la literatura se presentan como un fluir
continio de opciones y posibilidades de conexion para el lector. Se puede
decir que el texto es inagotable, en cuanto a las resemantizaciones de su
propio objeto de imaginacion. La aprehension de su “ser” varia de acuerdo
con la realizacién individual de lectura y de lector. Pero cobra sentido y
adquiere valor gracias a la interpretacion del lector. Es un camino en doble
sentido, de texto a lector y viceversa, donde ninguno de los dos excluye al
otro por su “jerarquia propia”, la cual es un producto cultural.

Y aqui, lo que aparece implicito es el desplazamiento temporal del sentido
forjado por el lenguaje de uno a otro polo: obra-lector. En este orden de
ideas, prosigue Hernandez (2011, p. 87 y sig.), la lectura discurre en una
perspectiva movil, de ahi la posibilidad de hacer “nuevos descubrimientos”:
“El texto, en suma, no eslo que es solamente (un discurso producido de tal
guisa que se le puede detectar como literario y leer como tal), sino que
también es lo que no es: exterioridad” (Hernandez, ob. cit.).

Sin embargo, en la presente investigacion, el punto de especial interés es
la lectura en aula (contextos educativos), estando implicito en ella una serie
de caracteristicas y particularidades que estan imbricadas indefectiblemente
al sistema educativo y en general, a la concepcion curricular pedagogica en
el quehacer didactico de la lectura y de la comprension lectora del texto
literario. Debido a ello, lllas (2011) en trabajo doctoral titulado “Literatura local
y regional: una perspectiva didactica para estimular la competencia literaria”,
asevera que el caso de la literatura en la escuela, como unidad curricular, no
escapa del panorama desalentador de los demas saberes y areas del

conocimiento.
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Para tal aseveracion, su investigacion parte de los enfoques socioldgicos
de la literatura y de la estética de la recepcién, para inscribirse dentro del
meétodo cualitativo: hermenéutico - dialéctico, sustentado en los aportes de
Paul Ricoeur, asi mismo plantea como tema central la construccion tedrica
de una didactica que potencie la competencia literaria centrada en las
producciones textuales locales y regionales que permitan la contextualizacién
temporo — espacial del hecho artistico literario y que ademas reivindique los
gustos e intereses del lector, estableciendo de esta forma una relacion ética
y estética con la cotidianidad, con aquellos escenarios contextuales en los
gue se contribuye la vida desde la rica inmediatez social y cultural que
bordea a la escuelas y al estudiante.

Como conclusién, hondamente preocupante por demas, lllas afirma que
se ha intentado explicar el quehacer literario desde una aberrante férmula
histdérica, socioldgica, politica y cultural sumadora de conceptos, leyes y
verdades que desembocan en un verdadero caos: ensefianza memoristica,
descontextualizada y poco estimulante en la formacion de una conciencia
lectora. Lo anterior, precisamente, es uno de los objetivos que ocupa la
presente investigacion; proponer una reinterpretacion del acto lector, pero no
desde el didactismo de la ensefianza tradicional, sino desde el texto literario
y en funcién de éste con el lector y contexto, para la recepcion textual a partir
de la comprension de la lectura.

Con relacion a esto, Roman (2011) en trabajo de campo realizado en
Educacion Media, para optar por el grado de Magister en Desarrollo
Curricular, explora a través de una muestra estudiantil, el nivel de la
comprension lectora que presentan los estudiantes-lectores, a través de
técnicas propias aplicadas por los estudiantes y estrategias didacticas
aportadas por los docentes en actividades en aula.

En consecucion de su objetivo, se validé una encuesta de dieciséis items
dicotomicos aplicada a la muestra, en la que se indag6é sobre la accion

docente involucrada que facilitaria las actividades de comprension lectora
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antes y después de la misma, concluyendo que ésta depende en mucho del
involucramiento del docente y la aplicacion de estrategias innovadoras a las
que, en forma notoria, el mismo docente no aplica por desconocimiento y
omision pedagogica.

Aunque es relevante la mediacion didactica en el aula, la investigacion
aborda la lectura de textos en general y no diferencia su tipologia, la cual es
determinante para la propuesta de una didactica especifica y de un modelaje
lector significativo; ademas de que en la presente investigacion se parte de la
consideracion del texto literario mismo sin el didactismo preceptor obligatorio,
considerando para ello los elementos de comprensién e interpretacién sin
sujecion o correspondencia a un plan previo de fines pedagdgicos.

Orientado un poco mas a la base epistémica de la accion docente, Elfraile
(2012) aborda una propuesta didactica para el conocimiento matematico con
apoyo de la hermenéutica para estudiantes de media general, para lo cual
realiza un analisis documental y un trabajo de campo en el que se aplico una
encuesta a una muestra intencionada, en la que se recogian las habilidades
de los estudiantes en la comprension y uso de numeros, razonamiento
algebraico, procesos y recursos matematicos, geometria y razonamiento
espacial, medicién, probabilidad y estadistica.

Con la aplicacion de estrategias docentes basadas en la Teoria de la
interpretacion de Ricoeur, la Teoria del aprendizaje significativo de Ausubel y
la Teoria sociocultural del desarrollo y del aprendizaje de Vigotsky, se
concluyd en este trabajo de grado del programa de Maestria en Educacion
Matematica que, las deficiencias cognitivas en el area ldgico-matematico
mostradas por la muestra (estudiantes del ultimo afio de educacion media,
tercera etapa) eran mitigadas notablemente, reflejandose en el rendimiento
escolar.

A pesar que las ciencias exactas privilegian y requieren una forma de
pensamiento diferente al de otros saberes, el uso de productos textuales

provenientes de practicas mas cercanas a los estudiantes y de formas mas
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identificables por el usuario de la lengua, aportan una aproximaciéon al
contenido nuevo, independientemente el que éste sea. Como se deduce, la
hermenéutica es propicia para la interpretacion didactica del docente
ajustada al acto educativo, tomando en cuenta las particularidades del
estudiante, por lo que dicha investigacion posee una notable vinculacién con
la actual propuesta, aungque no con fines puramente didacticos.

Consono con ello, Méndez (2013) en trabajo de grado del programa de
Maestria en Investigacion Educativa, titulado Dimensiones de la
hermenéutica en el proceso de ensefianza en la asignatura contabilidad,
analiza las dimensiones de la hermenéutica en el proceso de ensefanza y
aprendizaje en la asignatura de contabilidad en la Educacion Media, usando
para ello una metodologia de tipo descriptiva con un disefio transversal de
campo en una poblacién homogénea y finita de cinco docentes, a través de
un cuestionario de preguntas cerradas.

Segun los resultados, determinaron que la utilizacion de los mismos
codigos linguisticos en el acto educativo, facilitan la comprension del tema
abordado, por lo que los estudiantes en muchas ocasiones confrontan
algunas dificultades para decodificar plenamente el habla utilizada por los
docentes; de ahi la importancia de utilizar las dimensiones de la
hermenéutica en proceso de ensefianza y aprendizaje en la asignatura de
contabilidad.

En el presente trabajo, el texto literario mas que otros tipos de textos y
contenidos, permiten en forma privilegiada la amplitud interpretativa desde el
mismo acto de recepcion individual y contribuye a dar cabida a la polisemia
significativa, dentro de la complejidad de dispositivos textuales presentes en
el texto mismo, lo que en la mayoria de las veces no significa mezquindad en
la comprension, sino multiplicidad y variedad de ella.

En procura de esto, es indispensable la accion docente eficiente, como
mediador y modelador de la actividad lectora en aula, desde su experiencia

como lector experto puede brindar herramientas en forma de pistas
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interpretativas o nudos criticos reflexivos que generen curiosidad, sorpresa y
hasta desconcierto en el estudiante-lector, lo que estimularian a darles
solucion individual o colectivamente, desde el texto mismo o posterior a la
lectura o relectura del mismo y en la recepcion textual del lector luego que
maneja y domina las estructuras en el texto, ya sea en forma parcial como
total.

Lo anterior es abordado por Orellana (2013) en investigacion centrada en
una interpretacion acerca de la Actitud del Docente ante la Calidad Educativa
en el L.B. “Santa Béarbara” ubicado en el Municipio Silva del Estado Falcén,
sustentada en la observacion de la praxis pedagoégica de tres informantes
(docentes). Para ello se utilizé la observacion directa y la entrevista semi-
estructurada como técnicas de recoleccion de la informacion, para la validez
y fiabilidad se utilizaron la categorizacion, triangulacién e interpretacion de
datos.

Como aporte conclusivo de esta investigacion se desprende que, para
hacer realidad la educacion de calidad en los liceos bolivarianos
venezolanos, se deben considerar tres dimensiones que definen la calidad:
Epistemoldgico; Pedagogico y Organizativo administrativo.

Precisamente para el presente trabajo, se abordara la primera dimensién
como elemento primordial en la interpretacion de la lectura en aula, pero
desde la optica del estudiante-lector con el texto, vision que aportaria
valiosos insumos en la adaptacién de la labor pedagdgica del docente a
partir del sintagma objeto de estudio: texto-estudiante/lector-contexto.

Como ya se dijo anteriormente, las implicaciones de la lectura como hecho
social trasciende al ambito escolar. En virtud de ello, Pinto (2014) en
investigacion optar al Titulo de Magister en Lectura y Escritura, se plante6
disefiar un conjunto de estrategias didacticas para la practica social de la
lectura a través del manejo de diferentes textos y su incidencia en la
formacion de lectores criticos en los alumnos del 3er afio del Centro

Unificado “General José Antonio Anzoategui”, de Tinaquillo, estado Cojedes.
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Se trata de una investigacion dentro del paradigma cualitativo, en la
modalidad de Investigacion — Accion Participante. Para ello, se utilizO como
técnicas para la recoleccion de informacion: la observacion participante y la
entrevista.

Esta investigacion partio de una exploracion y de una reflexion de una
situacion dada en el contexto educativo cuya meta se orientd a buscar
solucion y mejorar el problema de la lectura y su funcion social en el aula.
Los resultados permitieron a la investigadora: descubrir, aplicar, ejecutar y
reflexionar en torno a la forma apropiada para la comprensiéon de la lectura
en jovenes que tienen una concepcion tradicional del proceso.

El presente trabajo coincide con ésta ultima en asumir a la lectura como
trascendental en el desarrollo y formacion del estudiante en su transito hacia
la adultez, implicando para ello el activar y validar las competencias
comunicativas cognitivas necesarias para que, no solo posibilite un consono
entendimiento y contextualizacion de su aprendizaje con su realidad, sino
también la destreza integral de intercambio, critica y reacomodo socializado
(reinterpretacion como fin gadameriano) de esa realidad, por demas,
dinamica y compleja. Es en ése contexto socializador donde la lectura,
iniciada en espacios educativos pero no exclusiva en ellos, aporta su tributo

al lector, a través de su recepcion y comprension textual.

Andamiaje Teodrico

La lectura

La reflexion sobre la lectura se ha tornado en un aspecto central en
distintas disciplinas (psicologia, linglistica, psicolinguistica, didactica, entre
otras) dado el papel fundamental que esta cumple tanto en lo individual como
en lo social. A partir de las reflexiones que se han generado desde las
distintas disciplinas que intentan dar cuenta de ella, la lectura ha dejado de

concebirse como el simple reconocimiento de unos signos graficos, o la mera
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transcripcion de lo grafico a lo verbal, o la decodificacién de unos simbolos
alfabéticos, para convertirse, antes que nada, en un proceso dinamico, en un
trabajo de caracter cognitivo, mediante el cual un individuo adelanta una
serie de operaciones mentales encaminadas a reconstruir el significado de
un texto, pues como plantea De Vega “el proceso lector completo consiste en
la construccion del significado global del texto” (1990, p. 27).

Pero esta actividad no se centra uUnicamente en la apropiacion del
contenido sino que, a su vez, se constituye en un proceso de construccion y
produccion de aquél, puesto que es el lector quien activa el proceso
semidtico interpretativo (Santiago, Castillo y Ruiz, 2005); en consecuencia, la
lectura se entiende como una actividad de comprension y produccion de
sentido; no es un simple trabajo de decodificaciébn sino un proceso de
interrogacion, participacion y actualizacién por parte de un receptor activo
que la reconoce a través de la cooperacion textual.

Esta busqueda y construccion de significado implica que el lector efectue
una serie de operaciones cognitivas (abstraccion, analisis, sintesis,
inferencia, prediccion, comparacién) en las que pone en juego sSus
conocimientos, intereses y estrategias, con los aspectos que proporciona el
texto, en unas circunstancias determinadas. De esta forma, la lectura se
torna en una interaccion entre el lector, texto y contexto.

Segun este ultimo planteamiento, se asume un modelo interactivo de la
lectura, en el cual el lector, ubicado en un contexto particular, pone en
dialogo sus conocimientos e intereses con los contenidos y propésitos que el
texto posee, los cuales se manifiestan a través de indicios linguisticos,
semidticos y retoéricos; dialogo mediado por los procesos cognitivos que el
lector pone en marcha. Esta concepcion interactiva surge como alternativa
frente a los modelos ascendente y descendente (Cassany, 1986).

Desde la perspectiva del modelo interactivo, se asume entonces la
comprension lectora como un proceso constructivo en el que se “requiere el

esfuerzo deliberado del lector para ir interpretando el significado de un texto”
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(Castelld, 1997); en este sentido, la lectura es un proceso dialéctico que se
establece entre el sujeto lector y el texto, proceso que implica una
negociacion “entre lo que el lector va interpretando y las caracteristicas
particulares del texto”, asi como las condiciones mismas en las que se lleva a
cabo el ejercicio lector. Segun esto, cada uno de estos componentes (sujeto,
texto y contexto) aporta una serie de elementos al proceso de comprension
lectora.

El texto ofrece informaciones de tipo linguistico, textual y discursivo
(Jacques Tardif, 1997, p. 37 y sig.). Las informaciones de tipo linguistico
tienen como limite el nivel de la oracién, es decir, se presentan a nivel
intraoracional; estas informaciones corresponden al sistema formal de la
lengua (gramatica). Las informaciones de tipo textual estan referidas a las
relaciones interoracionales, esto es, la manera como se integran las
oraciones en el nivel textual (coherencia, cohesion).

Las informaciones de orden discursivo (pragmatico) “tienen que ver con la
situacion comunicativa, el tipo de discurso y las relaciones entre el texto y el
contexto” (Tardif, ob.cit). El contexto, entre tanto, se relaciona con los
elementos del entorno en el cual se lleva a cabo el proceso lector; asi, el
contexto corresponde “a todas aquellas situaciones que rodean y propician la
interaccion entre el texto y el lector, de tal manera que aparecen multiplicidad
de factores alrededor del acto lector: propositos del lector, tipo de texto,
condiciones de lectura, situacion especifica, entre otros” (Santiago, Castillo y
Ruiz, 2005).

El lector aporta todos sus conocimientos, procesos mentales e intereses.
Siguiendo con Tardif (ob.cit), el lector se constituye en elemento esencial
dado que es él quien posibilita la reconstruccién del significado del texto, el
cual se recrea a partir de la interacciéon de sus conocimientos previos, de

diverso tipo, con las informaciones que ofrece el texto y el contexto.
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Esta cooperacion entre texto y lector en la construccion del significado de
la lectura es para Rosenblat (1988) un suceso particular en el tiempo, en el
que el lector adquiere su caracter de tal en virtud del acto de lectura
propiamente dicho y es a través de éste que el tetxo adquiere su significado.
En el proceso de transaccion lector y texto se funden en tiempo y en espacio
y surgen de este encuentro transformados. Dubois (1987) amplia lo expuesto
anteriormente y en términos filosoficos afirma que “el texto contiene el
significado en potencia pero que éste se actualiza por medio del lector en el
proceso de transaccion que supone la lectura” (p. 17). Habria que afadir que
el significado potencial del texto y el construido por el lector nunca son

idénticos sino aproximados. Dubois (ob. cit.) lo explica asi:

El escritor construye un texto a través de transacciones
con el mismo a medida que se desarrolla y expresa su
significado. El texto es transformado en el proceso y
también lo son las estructuras del autor (las formas de
organizar su conocimiento). El lector también construye
un texto durante la lectura a través de transacciones con
el texto publicado y los esquemas del lector también son
transformados en el proceso a través de la asimilacion y
acomodacion descritas por los cognitivistas (pp. 17-18).

En cuanto a la ejecucion de la lectura como actividad consciente en el
contexto de aula, ésta difiere de la ejecucion convencional de la misma en la
desestimacion del lector, en el albedrio del momento y la duracion para
efectuarla. Es decir, el acercamiento al texto y la disposicion contextual del
lector al texto mismo, se hace por imposicion de un lector-guia (docente) y
persigue un modelaje sustentado en planificacion de actividades con fines
preconcebidos y ajenos al texto mismo.

Si bien, el llamado plan lector o lectura de texto dirigida es una actividad
aceptada y extendida en muchos sistemas educativos, su naturaleza se ha
desvirtuado en la forma de ejecucion; alejandola en mucho de sus metas

iniciales que es motivar al lector en aula y reforzar su acercamiento al texto,
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fuera de dichos espacios, motivado, incitado y estimulado por las lecturas
seleccionadas en cada nivel educativo. Pero el lector en aula se ha quedado
en esos confines y los textos literarios son asumidos como textos didacticos
o de informacion para evaluar posteriormente. Es decir, del goce lector nada
ha quedado quizas en muy honrosas excepciones y, asi lo ha demostrado la
practica, con lectores con habitos formados previamente y en sus espacios
personales y familiares. El plan lector es una deuda mas del sistema

educativo actual.

El lector en aula: momento y contexto

El lector y su relacién con el texto no son del todo complementarios. A
ésta se le afladen circunstancias que parecieran ajenas a la relacion lector-
texto pero que condicionan y supeditan la comprension de la lectura y la
posicion personal de quien lee (afectiva, apreciativa, valorativa) con lo que
lee. Este elemento es el contexto y media en la lectura pudiendo
interrelacionar los elementos del sintagma de la comprension (autor-lector-
texto) en dos niveles posibles y convergentes a ésta, llamados asi por Flavell
(1976, p. 118) como: nivel contextual supratextual y nivel contextual
intratextual. Mas adelante, se retomaran estos dos conceptos, pero priva
definir primero el lector en aula.

Como en toda situacion o hecho comunicativo —la lectura lo es
evidentemente- el contexto puede favorecer o imposibilitar la recepcion y
comprension del mensaje (oral o escrito) y, por lo general, obedece a un
aspecto ambiental, determinado por las condiciones atmosféricas, climaticas,
situacionales y hasta pragmaticas (relaciones entre los actantes
comunicantes). En este caso, el aula o el ambiente convencional educativo,
puede parecer el mas idéneo para el ejercicio lector, pero esta afirmacién
puede ser simplista e ingenua si no se analiza con detenimiento la situacién
contextual del lector en el salon de clases y sus elementos constitutivos. El

lector en aula, definido por Tardiff (2003, p. 66 y sig.) es aquél dado en
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ambientes educativos y bajo la prescripcion docente y solo mediatizada por
éste, en sesiones grupales y teniendo como fin la consecucion de un objetivo
didactico para lo cual no hay acercamiento al texto en forma natural, fortuita
o arbitraria. La lectura muchas veces es silenciosa y apuntada en ritmo y
cadencia de ésta, por un lector guia, pudiendo ser el docente o un discipulo
aventajado.

Ya, en sus caracteristicas principales, es facil diferenciar el lector en aula 'y
el lector en otros ambientes o contextos. La relacion entre el lector y el texto
es didactizada a tal punto que la comprension es precisada en los espacios
recreativos del texto, donde debe suscitar la reflexion del lector. Esta
oportunidad en alienada por las apuntaciones o aclaratorias preceptoras,
muchas mas que las necesarias para las pistas textuales o descriptores de
textos requeridas para entender al mismo. Aunque no se pretende
generalizar las sesiones de lectura en aula, el docente o lector-guia debe
asegurarse que la actividad sea realizada con las pautas y resultados para lo
cual fue disefiada. El goce lector en este tipo de contextos es muy
secundario. Es a estas condiciones contextuales a las que Flavell (1976)
define como nivel contextual supratextual, en donde el contexto precisa y
condiciona la comprension del texto a la actividad docente o a la facilitacion
de interpretacion. Es decir, el contexto no solo media en el texto y el lector,
sino que predispone sus contenidos para fines ajenos a todos ellos.

La escogencia del texto, o una parte de él; la duracién de la sesion, la
frecuencia, y hasta la reflexion frente al texto y el albedrio del lector a
suprimir, adelantar paginas o finalizar la lectura, son elementos ajenos al
lector mismo. El lector en aula es una especie de receptor oprimido al texto, y
esto conlleva al otro nivel contextual antes mencionado: el intratextual. En
éste, el texto es visto mas como un objetivo académico, un cuadernillo de
deberes (Flavell utiliza el término cartilla lectora), por lo cual el texto literario
deja de ser ese recurso de fascinacion y motivacion que aguijona la

curiosidad y promueve imaginacion desde la percepcion inicial de la portada
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y en la manipulacion del mismo, mucho antes de convertir al estudiante en
lector del mismo.

Esta relacion previa al hecho lector propiamente dicho, define expectativas
y puede ser relevante en la percepcion estética de la obra y del habito lector.
Es por esto que no es descartable ni mucho menos osado, el recurrir a
pseudoliteratura para establecer los gustos del grupo, sus niveles de
comprension lectora, ademas de brindar al docente de un diagndstico
aproximado de la categorizacion de cada estudiante con la lectura en aula en
afos previos de escolaridad.

En cuanto al contexto ampliado del estudiante-lector, es decir el espacio y
tiempo historico, social y cultural que rebasa al aula, y en el que esta inmerso
el estudiante-lector reconociéndola como su realidad, ésta sustenta su
atencién y comprensién cognitiva en las identidades que considera validas y
reales por sus propias vivencias. El estudiante-lector parte de la certidumbre
que le proporcionan las instituciones y simbolos culturales que conoce para
comprender y significar lo que el texto literario enuncia, narra y describe.

Esta perspectiva comparativa va a sensibilizar al estudiante-lector a través
de la comprension de lo que lee, de las diferencias culturales que puede
establecer entre lo conocido y lo que recién conoce, entre lo propio y lo
ajeno, inclusive entre lo cierto y lo que no puede asegurar que no lo es, pero
gue necesita conocer para emitir juicio de valor cierto e inclusive valorar su
propia cultura para preservarla (tradiciones, usos sociales, rituales, saberes,
entre otros), es decir, la interculturidad como lo que une, lo que ya se
comparte o lo que se compartiria.

La literatura puede no tratar solo de lo real, sino de lo posible, incluso en la
literatura fantastica, pueden estar presentes multiples aspectos culturales
gue formen la base de la vida humana; lo que aporta a la literatura capacidad
de agregar en si multiples culturas sin importar establecer una jerarquia entre

ellas.
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Por todo esto, y segun Bourdieu (1998), el empleo de textos literarios con
la intencion del aprendizaje intercultural busca reducir prejuicios, estereotipos
y actitudes discriminatorias a través de la educacion. Unos prejuicios que,
lamentablemente, estan tan al dia en todas las sociedades que perciben la
convivencia con otras culturas como una amenaza y no como una fuente de
enriguecimiento. Leer textos literarios de otras naciones supone una
oportunidad para entrar en el mundo desconocido, reconocer y comprender
los mismos sentimientos en otras personas pudiendo acercase a ellos, a
pesar de la distancia geografica. Es lo llamado por Bourdieu (ob. cit.) como
la antropologia global a través de la lectura.

La lectura como préactica social y cultural, mas que actividad exclusiva de
instituciones educativas (escolaridad) va a formar parte del concepto de
“Capital Cultural” definido por el sociélogo francés en gran medida por la
practica lectora de un grupo social, lo que va a reconfigurar el mercado
linguistico (dominio lexical comun y heredado) natural de esa cultura y va a
incidir no solo en el rendimiento escolar del estudiante-lector al cual
pertenece, sino que le proporcionaria mayor movilidad socio-econémica
posible dentro de los estamentos sociales e integraria una vision global del
contexto pluriculural. El capital cultural en su estado objetivado se presenta
con todas las apariencias de un universo autbnomo y coherente (el del
estudiante-lector) que, a pesar de ser el producto del actuar historico, tiene
sus propias leyes trascendentes a las voluntades individuales (habla), y que,
como la lengua, permanece irreductible (lengua) ante lo que cada agente o
aun el conjunto de agentes puede apropiarse (es decir, de capital cultural
incorporado).

Las habilidades linglisticas, al igual que todas las competencias sociales,
se adquieren en la practica, a través de un proceso de aprendizaje (lectura) y
socializacion en las normas discursivas del grupo en el que el sujeto es
producido. Los discursos (textos) reproducen los esquemas fundamentales

de la division del mundo social, los sujetos adquieren las competencias
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sociales (incluidas las linglisticas) que las construyen y las constituyen no
como individuos abstractos sino como un grupo social.

Esta reproduccion de esquemas sociales los define Bourdieu (ob.
cit.)comohabitus, y es “la sistematizacion de dichas estructuras que permiten
engendrar todos los pensamientos, percepciones y acciones caracteristicos
de una cultura, y solo a éstos” (p. 137)

Los procesos de interpretacion y analisis de la significacion de los
discursos (textos) deben de hacerse pues, siguiendo este sentido practico;
sentido que al integrar la composiciéon y la interaccion de diferentes
habitusacaba componiéndose, naturalizandose y aceptandose como un
sentido comun que iguala y legitima lo que es una construccion de poderes
linglisticos desiguales y arbitrarios de una comunidad, de una cultura y de
un tiempo. La compensacion de las posibles desigualdades en los mercados
linglisticos puede subsanarlo la lectura y una comprension pertinente y
adecuada del discurso (texto) cultural propio y extrafio.

Lo esencial de su conclusion (Bourdieu, 1998) es que las diferencias entre
posiciones sociales, mas que las posiciones mismas, son lo que esta en
juego en el mundo del lenguaje (y del consumo, y del derecho y del arte,
entre otros.) y el orden simbdélico del decir queda definido no por una logica
significante, sino por un conjunto de diferencias de situacion (estructuras
estructuradas) y de posicion (estructuras estructurantes) en sistematica
expansion conflictiva, determinadas por el dominio cognitivo y afectivo de la
comprension de la lectura como practica historica, social y cultural. Las
diferencias de posicion no tienen fin, se renuevan permanentemente (no
estan limitadas ni por recursos escasos hi por los niveles de riqueza
disponibles) en la dinamica social misma; el juego del lenguaje se produce
en la rivalidad de las posiciones sociales y en esta rivalidad se producen
siempre diferencias nuevas y se acumulan capitales simbolicos que
estimulan a producir nuevos discursos y estructuras simbdlicas, dinamizadas

por el hecho lector significativo para cada sujeto social (lector), no supeditado

32



a una escolaridad formal sino a una cultura lectora o no. El capital cultural,
interpretado y aceptado por el estudiante-lector se convierte y es usado por
el como dispositivo contextual en su todo cognitivo, incluyendo la lectura,
asimilandose como capital simbolico individual y colectivo. Porque solo lo
significado y comprendido puede tener correspondencia y utilidad
comunicadora (referencial, narrativa, descriptiva, estética entre otras), por lo
que la lectura, mas que una competencia comunicativa es una guia

referencial que sustenta y aporta identidad historica, social y cultural.

La literatura como provocacion a la lectura

Definida la concepcion de lectura (modelo interactivo) y del lector en aula y
vinculadas a ambas e inherente a sus caracteristicas, el acto lector
igualmente remite a este proceso de construccion y reconstruccion
permanente del lector sobre el texto, en tanto y cuanto el lector quiera en
forma auto regulada y consciente acercarse al texto, mas como un ente
interpretativo y transaccional de sentido para si mismo por el texto y a partir
de éste, que como un descifrador o traductor de cédigo linguistico.

A este interesante sintagma dinamico (lector, texto, contexto) se le suma
el caracter polisémico ideacional cuando se aborda un texto literario. Pero
¢qué tiene de extraordinaria la lectura de un texto a otro de caracteristicas
literarias y qué aporta a dicho proceso a cada integrante del mismo? ¢Es
diferente un texto formativo de matematicas, biologia, incluso gramatica, a
otro de aspectos estéticos literarios? ¢O es su lectura lo que difiere? Antes
de contestar todas estas interrogantes, se ofrecera un concepto de texto
literario y a partir de éste, se disertara para responder satisfactoriamente
estas interrogantes.

Entre los aflos 1965 y 1980, en la Universidad de Constanza, Alemania, se
establece la estética de la recepcion, propuesta tedrica y filoséfica de teoria
literaria iniciada por Hans Robert Jauss con su conferencia memorable

titulada “La historia de la literatura como provocacion de la ciencia literaria”
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(Jauss, 1966) donde asienta las lineas de la “estética” o “poética” de la
recepcion. Pero, antes de sus planteamientos, se habia considerado al texto
como un factor mas del mecanismo de la construccion literaria, no como la
perspectiva definitoria de la evolucion textual. En este ambito, la recepcion
aparece como circunstancia sociolégica en los posibles marcos para trazar
una historia literaria; y como “respuesta” al fracaso de la literariedad y el
intento de forjar una teoria literaria que tomara en cuenta a la literatura como
proceso de comunicacion, textual y extratextual.

Si bien muchos autores habian recogido en teorias anteriores los aportes
grecolatinos a la literalidad o bien para su tiempo “lo artistico y estéticamente
ideal”, entre los que consideraban al texto u obra como tal, aguel medio
susceptible de suscitar emotividad y conmocion al alma del lector,
observador u oyente (Aristotéles y su Poética), éstas consideraciones iban
mas en funcién de los aspectos estructurales y formales de la obra en si, y
poco ahondaban en los procesos de significacion que solo pueden
materializarse mediante la lectura. Para el suceder de la literatura, debe
haber un lector que la encauce, pues éste, acota Jauss (1958, pp. 39-40),
“hace conexiones implicitas, cubre huecos, saca inferencias y pone a prueba
sus presentimientos; es decir concretiza la obra literaria, la cual, en si misma,
no pasa de ser una cadena organizada de signos negros estampados en una
pagina”.

El texto literario, en cuanto obra artistica, tiene como materia prima el
lenguaje. Sus referentes estan en la historia, entendida como totalidad no
inmediata que admite ser descompuesta en diversos niveles relacionados
entre si, de acuerdo con la disciplina a que se cifla el estudioso, cuyas
vertientes de andlisis son un proceso abierto donde estan el lector, el
productor y el texto literario. Esto, bajo el entendido de que: El texto es un
producto que se halla en relacion de procedencia selectiva con el mundo (de
la estructura empirica y de la estructura mental y cultural). La estructura

mental la alberga el autor, la general estructura mental humana y, como
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reflejo, los objetos culturales actuales y pasados que, resultado de su
historia, el mundo contiene. Asimismo, el texto, compuesto por un discurso
de comunicacion linguistica, tiene su destino virtual en el lector. Ello sucede
al cumplimentarse de hecho el ultimo factor del circuito comunicativo, en el
cual el mundo es referencia tanto del autor como del texto y, ahora, también
del lector.

Al respecto, cuando el lector esta frente a la obra, la comprension que
tenga no necesariamente se inscribe dentro de los propios patrones de su
tiempo, sino que varia en funcién del horizonte de sus expectativas y del
interés que tenga sobre un asunto en particular. El texto no es una totalidad
homogénea de sentido.

Es necesario aclarar que no se puede hablar de uniformidad en cuanto a
los sistemas valorativos para determinar si un texto es un “bien estético” o
no, y en qué medida y en cuanto a conceptos no fijos es “bello” o motivante
de un placer estético, experimentado por el lector al decodificar la obra.
Tampoco hay un alcance unico y verificable, la referencia inmediata esta en
el mundo de las “metaforas verbales” del mismo texto. La experiencia literaria
(estética) que el lector adquiere al leer una obra, escapa a cualquier intento
de limitacion referencial, ya sea en el dominio de una poética o del lenguaje
practico. Por lo que se aboga es por una estética de la recepcion y del
efecto.

Asi, en el ambito de la estética del texto se alude a modelos, que abren la
via de acceso al sentido artistico, éstos suponen decisiones heuristicas, y la
obra se presenta de una manera determinada segun el sistema referencial
elegido con vistas a su comprension: “El texto literario es una formacion
ficticia, entendiendo por ello que carece de los necesarios predicados de
realidad” (Jauss, pp 76-77). Esta cualidad connotativa es el rasgo principal y
mas importante de un texto literario que difiere y se distancia de un texto que

no lo es o con fines diferentes a suscitar a la imaginacion en recreacion,
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evasion o construccion de sus postulados. Por el contrario, la objetividad y lo
inequivoco en su interpretacion es rasgo de todo aquello no literario.

A este respecto, RolandBarthes (1987, pp. 67-69), sefiala que por tratar lo
literario la multiplicidad y variedad en ella misma, la ensefanza literaria debe
incorporar productos textuales provenientes de practicas mas cercanas a los
estudiantes y de formas mas identificables por el usuario de la lengua. El
autor de EIl susurro del lenguaje y del Grado cero de la escritura, ha sido
radical al sancionar los equivocos didacticos que presionan una ensefanza
vertical y lineal de la literatura, la cual presiona un tipo de recorrido en su
conjunto, mas que de textos, de temas que supuestamente el estudiante
tiene que ver.

Algunas de las reformas que Barthes (ob. cit.) sugeria en torno a la
ensefianza de la literatura, consiste en, primeramente, hacer la historia de la
literatura de adelante hacia atras, en lugar de tomar la historia de la literatura
desde un punto de vista generacional, remontandose desde el hoy hacia el
ayer, de este modo, la literatura pasada se explicaria a partir de un lenguaje
actual, entendible para los estudiantes-lectores actuales. Desde este
argumento seria valido entonces pensar en una literatura regional y
autdctona que le ofrezca al estudiante-lector discursos mas afines no solo en
cuanto a tiempo y espacio, sino, fundamentalmente, en cuanto a temas y
categorias que se correspondan con su contexto actual.

En fin, plantear la blsqueda y el analisis de textos que representen un
vinculo cultural con la inmediatez de la produccién artistica - literaria. Al
conocer el trabajo de cultores populares cercanos en tiempo y espacio a la
realidadcircundante, el estudiante-lector descubrird el valor de sus
patrimonios culturales vecinos, contextualizara los textos y sus referentes de
lectura; y, se vinculara con el poder creador del lenguaje. En este aspecto

Cassany (1998-2) afirma lo siguiente:
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Entender los condicionantes sociales, econdmicos,
(culturales) o histéricos de wuna obra literaria es,
indudablemente, una condicién éptima para profundizar
en su andlisis (...) Los referentes culturales son distintos
en cada comunidad y los referentes de comunidades (y
tiempos) lejanas nos llegan con menor intensidad o
filtrados por el punto de vista de nuestra tradicion.
También hay que tener en cuenta que cuanto mas lejana
es la obra en el tiempo y el espacio, el alumno dispone de
menos conocimientos para comprenderla(...) Hay que
comprender y analizar los textos desde la sensibilidad y la
perspectiva actual de los alumnos(...) Tanto las obras
clasicas como las actuales son un buen motivo no
solamente para que los alumnos entren en contacto
directo con una obra literaria, sino para configurar
progresivamente su personalidad hacia la participacion
activa en la vida cultural(...) (pp. 490-492)

En segundo lugar, Barthes (ob.cit) es partidario de trabajar el texto no
como un espacio sagrado, estatico y ajeno a nuestras complejidades
discursivas, sino, como escenario vivo que se reescribe constantemente
desde la perspectiva de quien lee, es decir, como el pretexto que conecta en
un singular acto de habla, multiples digresiones que balancean saberes,
discursos y condiciones humanas. El texto debe entenderse como un teatrillo
que se llena de vida cada vez que un lector abre sus paginas y pone en
actuaciéon sus conocimientos, dudas, interpretaciones, confrontaciones y todo
un sin numero de relaciones dialdgicas.

Y, finalmente, la clase de literatura debe plantearse la formacion de
lectores capaces, no solo de maravillarse por las creaciones literarias hechas
de palabras, sino de formarse en la lectura polisémica, ésa que plantea un
abanico de posibilidades interpretativas que entrenan al estudiante-lector en
la captacion de los mdltiples matices que caracterizan al mundo en el que

vive. En este sentido, para Gonzalez (2006):
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La literatura no se “ensefia”, en el sentido clasico de
transmitir un discurso ajeno para ser repetido por otro u
otros, sino que pueden crearse las condiciones para
comprenderla y disfrutarla, para generar interacciones
dialégicas con ella, y, que la didactica, que surge en el
proceso epistemoldgico particular de cada arte o
disciplina, en este caso de la literatura, puede concebirse
como un acontecimiento del didlogo estético y de saberes,
gue se escenifica en el aula de clase, espacio donde
convergen multiples actores, que convocan a su vez
multiples voces: la del profesor, los estudiantes, (los
saberes populares comunitarios) y los textos, que estan
dotados de un lenguaje vivo impregnado de resonancias
vocales, y las voces de la cultura, que transcienden el
aula(...) A su vez, en sus enunciados, el estudiante
también hace presentes no sélo su voz, sino las que
constituyen su experiencia vital y aquellas que resuenan
en su ser a partir de la lectura. Pero en el ambiente
también resuenan las voces ideologicas, axioldgicas,
éticas, etc., que integran los discursos de la cultura. (p.
69)

La propuesta didactica de Barthes (ob.cit), compartida por Gonzalez, es
muy cierta al considerar el hecho literario, no como un mecanismo de
formacion linglistica, sino como un instrumento de socializacion que le
permite al estudiante comprender y comprenderse desde las dimensiones del
sentir, ser y expresar. De alli que el escenario literario sea valido para
dimensionar la realidad y analizarla desde diferentes perspectivas.

En este aspecto, es valido sefalar el planteamiento de Thomas (1980),

cuando afirma:

(...) el texto mismo solo puede adquirir significado a través de
su relacion con unidades culturales que, aunque marcadas
semanticamente, no aparecen propiamente en el texto: Ningun
texto por tanto, puede ser entendido en un estado
hipotéticamente “puro”, es decir, sin haber sido situado en un
contexto cultural, ya que la significacion presupone la
existencia y funcionamiento de la (s) cultura(s) en la(s) cual (es)
el texto es producido y consumido. (p. 9)
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De los planteamientos de Barthes (1987) y de Thomas (ob. cit.) se puede
inferir que quien se acerca a la literatura esta conociendo nuevas formas de
leer al mundo y dentro de él a si mismo. Por tal razon, la lectura de textos
literarios deben convertirse mas que en materia linguistica, en expresion de
vida, pues la palabra literaria no sélo sirve como instrumento de composicion
estética, sino que ella concentra a su vez la esencia del mundo, de la
naturaleza, de los hechos, del hombre, en fin; de la vida misma.

Pero se hace evidente que todo rasgo simbdlico cultural, posee una
historicidad, es decir un espacio y tiempo Unico en el que su comprensiéon
como referente cultural no necesita mayor discernimiento que su solo uso.
Pero cuando se remonta a través de un discurso (texto literario) por la
historicidad cultural, el referente tiende a ocultarse, incomprenderse u
omitirse para el interpretante (lector). Sin embargo, este desfase
arqueolégico (llamado asi debido al pasado comin a toda forma de
civilizacion humana) es entendido por Foucault (2006) quien utiliza la
categoria “discurso” pensandolo no como la referencia a un objeto, sino

como una fuente constitutiva del mismo. Afirma:

El discurso (texto) es otra cosa distinta del lugar al que
vienen a depositarse y superponerse, como en una simple
superficie de inscripcién, unos objetos instaurados de
antemano y presentes en formar permanente en
estructuras de saberes y disciplinas diferentes y que se
repiten en forma constante a lo largo del tiempo, con otro
orden y disposicién sintactica (pp. 187-188)

El texto literario como forma particular discursiva para Foucault (ob. cit.) es
una presentacion del objeto cultural, materializado a través de un discurso o
fragmentos enunciativos comunes y acoplados a dominios de saberes,
disciplinas y epistemes (positividades) anteriores e interdiscursivos. Las
palabras en el enunciado, transforma el documento en “monumento”. Desde
este enfoque, la historia es concebida como una disciplina que no se

caracteriza por descubrir verdades del pasado, sino por trabajar sobre una
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masa de documentos a los que organiza, distribuye y ordena estableciendo
series y relaciones. Esta perspectiva permite ver como se generan las
mutaciones o variaciones a partir de las cuales se producen modificaciones
en el campo de las ideas culturales; esta “multiplicacion de las rupturas” da
lugar a la elaboracion de series y series de series de enunciados.

Los fendmenos de ruptura operan en dos niveles: a nivel diacrénico
(vertical), cuando en determinado momento histérico comienzan a mutar
lentamente las formas del ver y del hablar acerca de un objeto (procesos de
resemantizacion de los cédigos); y a nivel sincrénico (horizontal), cuando en
un mismo momento histérico los cddigos manejados en los distintos campos
culturales pueden ser diferentes, debido a que la cultura no es homogénea y
las mutaciones pueden darse en distintos momentos y de distinta manera en
los diversos campos

Desde esta concepcion, ademas, hay una relaciébn muy estrecha entre el
“discurso” (texto) y la lectura. No coloca al “discurso” como muestra de
aguello que la lectura tiene para recibir, ni como intérprete de conflictos, ni
como evidencia de las relaciones de fuerza y poder, puesto que “el discurso
no es simplemente aquello que traduce las luchas o los sistemas de
dominacién, sino aquello por lo que, y por medio de lo cual se lucha, aquel
poder del que quiere uno aduefarse” (Foucault: p. 272).

El discurso (texto) no es, entonces, “simplemente lo que manifiesta (o0
encubre) el deseo; es también el objeto del deseo” Foucault (ob. cit.:288).
Desde esta perspectiva, en el mismo discurso (texto) se encuentra una lucha
entre aquellos grupos que reclaman el derecho al discurso y aquellos grupos
a los que se les niegan el derecho a poseer su propio discurso. Un
argumento que reafirma al entramado discursivo del texto como un espacio
disponible de disputa, dado que, segun Foucault (2006); “el signo llega a ser
la arena de la lucha de clases, por lo que la lectura es la via expedita para la

dominacion del saber social, historico y cultural” (p. 279).
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En el discurso o texto literario estan incluidas todas las formas y
categorias de la vida cultural. Ahora bien, el problema del andlisis discursivo
puede ser pensado desde la perspectiva de la “arqueologia del saber”,
propuesta por Michel Foucault. Aqui, el término “arqueologia del saber”
puede ser analizado en dos sentidos diferentes pero estrechamente
relacionados entre si: por un lado, en un sentido ontolégico, se vincula con la
indagacion sobre las caracteristicas del saber para cada época, asi como
también con la indagacion sobre como este saber se relaciona con la
constitucién del sujeto; por otro lado, la arqueologia se refiere, a un método
especifico vinculado a la lectura de ese saber en forma atemporal.

En el primer sentido, el término “arqueologia del saber” es utilizado por
Foucault para referirse a las distintas problematicas que involucran al sujeto,
en términos de los codigos existentes en sus practicas, discursivas o no
discursivas. Estos elementos se vinculan entre si, dando origen a “masas
discursivas” (enunciados), que adquieren relevancia a partir de su
materialidad, es decir, del modo particular a través del cual su circulacion en
las instituciones sociales y culturales produce efectos especificos,
determinando qué es lo decible y no decible en determinada época. El
recorrido de las masas discursivas permite reconstruir aquellas “verdades
evidentes” que constituyen a los sujetos como tales y que se hayan
revestidas por “capas arqueolégicas” que pueblan la memoria.

En la segunda acepcion la arqueologia estudia los discursos (textuales)
apuntando a las condiciones de posibilidad que hacen que en determinado
momento surjan unos enunciados y no otros. Para esto, la arqueologia del
saber cdmo método indica la revalorizacion del documento como elemento
central para la historia, no para interpretarlo sino para elaborarlo y trabajarlo,
a través de la comprension de su lectura. Es decir, sin lectura no hay saber

posible que revalorizar y mucho menos nocién historica ni cultural.
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Recepcidén y hermenéutica: un lector de su propio mundo

En la teoria de la recepcion, cada lectura se vuelve una decodificacion
actualizada y particular del texto, en la medida en que el espacio de
relaciones linglisticas permite vislumbrar nuevas configuracionesde sentido.
Estas, actian en el lector como determinantes en el curso de la lectura.
Proceso en el que se decide y selecciona las relaciones entre los correlatos
de enunciados referidos, conectados entre si de distintas maneras para
formar unidades significativas de nivel superior que confluyen en una
estructura compleja, sostenedora de la obra literaria en cualquiera de sus
géneros. Es aqui donde se verifica la actividad especialmente creadora del
lector.

Conviene precisar que en cuanto a la posibilidad de aprehender el
significado del texto, Wolfang Iser (1987, p. 94) sostiene la variante lector
implicito/lector real. EIl primero tiene que ver con la adecuacion del lector
respecto a las perspectivas que el texto mismo comporta, es decir, la
reconstruccion del texto depende del conjunto de estructuras que lo hacen
ser leido de tal forma, su significado se perfila a partir de su organizaciéon
verbal. El segundo es el sujeto que se planta frente al texto y pone en
funcionamiento sus experiencias (sensibles, intelectuales, estéticas,
culturales) para reconstruir el sentido del texto. Y, visto en conjunto, la
disyuntiva muestra la tensidén axiologica a que se enfrenta cualquier receptor.

El lector es quien activa la interrelacion de los correlatos preestructurados
en la secuencia de las frases, es el sujeto que gracias a su conciencia hace
“vivir el texto”. Los contenidos de conciencia del lector, sus intuiciones
temporales y la historia de sus experiencias, se fusionan con las sefales de
la obra para llegar a una configuracion significativa, pues el efecto de
agrupamiento y las configuraciones consiguientes no son algo dado en-si en
el corpus verbal. Al leer reaccionamos frente a lo que nosotros mismos
producimos, intelectual e imaginativamente, y es ese modo de reaccion lo

gue hace que podamos vivir el discurso como un acontecimiento real.
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¢, Qué pasa cuando el lector en aula enfrenta una obra literaria? Ante todo
podemos afirmar que se trata de un encuentro de naturaleza linguistica: las
palabras de una pagina funcionan como sefiales que necesitan ser
decodificadas para generar un proceso de significacion. Esta es una
operacion compleja que requiere de la interaccidon de capacidades tales
como la percepcion, la imaginacion y la memoria. El lector participa en una
tarea de recreacion que ocurre en un espacio temporal determinado.

Puesto que esta actividad se origina en un lugar y en una época concreta,
su realizacion descansa en actitudes y presuposiciones culturales
especificas. El lector responde a la lengua como un ser social que comparte
con otros miembros de la sociedad una manera de entender un campo Iéxico
determinado por el uso comun, pero también como un individuo cuya
interpretacion de las palabras esta tefiida por las experiencias vividas y por la
experiencia en el uso de la lengua. En consecuencia, no hay lecturas
idénticas (Gadamer, 1996).

En pocas palabras, la recepcion individual de un texto literario es, a la vez,
punto de llegada y punto de partida de una cadena de asociaciones, de
acontecimientos e interacciones de naturaleza social, psicoldgica, estética,
de situaciones historicas, de la tradicion. Como expresa Gadamer (ob. cit), la

comunicacion que se establece entre el texto y el lector es:

(...) un proceso transmitido textualmente, que en el mismo
proceso de la lectura se deben aplicar cambios posibles a
los constituyentes de partida, que no tienen ninguna
equivalencia en la parte del texto (...) Hablando de una
manera general, se trata de aquellos efectos que son
provocados por la calidad e intensidad del proceso de
recepcion y cuya expectativa incita, en fin, al lector a la
lectura en forma de motivaciones primarias. Finalmente, se
debe pensar que todos los constituyentes estan
subordinados, tanto por parte del texto como también por
parte del lector, naturalmente a la ley del cambio histérico
(...), en donde la historicidad general de los factores
basicos puede tener efecto y puede ser captado en una
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forma doble: o bien se encuentran en el texto y el lector en
relacion con una «sociedad contemporanea», que los
coloca en el pasado o en el presente en el campo de una
relacion mas o menos sincrénica (claro que la sincronia se
puede alcanzar siempre s6lo de una manera aproximada,
nunca de una manera absoluta) o se encuentran en relacion
de una distancia historica, que los coloca en el area de una
relacion diacrénica. En ambos casos es evidente, que el
modo de recepcion depende no en ultima instancia de esas
relaciones y que la determinante histérica debe contar como
un factor constante (Gadamer, 1996).

Hans-Georg Gadamer (1996, p. 359 y sig.) define a la Hermenéutica como
el enfoque metodolégico que permite la inclusién de la inter subjetividad
como herramienta de andlisis, resaltando la condicion de la experiencialidad
humana, la accidon del hombre que se expresa en el texto, producto de su
accion en el mundo; para lo que propone una metodologia denominada

“Circulo Hermenéutico” con tres fases o0 momentos.

Fases del método hermenéutico: el circulo hermenéutico

Construir un Circulo Hermenéutico implica, en primer lugar, la disposicion
del sujeto intérprete a la accion de comunicacion, aprestado del componente
tedrico necesario para desentrafiar los significados que el sujeto interpretado,
a traveés del texto, le ofrece, como Unico elemento de pre - comprension de
su subjetividad. En segundo lugar, la rigurosidad metodologica que el acto de
interpretacion requiere, adecuando temporalidad y contexto socio-cultural y
respetando el formato semantico que exhibe el texto; y, en tercer lugar, la
capacidad de discurrir diadicamente en la construccion de discursos en y
sobre la pragmatica del horizonte que une al hermeneuta, como aplicante y

al texto, como situacion de faticidad apropiada.

La comprensién
Para Gadamer(ob. cit.), es el paso inicial del Circulo Hermenéutico que se
apoya en construcciones - proyectos, elaborados a partir de fuentes

originarias, anticipados por el hermeneuta y constatadas en el mundo de la
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vida. Asi, a partir de la elaboraciéon de construcciones - proyectos, que he
denominado ‘"ideas fuerza", se ha anticipado la comprension, en un
procedimiento previo de aplicacion de la comprension de los textos
originarios para legitimar la consistencia de los asertos e iniciar el proceso de
transito del circulo: traspolando las ideas - proyectos al todo tedrico y
trayendo el todo a los segmentos tedricos especificos de analisis.

En tal sentido, la comprension que va del todo a la parte y de la parte al
todo, en el que teje el discurso a partir de la comprension analitica. Aclara el
autor en su exposicion: “el analisis comprensivo de las fuentes y su
interconexién con las localidades problematicas permitird hacer congruente
el hilo discursivo, en el razonamiento interpretativo y de aplicacion de los

contenidos a obtenerse” (p. 360).

La interpretacién

La interpretacion funde lo aspirado por el intérprete y lo ofrecido
significativamente por el texto o el acto humano. En este sentido, Gadamer
alude a una suerte de condicion ubicua del intérprete sobre el interlocutor, es
decir, coloca en la subjetividad razonablemente critica del intérprete, la
responsabilidad de la interpretacion, cuando aclara que el trabajo de éste no
es simplemente reproducir lo que dice en realidad el interlocutor, sino que
tiene que hacer valer su opinién de la manera que le parezca necesaria,
teniendo en cuenta la autenticidad de la situacion dialdgica en que soélo él se

encuentra como conocedor del lenguaje de las dos partes (p. 379).

La aplicacion
Gadamer (1996) la considera como un momento del proceso
hermenéutico tan esencial e integral como la comprension y la interpretacion.
Es por ello que la faticidad es el reflejo de validacion de los enunciados
interpretados al dibujar nuevos horizontes desde lo ya construido hacia lo
construible en una relacién de apropiacion discursiva entre el hermeneuta y

el objeto del conocimiento. Esta preocupacion interesa a Gadamer, para
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quien la aplicaciéon no quiere decir aplicacion ulterior de una generalidad
dada, comprendida primero en si misma a un caso concreto; ella es mas bien
la primera verdadera comprension de la generalidad que cada texto dado
viene a ser para nosotros: La comprension es una forma de efecto, y se sabe
a si misma como efectual (p. 414). Como forma de efecto, la aplicacién, en
tanto comprension de una generalidad, como horizonte dltimo, y luego de
comprendido el soporte tedrico e interpretado sobre la faticidad del mundo de
la vida, devendra la construccion teorica.

Gadamer (ob. cit.) propone que no debe asumirse la interpretacion en
términos absolutos y racionales, ya que no es el problema o el objeto
tangible a su percepcibn como tal; es decir el origen del problema
hermenéutico no es en modoalguno un problema metodico. No se interesa
por un método de lacomprension que permita someter los textos, igual que
cualquier otroobjeto de la experiencia, al conocimiento cientifico. Ni siquiera
seocupa basicamente de constituir un conocimiento seguro y acorde conel
ideal metddico de la ciencia. Y sin embargo trata de ciencia, y tratatambién
de verdad. Cuando se comprende la tradicién no sélo secomprenden textos,
sino que se adquieren perspectivas y se conocenverdades. ¢Qué clase de
conocimiento es éste, y cual es su verdad?

En consideracion a la primacia que detenta la ciencia modernadentro de la
aclaracion y justificacion filosofica de los conceptos deconocimiento y verdad,
esta pregunta no parece realmente legitima. Ysin embargo ni siquiera dentro
de las ciencias es posible eludirla deltodo.

El fenomeno de la comprension no soOlo atraviesa todas lasreferencias
humanas al mundo, sino que también tiene validez propiadentro de la
ciencia, y se resiste a cualquier intento de transformarloen un método
cientifico. En el siglo XIX la hermenéutica experimentd, como disciplina
auxiliar de la teologia y la filosofia, un desarrollo sistematico que la convirtio

en fundamento para todo el negocio de las ciencias del espiritu. Con ello se
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elevd por encima de todos sus objetivos pragmaticos originales de hacer
posible o facilitar la comprension de los textos literarios.

No solo la tradicion literaria es espiritu enajenado y necesitado de una
nueva y mas correcta apropiacion; todo lo que ya no esta de manera
inmediata en su mundo y no se expresa en él, en consecuencia toda
tradicion, el arte igual que todas las demas creaciones espirituales del
pasado, el derecho, la religion, la filosofia, etc., estan despojadas de su
sentido originario y referidas a un espiritu que las descubra y medie, espiritu
al que con los griegos dieron el nombre de Hermes, el mensajero de los
dioses.

Es a la génesis de la conciencia histérica a la que debe la hermenéutica
su funcidn central en el marco de las ciencias del espiritu. EI mérito del
analisis semantico ha sido el haber descubierto la estructura global del
lenguaje y haber relacionado con ella los falsos ideales de univocidad de los
signos o simbolos y de formalizar la l6gica de la expresion linguistica. El gran
valor del andlisis de la estructura semantica consiste en parte en disolver la
apariencia de singularidad que produce el signo verbal aislado, y lo hace de
diferentes modos: o bien explicitando sus sin6nimos o, en forma aun mas
significativa, mostrando la expresion verbal individual como algo intransferible
y no intercambiable. Mas significativa esta segunda operacion porque apunta
hacia algo que esta detras de la sinonimia. .

Al final queda patente un ideal semantico que en un determinado contexto
s6lo reconoce una expresion y ninguna otra como correcta, como acertada.
El lenguaje poético podria estar aqui en la cima, y dentro de él parece
aumentar esa individualizacion que lleva desde el lenguaje a evocar y
experimentar al lector en una gama de emociones y sensaciones, aunque en
forma general ante todo aquel que asuma su decodificacién; es individual y

singular por lo que estimule en el intelecto y sensibilidad de cada uno.
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Recepcidn textual: el paraiso recuperado

Para entender el proceso de la recepcion del texto por parte del lector
(lector en aula, en este caso), no se recurrird a los modelos de comprensién
textual y contextual aportados por Kintsch, Van Dijk, Bereiter o Scardamalia
entre otros, debido a las particularidades y dimensiones estructurales del
texto literario que obedece a una singular categorizacion del mensaje,
dispuesto, intencionado y funcionalmente estructurado, para lo cual el lector
puede acceder a su significacion desde otros soportes cognitivos distintos o
alternativos a los planteados por estos tedéricos, aunque no invalida en todo
sus aportes individuales.

Barhes (1985) define al texto literario primeramente como un producto
estético, por ello una préactica significante que es en si misma no una
estructura, es una estructuracioén;no es un objeto, es un trabajo y un juego;no
es un conjunto de signos cerrados, dotado de un sentido que setrataria de
encontrar, es un volumen de huellas en trance de desplazamiento.

Es por esta instancia del texto literario que mucho mas alla que el
significado y el significante, en la acepcién semibtica y psicoanalitica del
término, es que su recepcidn que tiene como principio la comprension
dispone y reviste de un modelo signico que desborda al texto mismo y para
lo cual el lector dispone de elementos propios y ajenos para su comprension.

Por ello Wolfang Iser (1987, p. 107 y sig.), persuadido de estas
caracteristicas textuales del discurso literario, propone que el acto de lectura
se convierte en un eslabon en la historia de la recepcion de una obra por
parte del puablico (receptor). Su idea, por ejemplo, de “lector implicito” supone
que el texto contiene en si mismo la posibilidad de formacion de un
destinatario ideal. Porque segun Iser (ob. cit.), se puede suponer una “lectura
ideal” proyectada por un “lector ideal” alejados ambos de la realidad o de la

lectura empirica.
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Los procesos de lectura para este discipulo de Jauss tienen lugar
precisamente en la encrucijada entre el lector implicito reclamado por el texto
y el lector empirico o real. De esta tensibn emana también una doctrina
estética que consigue transgredir las expectativas del lector real. Tanto Iser
como Jauss comparten, en cierto modo, una vision de ruptura de la lectura
literaria en tiempos modernos.

La recepcion textual literaria reconstruye, confronta, actualiza y redisefia
las partes del texto, ya sea leido en forma fragmentada o como un todo,
porque el texto literario no precisa de un orden vital en su recepcion estética.
Por el contrario, Iser (ob. cit.) expone que los elementos que prevalecen en la
lectura literaria no se encuentran sujetos a un vector unico de linearizacion
receptora, ni orden esquematico l6gico de recepcion. Como composicion
estética, el texto literario suministra al lector en forma de cadenas signicas,
indicios que el lector asume completar o no, dependiendo de su intencién al
acercarse al texto literario y en la forma de hacerlo. Es decir, no se requiere
ni precisa una lectura secuencial ni constante como en otros textos para
lograr una recepcion estética determinada.

El establecimiento y valoracion del lector de este sistema paradigmatico
(propio o compartido por un grupo) es de vital importancia para que el lector
pueda reconstruir o reconfigurar el texto, desde la realidad sincrénica del
lector. El lector puede o no necesitar informacion que no esta presente en el
texto, partiendo de sus propios cédigos de conducta, reglas sociales y
expectativas de valores con respecto al texto. Es asi como la informacion
explicita en el texto constituye guias para acceder a los significados e ideas
gue no se mencionan, o que si se hacen y que son confrontadas por el lector
y por ende; reconocidas, rechazadas, modificadas u omitidas.

El docente no debe coartar las posibilidades que brinda la recepcién del
texto; ya que es imprevisible el horizonte de sus posibilidades para que el
lector en aula, construya o reconstruya significados partiendo de su

conocimiento de mundo o de su plataforma de experiencia de vida. Para
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decirlo mas claro: ¢como puede visualizar y entender un estudiante la
mitologia griega, desde un asentamiento rural en las montafias de Yaracuy,
con la influencia del mito de MariaLionza, o en el llano con el mito de La
llorona, cotejando ésta ultima con la tragedia de Medea? (O la emblematica
justicia inclemente contra Jean Valjean de Victor Hugo, por adolescentes de
una barriada del 23 de Enero de la capital venezolana?

La recepcion textual, mas que un ejercicio de imaginacion que reconstruye
el texto a partir de la realidad del lector (contexto real), lo deconstruye y
luego lo configura y acopla con las contradicciones y certezas del lector en
aula, entre sus iguales y hasta con el resto de la comunidad que lo rodea. No
se trata de versionar los textos literarios a las complejidades contextuales del
lector. Es partir de las referencias contextuales del lector desde si mismo,
hacia la contextualizacién del texto desde la macroestructura de éste,
pasando por el hacer y hablar del texto en el contexto. Este proceso es
individual, voluntario e imprevisto. La recepcidon textual no puede
establecerse como plan didactico de un docente o de una unidad curricular.
Se parte inicialmente de la relacion reciproca del lector con el texto, y termina
con el modelo de situacion contextual del lector, influenciado por el texto pero
no dependiendo solo de éste sino transversalizado por todo el sistema
(lector-texto-contexto-autor).

La recepcion del texto puede suscitar fines mas ambiciosos que cualquier
plan lector. Puede transformar lectores de aula en lectores habituales,
ampliar la visién del mundo de cada lector desde su propio microcosmos
hasta los mundos posibles que ofrece la lectura literaria. Para ello, el docente
lector debe prepararse y atreverse a trabajar con autores clasicos o no
convencionales pero sin esperar altas expectativas en forma inmediata. Los
expertos aconsejan percibir y sensibilizarse por el contexto del grupo de
estudiantes y en funcion de ello, preparar los textos para cada grupo en
especifico. Puede ser una tarea ardua para el docente y que requiera de él,

mayor esfuerzo en la planificacion de actividades vinculadas al quehacer
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lector pero su aporte es indudablemente de mayor significado y aprecio a la
lectura en aula por parte del estudiante.

A decir de Flavell (1976), la recepcion textual puede significar El Paraiso
Recuperado, aquél en el que el hombre fue admitido nuevamente ante la
Gracia Divina por la comprension de su mundo, de su historia, pudiendo
cambiar su futuro. Al igual que Milton, Flavell idealiza al hombre: aunque el
primero al patriarca Adan, este ultimo a los hijos de aquél que se estan

formando en un aula.

La semiosis en el texto: laimpronta signica

Para Eco (1999) la interpretacion de un texto depende de ciertos factores
pragmaticos en el sentido de estudio de la "dependencia esencial de la
comunicaciones, en el lenguaje natural, respecto del hablante y del oyente,
del contexto lingulistico y extralinguistico, asi como de la "disponibilidad del
conocimiento basico, de la rapidez para obtener ese conocimiento basico y
de la buena voluntad de los que participan en el acto comunicativo” (Eco,
1999, p. 21), ya que desde su punto de vista no debe abordarse un texto
literario Unicamente a partir de una gramatica de laoracién que funcione
Unicamente sobre bases sintacticas y semanticas. Para comprender un texto
literario se necesitan reglas distintas, sin que ello signifique renunciar al
analisis semantico de términos aislados, siempre y cuando se encausen
hacia el andlisis de un sistema de instrucciones orientadas hacia el texto;
serefiere :al contexto y a las circunstancias.

Las expresiones se interpretan dentro de un contexto, es decir, se puede
inferir: a partir de una expresion aislada, pero también dentro de su contexto
linglistico y las circunstancias de enunciacion. Lo contextual registra los
casos en que determinado término puede aparecer en concomitancia (por
consiguiente coaparecer) con otros términos del mismo sistema semiotico,
como por ejemplo: la palabra ledn puede interpretarse como un animal fiero y

depredador o como felino mamifero. Las circunstancias representan la
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posibilidad abstracta de que un término aparezca en conexidon con
circunstancias de enunciacion personal del lector (la enunciacionde un
término en una circunstancia de viaje, un deceso, un accidente 0 una
situacion de logro personal).

En textos literarios de tipo narrativo, las circunstancias en la medida en
gue se expresan verbalmente se incluyen dentro del contexto. En resumen la
teoria textual necesita de un conjunto de reglas pragmaticas que establezcan
como y en qué condiciones, el destinatario esta autorizado a colaborar en la
interpretacion (Eco, 1999:23 y ss.).

Toda obra literaria prepara una oferta de significados para sus posibles
lectores y posee dos aspectos centrales vinculados entre si: el papel del
lector que se determina como una estructura del texto y el que se manifiesta
como una estructura del acto de la lectura. El primero presenta perspectivas
sobre el mundo proyectadas por el autor, sin tratarse de un mundo
presentado como tal, sino con los elementos que se visualizan en la
perspectiva del autor, en cuya captacion se hace necesaria una estructura
gue posibilite realizar las perspectivas del lector. El autor crea una imagen de
si mismo y otra de su lector, aquel mismo forma su lector, 0 a su segundo
ego y la lectura mas afortunada es aquella en la que autor y lector
concuerdan, con el conocimiento de que la coincidencia nunca sera perfecta
en cuanto al intercambio de una posicion con otra.

Eco amplia y valida el modelo semidtico de Ch. S., Pierce en la
comprension y significacion del signo (texto literario), cuando toma de éste
autor la correspondencia de lo leido en el texto con lo interpretado por el
lector, conceptualizado como semiosis. La semiosis es un proceso que se
desarrolla en la mente del intérprete (lector) y se inicia con la percepcion
del signo (texto) y finaliza con la presencia en su mente del objeto del signo
(en forma de simbolo, icono o indicio).Peirce define la semiosis como la
accion, o influencia, que es, o implica la cooperacion por lo tanto, de tres

elementos: el signo, el objeto y el interpretante. Para Peirce la semidtica es
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una vertiente de la logica por lo que todos los contenidos mentales son
signos, por ello todos los procesos mentales son procesos de semiosis.

Las inferencias son las categorias a la que se refiere Eco cuando refiere al
modelo peirciano que estan relacionadas con las presuposiciones del lector
frente al texto, en este sentido dice que para aventurar previsiones con una
minima probabilidad de satisfacer el desarrollo de una historia, el lector sale
del texto, es decir, elabora inferencias que va a buscar a otra parte para
construir las premisas posibles de lo que podra suceder o la comprension de
lo ya sucedido. Para esto el lector debe recurrir a asuntos intertextuales
comunes y de su experiencia (referentes personales, sociales y culturales), a
los que el autor denomina paseos intertextuales.

Tanto para Eco como para Pierce, el signo o representamen es el primer
correlato de una relacioén triadica, cuyo segundo correlato es el objeto, idea o
fundamento del representamen, y cuyo tercer correlato es el interpretante o
simbolo equivalente alrepresentamen. Esta relacion triadica, decia Peirce, es
“genuina”, por cuanto quesus tres miembros estan ligados entre side modo
tal que no se trata de un complejo de relaciones diadicas (propuesto por
Saussure y demas linguistas). Esta es la razon por lo cual elinterpretante
(comprension textual), no puede estar en una relaciéndiadica con el objeto
(texto literario), sino que debe estar en tal relacidon con elque sea como la

relacion que tiene el representamen mismo (significante o enunciado.

Docencia, lecturay literatura
El respeto por el ritmo individual de la lectura y la escritura como un factor
mas de aprendizaje se violenta la mayoria de las veces, porque el educador
cuenta con un tiempo limitado y con un ritmo de ensefianza acelerado para
desarrollar los objetivos y cumplir con la programacién didactica del curso
lengua vy literatura. Esto trae como consecuencia que muchos estudiantes-
lectores no logran desarrollar la competencia literaria, cognitiva,

metacognitiva, comunicativa y linguistica a plenitud, el ritmo de aprendizaje
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se infringe y la preparacion de éstos es incompleta o inexistente en algunos
casos.

El abordaje constante de obras literarias con el uso de diferentes métodos
es un elemento que incide en la comprension de la lectura que debe estar
relacionado a los intereses y necesidades de los lectores con el propdsito de
afianzar sus valores éticos y morales. De esta forma, el profesor estaria
contribuyendo plenamente con la formacion espiritual de las generaciones
que atiende y ampliaria el conocimiento de los adolescentes para poder
desenvolverse en otras materias como Psicologia, y Ciencias Sociales, entre
otros. Sin embargo, la realidad venezolana es otra y generalmente no se
respetan los intereses juveniles, porque el facilitador del aprendizaje elige
s6lo lo que conoce de su formacion en pregrado con tendencia hacia los
clasicos, y desestima la seudoliteratura que conquista actualmente a cierto
publico infantil y juvenil.

Es decir, no hay libertad total de eleccion y se promueve la imposicion y la
obligacion en la lectura. Y las consecuencias son faciles de establecer: una
gran cantidad de educandos que no leen y un porcentaje minimo que aborda
el texto casi en una tercera parte de la totalidad. Esto lo ratifican Villanueva,
Inojosa, Pita y Hernandez (2002) ante la inminente presencia del cine, la
television y el Internet que proporciona la imagen, el movimiento y el color (lo
iconico y lo simbdlico), aunado a la promocion de efectos psicoldgicos (lo
objetivo versus lo subjetivo) no solo en la mente sino también en la conducta
de los receptores para lograr la dependencia.

Los niveles de la comprension de la lectura que deben profundizarse en
educacion media general son la lectura critica y la apreciacion lectora. Estos
altimos niveles permiten que el individuo pueda desarrollar el pensamiento,
ademas de utilizar los conocimientos previos y los enciclopédicos para hacer
una efectiva transferencia. Segun Pérez (2005) la lectura critica corresponde
a un cuarto nivel de la comprension de la lectura y permite que el lector

reflexione y establezca juicios en cuanto a la realidad, la fantasia y la
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ideologia, a partir del esquema cognitivo con que cuenta. Mientras que la
apreciacion de la lectura se ubica en un quinto nivel, haciendo posible que el
sujeto pueda realizar inferencias acerca del tipo de discurso y el estilo al que
se enfrenta. Adicional a esto, hace posible emitir su postura personal sobre
los propésitos del autor y las supuestas causas que lo impulsaron a mostrar
ese determinado modo de escribir (nivel de la historia, del discurso,
perspectiva narrativa presente y los cambios psicoldgicos de los personajes).
Igualmente, se puede evidenciar lo relacionado con los gustos e intereses del
estudiante sobre lo leido, a la par de las conclusiones que puede determinar.

La lectura estética es la que se debe orientar. Se le puede definir segun
Rosenblat (1988) cuando el interés del adolescente lector disfruta la obra
desde la trama, el uso del lenguaje, la estructuracion del contenido total y la
comunicacién que él establece con el texto. Es decir la existencia de un
contacto con el libro va mas alla de lo literal y amplia la visibn de mundo del

lector, tanto en sus intereses como en sus valores.
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CAPITULO Il

SITUACION METODOLOGICA

Disefio de la Investigacion

Kuhn (1974, p. 81 y sig.) defini6 como paradigma a un grupo de creencias
que se comparten en una comunidad cientifica en cuanto a los métodos,
técnicas y formas de investigar, encontrandose en este aspecto dos grandes
tradiciones como erklarén (causalidad) y verstehen (interpretacion), que a su
vez estaran relacionados con los paradigmas metodoldgicos: el cuantitativo y
el cualitativo, los cuales llevaran cada uno una serie de técnicas con
caracteristicas propias dependiendo el objeto que se abordara, pero también
de la postura epistemoldgica que el investigador tenga o prefiera.

Es en el disefio cualitativo, prosigue Kuhn (ob. cit) en el cual el
investigador indagara todo lo relacionado al fendmeno u objeto de estudio,
para discernir su ocurrencia y manifestacion, a partir de otros sujetos que en
forma directa y dentro del nudo problematico, pueden aportar informacion al
investigador en el acceso a la interpretacion (verstehen). Su finalidad esta
enmarcada en caracterizar y responder de manera conjunta y articulada:
¢,cOmMo siente?, ¢como piensa? y ¢coémo actla el sujeto o sujetos?, ademas
de describir y comprender lo que el o los sujetos viven y como lo viven,
pudiendo asi interpretar los contextos de la realidad social donde se
desarrolla la vida cotidiana de las personas y grupos, en aras de explicar
cémo las personas conocen e interpretan la realidad

Lo anterior, estaria en correspondencia con lo que Tamayo (2001, p. 110)
define como el nivel de la investigacion, siendo éste el donde (y cuando) se

define la estrategia que se seguirda durante el abordaje del objeto o el
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fendmeno de estudio. Aqui se respondera a la pregunta de por qué se hacen
las cosas asi y no de otra manera. El método (etimolégicamente: “a lo largo
del camino”) indica la manera de llegar al objeto. Se supone que hay un
sujeto en un lugar, se supone que hay un objeto en otro lugar, y se supone
gue hay un camino que lleva de uno al otro.

El disefio de la presente investigacion, por lo tanto, es explicativa-
interpretativa, el cual segun Tamayo (ob. cit.), va mas alla de la descripciéon
de conceptos o fendmenos o del establecimiento de relaciones entre
conceptos. Es decir, su interés se centra en explicar por qué ocurre un
fendbmeno y en qué condiciones se manifiesta. Este disefio, acota Tamayo
(ob. cit.) en el marco de una investigacion cualitativa es mas estructurado
que otros de mayores alcances, y de hecho, implican el propésito de todos
ellos, ademas que proporcionan un sentido de entendimiento del fenébmeno
qgue estudian, utilizando asi en el proceso de investigacién, una estructura
flexible y abierta, pudiendo en el curso de las acciones de este disefo, irse

ajustando a las condiciones del escenario o ambiente.

Tipo de Investigacién

La presente investigacion es de tipo documental, de indole hermenéutica-
dialéctica, cuyo objetivo es interpretar una experiencia, haciendo una
valoracion teérica del noumeno (lo que puede decirse). Esta noumenologia,
asume que la aproximacion intelectual es en si misma, un proceso
interpretativo y que la interpretacion ocurre en el contexto donde el
investigador es participe, y estabasada en la observacion e interpretacion de
lo percibido por los sujetos, en la o6rbita de lo ideatico mas que en lo
empirico, a lo que estan expuestos dichos individuos, pudiendo asi
interpretandola y comprenderla en su esencia.

Segun Gurdian-Fernandez (2007) la investigacion documental esta
basada en la busqueda, andlisis, critica e interpretacion de datos, modelos y

propuestas tedrico-epistemoldgicas, registradas por otros investigadores en
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fuentes documentales impresas, audiovisuales o electrénicas; a las cuales,
en la presente investigacion, se les vincula a través de la aplicacion de un
circulo hermenéutico (arco hermenéutico tedrico-dialéctivo).

Para Gadamer (1996, p. 79) la hermenéutica es la herramienta de acceso
al fendbmeno de la comprensién y de la correcta interpretacion de lo
comprendido. Comprender e interpretar textos no es so6lo una instancia
cientifica, sino que pertenece con toda evidencia a la experiencia humana en
el mundo. Gadamer, empero sentencia, que nunca se podra tener un
conocimiento objetivo del significado de un texto o de una comprension
completa del mismo, o de cualquier otra expresion de la vida psiquica, ya
que siempre se esta influenciado por la intrinseca condicibn de seres
historicos: con propios valores, normas y estilos de pensamiento y de vida,
por lo que nunca se tendra conocimiento objetivo del significado de un texto
o de cualquier otra cosa. La interpretacion implica una “fusion de horizontes”,
una interaccion dialéctica entre las expectativas de quien interpreta y el
significado del texto o acto humano.

Por lo tanto, se propone realizar una investigacion de tipo documental a
partir de una revision filosofica-epistemoldgica de la lectura en espacios
educativos (aula) teniendo como sujeto-problema al estudiante-lector,
mediante su acercamiento al texto literario y la recepcion que hace el primero
sobre éste ultimo, que permita su comprension y reinterpretacion de su
realidad.

Esta aproximacion se hard a partir de un analisis hermenéutico-dialéctico
al acto lector del texto literario y del contexto del estudiante-lector,
determinando sus posibles influencias estéticas y tematicas dadas las
circunstancias de la lectura, practicada en el tiempo y espacio didactico-
educativo. Lo anterior estd orientado a generar una sistematizacion tedrica
sustentada en la recepcion del texto literario que propicie el desarrollo de la
comprension de la lectura del estudiante-lector en espacios educativos, que

trascienda los espacios educativos y remita a la identificacion de elementos
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esenciales y particulares en el texto, al estudiante-lector y a su
contextualidad cotidiana.

Corpus textual
De todo el contenido curricular relacionado con la lectura literaria del

programa de lenguaje de educacién media general, la presente investigacion
no aspira a focalizar el fenémeno de estudio (recepcion del texto literario) en
un nivel de escolaridad en especifico. Lo anterior es debido a que, en mayor
o menor medida, durante todo el transito de formacion académica, el
estudiante debe y tiene que hacer uso de la competencia de la lectura, en
todas las areas del conocimiento, pero es en la practica de la misma a través
de textos literarios, en el que puede desarrollar y aumentar en forma
satisfactoria, mayores niveles de comprension, analisis, bagaje Iéxico-verbal
y ampliacibn de su cosmovision; lo que remitiria a mejores desempefios
cognitivos en otras disciplinas y saberes.

Aun asi, la presente investigacion se circunscribira al abordaje del acto
lector con textos literarios del género narrativo (cuento, novela) por sus
caracteristicas inherentes ideales al contexto educativo, de momentos
especificos y breves sesiones, dada la organizacion y planificacion diaria de
actividades para el aprendizaje en aula. Este abordaje, como aproximacion,
se realizara a través de un arqueo documental teorético y del encuentro
dialéctico de dichos constructos, relacionando autores y aportes de
experiencias interpretativas del lector y la lectura provenientes de diversos
ambitos disciplinarios, cientificos y filosoficos.

En cuanto al género literario asumido por el investigador para su
propésito, obedece a que la narrativa es el discurso mas idéneo, tanto por su
extensiéon como su unidad de impulso en la lectura en espacios educativos;
ademas de contener elementos de focalizacion historica que pueden
aprovecharse como ejes comparativos temporales, aunque no debe limitarse

su practica exclusivamente a éste. La poesia suscita en forma similar y hasta
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en ocasiones muy superiores al cuento y la novela, apreciaciones e
impresiones estéticas y anecdoéticas en el estudiante-lector, pero el
acercamiento a la misma debe procurarse en momentos especificos y su
lectura debe estimarse en no convertirse en una sesion catequizadora por
parte del lector mas experto (docente), ya que es recurrente esta tendencia
de sugerir lo que el poema “transmite o suscita”. Aunque en menor grado, el
elemento contextualizante de la poesia permite partir de las formas
estroficas, el estilo y el uso de recursos de diccion y significado, con los que
puede inferirse la corriente estética, y en general, la cultura que la determina.
Pero para esta inferencia, el estudiante requiere de un dominio mas que
promedio de la historia literaria de la obra y de su propio tiempo.

La narrativa, en su univocidad tematica, en los descriptores textuales
caracteristicos, en su estructura coyuntural de su historia que lleva al nudo y
luego al desenlace con capacidad para transmitir perplejidad mas que
sorpresa o interés, brinda al estudiante-lector un rico escenario de
interpretaciones y reinterpretaciones anecdoticas que pueden trascender a la

sesién de lectura y perdurar mucho mas en la memoria del lector novel.

Aproximacion interpretativa

Para una aproximacion al analisis interpretativo de la situacion
problematizadora, se utilizara la triangulacion de teorias o perspectivas
(triangulacion teorética) para abordar un mismo conjunto de datos
documentales o experiencias vividas sobre un fendmeno dado. Segun
Gurdian-Fernandez (2007). La triangulacion es un procedimiento
imprescindible y su uso requiere habilidad por parte de la investigadora o del
investigador para garantizar que el contraste de las diferentes percepciones
conduzca a interpretaciones consistentes y validas.

Esta es una herramienta heuristica muy eficiente. El término se tomo6 de la

topografia y consiste en determinar ciertas intersecciones o coincidencias a
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partir de diferentes apreciaciones y fuentes informativas o varios puntos de

vista del mismo fenédmeno (ver Grafico 1).

Situacion metodoldgica

Triangulacion teorética . o
Comprensiony recepcion

textual

‘ Arco hermenéutico

tedrico-dialéctico

Constructo
La lecturaen Interpretativo
espacios
educativg

Grafico 1. Triangulacién teorética. Fuente: Oria (2017)

La triangulacion teorética se focalizara en un constructo interpretativo
coincidente por el investigador, a través de la aplicacion de un Arco
hermenéutico tedrico-dialéctico que imbricard cada teoria proponente a cada
condicién percibida en la situacion problematizadora(lera. condicion: el texto
literario y el lector, 2da. condicion: la lectura en espacios educativos y 3era.
condicién: comprensién y recepcion del texto)y estableceraa través de una

dialéctica interpretativa, la aproximacion tedrica al noimeno problematizante.

Criterios de excelencia
Una de las caracteristicas mas importantes de un disefio de investigacion
es la validez. A decir de Gurdian-Fernandez (ob. cit.):

una investigacion cualitativa debe responder a las
siguientes preguntas: ¢La informacion me lleva addnde
quiero llegar? ¢(Me ayuda en el tratamiento de mi(s)
pregunta(s) de investigacion? ¢Me proporcionan las
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descripciones que se necesitan para establecer el contexto
del estudio y poner fin a un analisis que resulte Gtil? La
autora aporta otra interrogante que no debe faltar en un
estudio cualitativo ¢ Este dato servira para un propdésito mas
amplio que proporcionar informacion para la investigacion
inmediata?(p.107).

La presente investigacion, por lo tanto, aspira a proporcionar una
aproximacion interpretativa al hecho lector literario en espacios educativos,
en aras de una propuesta teorética sistematizada que contemple la
adecuacion y pertinencia del mismo, alejada de la actualmente extendida y
promovida en el aula o salén de clases, la cual remite a simples ejercicios
decodificadores que en nada suscitan o motivan a su practica auto regulada
fuera de la escuela o liceo.

Es asi, que a partir de este precedente intencional para la generacion de
un constructo (teérico-conceptual) hermenéutico vinculado a la recepcion del
texto literario por parte del estudiante-lector, pueda comprenderse en forma
mMAas precisa e integral, la situacion de la lectura en aula, posibilitando a quien
competa (docente, investigador, u otro sujeto interpretante) la adecuacion,
posteriormente, de estrategias y metodologias cénsonas con los hallazgos y
consideraciones teoricas relacionadas.

En este sentido, los criterios de excelencia que se pretende en la siguiente

investigacion son:

1. Consustancialidad. El criterio de consustancialidad se puede alcanzar
porque las investigadoras y los investigadores, orienten el proceso
indagatorio con coherencia y correspondencia metodoldgica, es decir, la
congruencia entre la pregunta generadora o problema de investigacion, los
componentes del método usado y las técnicas usadas. Los fundamentos de
la investigacion cualitativa demandan que la pregunta generadora o
problema concuerde con el método, asi como con las técnicas que ademas
concuerdan con la informacion y el analisis de ésta. Gurdian-Fernandez (ob.
cit. p. 248)
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2. Confirmabilidad. La cual estad referida a la garantia de que los
hallazgos no estén sesgados por motivaciones, intereses y perspectivas del
investigador. Es decir, que se establece a través del alcance de un nivel
aceptable de objetividad por medio del establecimiento de categorias
interpretativas afines y no contradictorias entre si, imbricadas en forma

l6gica, respetando eso si, sus diferentes origenes y teleologias.

3. Credibilidad. Ya que busca incrementar la probabilidad de que los
datos sean creibles, esto es que se garantice todo el proceso de
triangulacion teorética, para lo cual se tomaron en cuenta documentos
tedricos veridicos de las fuentes directas, impresas, traducidas y certificadas
por editoriales reconocidas, los cuales se citan referencialmente en el

presente trabajo en forma adecuada y fehacientemente.
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CAPITULO IV

APROXIMACION INTERPRETATIVA

Primer Momento: El Texto Literario y el Lector

Como punto de partida de la intencion investigativa presente, es necesario
e indispensable identificar el discurso textual que forma parte del sintagma
aproximado a su comprension e interpretaciébn. Sin embargo, esta
aproximacion solo puede ser tal, ya que el texto como cualquier elemento del
mundo no puede ser pensado como algo fijjo o estatico, sino como
continuamente fluyente, dinamico y susceptible de resementatizarse segun
varien o cambien el resto de sus elementos complementarios.

Gadamer (1996) estaba persuadido de que la realidad, ontologicamente
hablando, no es mas que un conjunto heredado de textos, relatos, mitos,
narraciones, saberes, creencias, monumentos e instituciones antecedidos a
todo individuo que fundamentan el conocimiento de lo que es el mundo y el
hombre mismo. Y los textos son a su vez representaciones signicas y
simbdlicas, artificios imbricados en esa percepcion historica que dicen,
exponen, dialogan y discurren en permanente modificacién a la sincronia
contextual.

Dado esto, entender el mundo y por ende escribirlo, es tomar conciencia
historica de la vertebracion que se produce entre tradiciones y de la distancia
gue se da entre ellas. Como parte de una determinada realidad histérica y
procesal, la vision del mundo sera siempre parcial, relativa y contingente y
devenida en la percepcion de ese legado cultural. Sin embargo, la formalidad

de lo aqui emprendido exige la determinacion conceptual del texto aunque
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ello implique invalidar en parte la pretendida teorizacion del objeto de
estudio, por lo que el término aproximacion se ajusta mas fielmente a la
actitud e intencion del investigador.

Por lo anterior se deduce que el término tradicionalmente aceptado de
texto (o discurso) dista lejos de ser completo y total y més aun si se refiere al
texto literario. Desde sus cualidades formales de pretextualizacion (intencién
y adecuacion) hasta su textualizacion pragmatica (coherencia y cohesion) es
imposible la fijacion de rasgos comunes entre su recepcion y comprension,
ya que estos elementos solo contemplan las actitudes y aptitudes del autor vy,
como Ya lo ha afirmado Jauss (1966) e Iser (1987) con exactitud; un texto no
es aquello realizado por alguien o algunos en su concepcidon escritural. Es
éste un artificio incompleto si no llegara al lector incauto, ajeno y distante del
qué, el como y el porqué de su autoria. Lo que quiere hallar el lector en un
texto dista en mucho a lo que el autor o autores quisieron plasmar en él.

Se insiste en la propuesta de Gadamer (ob. cit.) de que todo texto es un
polo cultural, no solo de su tiempo sino de antecesores a éste, Foucault
(2006) profundizara tal concepto y propone que todo texto o corpus
discursivo esta confeccionado con enunciados que, mas alla de ser unidades
funcionales compuestas de frases o0 proposiciones que estan relacionadas
con un objeto o referente, no esta limitado por la materializacion de éste, sino
que es una especie de dominio o rango relacionado al mismo. Como el
mismo autor lo define, no hay una relaciéon univoca objeto-enunciado, sino
gue puede darse un cambio o desplazamiento entre el objeto posible-
enunciado plausible (pp. 179-180).

Es en este dominio amplio, para Foucault (ob. cit.), en que la cultura y la
historicidad influye y determina al actor linglistico que emite y usa el
enunciado, pudiendo ajustarlo en sus limites y sentidos, dados los
condicionantes contextuales inmediatos. Pero si todo enunciado acoplado
con otros similares, se convierten en una entidad superior enunciativa con

cualidades textuales inherentes a su constitucion logica e intencional llamada
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discurso (pp. 197-198), éstas formaciones no solo llevaran dentro de su
dominio lo enunciado taxativamente por sus unidades sintacticas y
semanticas, sino que implicarian también lo no dicho, es decir aquello no
enunciado jamas en relacion con la combinacion ilimitada de los elementos
de esa lengua. “No se trata de hacer que hable el mutismo, sino de definir un
sistema limitado de presencia que conforme lagunas y mellas en el campo
enunciativo del discurso (texto), desde lo dicho como lo omitido” (Foucault,
ob. cit., p.202).

Es decir, que todo texto es un testimonio ancestral de cultura y no solo
contiene en su dominio semantico y sintactico lo enunciado formalmente,
sino que en su totalidad esta implicita tanto lo superficial (lo que enuncia,
dice, refiere y narra) como lo que porta histéricamente como monumento de
su empleo en forma material desde el hoy y a través del hilo del tiempo y
dispersado en el espacio. Esto es llamado por Foucault como principio de
rareza y principio de exterioridad de los discursos o textos, aspectos que los
diferencian de otras manifestaciones culturales.

Es aqui que la conceptualizacién del texto de Eco (1999) se antoja
pertinente, cuando éste afirma que el texto literario es una especie de
maguina perezosa que exige un arduo trabajo cooperativo (autor-lector) que
llene los espacios de lo no dicho, y bajo esta premisa el texto es una
maquina presuposional. Esta categoria implica una multiplicidad de
significados posibles; en estos casos el texto deja sus contenidos especificos
en estado virtual y su interpretacion depende del trabajo cooperativo del
lector con el texto mismao.

Las presuposiciones consisten en que el lector debe colaborar en el
desarrollo de la narracion anticipando sus estados ulteriores, la anticipacion
construye una porcién de ese relato que éste va a leer a continuacion y una
vez leido se dara cuenta si el texto ha consumado su prevision. Las fases del
relato (historia) confirman o desmienten (verifican o refutan) lo anticipado por

el lector. El final de la historia verificard no solo la ultima anticipaciéon del
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lector, sino también las remotas y emite una valoracion implicita de las
capacidades de prevision del lector (los capitulos primeros de un libro
constituyen una presuposicion que se ira defiendo mediante la cooperacion
interpretativa).

La actividad de previsibn estd presente durante todo el proceso de
interpretacion y solo puede desarrollarse mediante una dialéctica muy
intensa con otras operaciones. Alllevar a cabo estas previsiones el lector
adopta una actitud proposicional (cree, desea, pronostica, espera, piensa)
respecto al modo en que se desenvuelven los acontecimientos (Eco, 1999,
p.160).

En contraposicion con la pragmatica textual, entendiendo a ésta como las
leyes o reglas que orientan la interpretacion de un texto, los teodricos de la
recepcion estética se basan en la hermenéutica y aseguran que el proceso
mediante el cual se produce el sentido en un texto literario, es a través de las
indeterminaciones que se ajustan a un proceso de sentido del texto y del
mismo lector en él.

Por medio de esta indeterminacion se examina el modo segun el cual las
oraciones consecutivas actian entre si (estas oraciones en los textos
literarios no corresponden a una realidad exterior a ellos mismos), se
entrelazan de modos diferentes para formar unidades mas complejas de
significados que revelan una estructura muy diversa y que originan unidades
tales como un relato breve, una novela, un dialogo, un drama o comedia.

De ello surge un mundo particular con partes integrantes articuladas de
distintas formas y de esta compleja relacion se llega a estructurar una obra
literaria a través de los denominados correlatos oracionales consecutivos
(mundo representado en la obra), los cuales son enunciados ldgicos de
informacion narrativa. Iser (1987) los llamé también ndcleos de significacion
textual. Esto no transcurre ante los ojos del lector como si fuera una pelicula
o de forma expositiva plena, sino que las oraciones son partes integrantes

del texto, por medio del cual se hacen aclaraciones, declaraciones u
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observaciones que establecen distintas perspectivas en el texto y a lo largo
del discurso.

En la medida en que se va conformando un esquema coherente en el
texto, la interpretacion se ve amenazada por otras posibilidades de
interpretacion y surgen otras areas de indeterminacion. El desplazamiento de
las perspectivas durante la lectura permite que se tenga la impresion de que
la historia se asemeje a la vida o sea plausible su ocurrencia en ella. Los
correlatos no aparecen de modo muy rigido, las expectativas que invocan se
invaden unas a otras, de manera que se modifican a medida que avanza la
lectura.

Cada correlato oracional abre un horizonte que es modificado por
oraciones sucesivas y mientras estas expectativas despierten el interés por lo
gue vendra, las modificaciones siguientes tendran un efecto retrospectivo en
lo leido, pues lo leido se sumerge en la memoria y adquiere perspectiva; al
evocar otra vez la memoria, nunca se recupera su forma original, ya que lo
contrario equivaldria a decir que memoria y percepcion son idénticas lo cual
es manifiestamente inexacto (Iser, ob. cit.).

Las partes integrantes no son la suma del texto literario, pues los
correlatos oracionales revelan desconexiones que son menos concretas que
las afirmaciones, declaraciones u observaciones, aunque éstas adquieran su
significacion mediante la interaccion de los correlatos entre si. La conexion
es el punto donde el lector puede abordar el texto y el lugar en el que se
hallan las perspectivas de la lectura. Las afirmaciones y observaciones
proveedoras de informacion son los indicadores de algo que estéa por llegar y
cuya estructura esta prefigurada en su contenido especifico, es decir, las
oraciones ponen en marcha el proceso del que emerge el contenido del texto
literario.

La sucesidon incesante de oraciones propicia que la anticipacion sea
anulada por una oracion dada y vuelta a realizar por la siguiente, en

ocasiones originando una frustracién de expectativas y las omisiones dentro
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del texto permiten que un relato alcance su maximo nivel de anticipacion ante
cada lector. Cuando se interrumpe el curso de la lectura y se abren caminos
en direcciones inesperadas (horizonte de expectativas) se pone en juego la
capacidad de establecer conexiones para llenar “los huecos” o
indeterminaciones en el texto.

Estas unidades de significacion o correlatos oracionales pueden en forma
particular, no ser exclusivos ni de un género textual, ni autor y mucho menos
de un saber Unico o exclusiva disciplina. Foucault (2006) plantea que todo
elemento discursivo esta conformado por reglas analogas y unidades
enunciativas similares, solo que en arreglo y disposicion diferentes. Es decir,
que desde el punto de vista arqueoldgico, desde los saberes primigenios de
la civilizacibn humana, coexisten y perviven enunciados comunes e
interdiscursivos a toda ciencia o disciplina, hasta mucho antes de ella.

Estos nudcleos significativos, llamados por Foucault (ob. cit.) correlaciones
arqueoldgicas, establecen en todo texto relaciones de subordinacion y
complementariedad. Por lo que el lector, para conectar las ausencias de

informacion con estos nudos de enunciados:

Localiza los puntos sobre los cuales puede proyectar un concepto
conocido sobre otro que no, fijando el isomorfismo del cdédigo
dominado (los conceptos de gramatica general como los de verbo,
sujeto, complemento, raiz), y transfiere las adyacencias
significativas de cada generalizacion informativa decodificada con
analogias reconocidas y asumidas en el discurso como un todo. (...)
el lector confronta, contradice y aisla sobre el texto mismo, basado
en la ley de coherencia y cohesion en un discurso dado (texto
literario), remitiendo a una comprobacion parcialmente irregular en el
empleo de proposiciones incompatibles en un grupo de
significaciones que no siempre se ajustan unas a otras, pero que en
un nivel profundo (interioridad) encuentran estas cualidades,
cohesionandolo en una unidad discursiva, oculta en apariencia al
exterior de la misma (pp. 251-252).

Estas incompatibilidades (llamadas contradicciones por Foucault) son

inherentes a las unidades terminales de la organizacion interna de todo texto
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(literario inclusive), que es descubierta por el lector a partir de una obra
individual y un lugar de encuentro entre discursos diferentes. Los
mecanismos de confrontacion de ambigledades y contradicciones naturales
que surgen a los largo de la lectura, por la interseccion de los discursos del
autor y el lector (conocimiento previo, conciencia cultural e histérica, huella
discursiva de textos anélogos o isomorficos, asi como de su habla), son
superadas en forma sistematica a partir de la estructura gramatical conocida,
atribuyéndole al significante linglistico la base comun desde la que las
analogias, inferencias y la simbologia textual sobre el discurso, van oscilando
y engranando hasta el punto de fundirlas en una unidad semantica comun:
representaciones, imagenes y metaforas sugeridas por el texto y descifradas
por el lector.

Foucault (2006), afirma que bajo todas estas formas las coherencias asi
descubiertas, desempefian siempre el mismo papel que las contradicciones
visibles, son solo superficiales: “éstas operan en un ambito de desfase entre
la conciencia y el inconsciente, el pensamiento y el texto, la idealidad y el
cuerpo contingente de la expresion” (p. 252). La contradiccién funciona
entonces, al hilo del discurso como el principio de su historicidad. Historicidad
abordada también por Jauss como horizontes discursivos y textuales, ante la
interpretacion de los mismos por receptores (lectores).

El concepto horizonte de expectativas es creado por Jauss a partir del
concepto de horizonte de preguntas de Gadamer y el horizonte de Husserl.
Jauss (1987) plantea que el texto posee un horizonte interior relacionado con
su teorizacién y un horizonte exterior relacionado con el mundo: la relacion
que se establece entre ambos permite que se multipliquen sus limites, las
posibilidades de su significado (Jauss, ob. cit.).

El concepto es central para la Teoria de la Recepcion y ello supone la
valoracion del texto en el momento de su aparicidn, pero no establece
definitivamente su sentido pleno y univoco, es decir, que no se podra

examinar los continuos y sucesivos horizontes desde el momento de la
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irrupcion cultural de una obra literaria en un contexto dado hasta el momento
de ser leida en procura de otorgarle un sentido o valor estético definitivo.

En la aplicacion conceptual del horizonte de expectativas, la condicion
para realizar la comunicacion reside en llenar el hueco o vacio aludido en el
texto anteriormente y es la experiencia del lector la que propicia la necesidad
de interpretar; lo que a su vez regula el proceso de interaccidén entre texto y
lector. Interpretar tiene su base en la percepcién y no se puede percibir sin
prejuicio. Sin embargo, la percepcion tiene sentido en caso de ser elaborada
pero esto no ocurre de manera "pura”, de ahi que la interaccién texto-lector
no se determine por naturaleza, surge de una actividad interpretativa que
conlleva una vision del mundo. Un texto no puede adaptarse a cada lector y
éste nunca podra saber cuan exactas o inexactas son sus opiniones acerca
del texto.

Es decir, no hay marco de referencia entre texto literario y lector, los
codigos estan en el texto y tienen que reestructurarse antes de establecer un
marco de referencia (contexto cultural).La falta de comprobacion y la falta
definida de intencionalidad del texto es lo que da lugar a la interaccion entre
texto y lector y produce el vinculo.

Asimismo, son los huecos o0 lugares vacios los que provocan la
comunicacion en el proceso de lectura. Para el éxito de la comunicacion
texto-lector, la actividad de éste debe ser conducida por el texto y los
dispositivos que dirigen el proceso de lectura deben iniciarla y controlarla,
pues aungue este control esta siendo ejercido por el texto, no esta en él sino
determinado por elementos ajenos a él.

Las indeterminaciones que van surgiendo en el proceso de lectura son los
gue estimulan al lector para ampliar los espacios con sus propias
proyecciones. Lo que se dice adquiere significado en tanto se refiere a lo que
se omite, son las implicaciones y no las afirmaciones las que dan peso al
significado. A medida que lo no dicho cobra vida en la imaginacion del lector,

lo dicho se expande para crear mayor sentido. Lo explicito y lo implicito, lo
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encubierto y lo revelado provocan la interaccion reciproca; lo encubierto
impulsa al lector a la accién, pero ésta es regulada por lo revelado, es decir
lo explicito se transforma cuando lo implicito se hace manifiesto.

Toda obra literaria, retomando a lIser (1987), prepara una oferta de
significados para sus posibles lectores y posee dos aspectos centrales
vinculados entre si: el papel del lector que se determina como una estructura
del texto leido y el que se manifiesta como una estructura del acto de la
lectura. El primero presenta perspectivas sobre el mundo proyectadas por el
autor sin tratarse de un mundo presentado como tal, sino con los elementos
gue se visualizan en la perspectiva del autor, en cuya captacion se hace
necesaria una estructura que posibilite realizar las perspectivas del lector. El
autor crea una imagen de si mismo y otra de su lector, convirtiéndose la
lectura mas idonea en aquella en la que el autor y lector concuerdan, con el
conocimiento de que la coincidencia nunca sera perfecta en cuanto al
intercambio de una posicién con otra.

A esta correspondencia texto-lector propuesta por Iser (ob. cit.), en el que
se circunscribe un proceso de transformacion por medio del cual se
transfieren las estructuras del texto a través de actos de representacion al
cumulo de experiencias del lector, fue a lo que este teorico llamé lector
implicito.

Frente al texto se sitla, por tanto, el lector real, es decir, el individuo que
pone en funcionamiento una determinada cantidad de experiencias para
reconstruir las “imagenes” de que el texto es portador. Es muy importante
concebir, como lo hace Iser, la lectura como una tension surgida entre el
lector real y el lector implicito en el texto: este modelo implicito de
significaciones obliga a que el ser real, que se encuentra fuera del texto, se
enfrente ante un determinado cdodigo de valores que coincidira o que se
opondra al suyo propio.

De ahi que Iser (1987) piense que una operacion como la de la lectura,

presuponga continuas transformaciones y ajustes de ese lector real a todo
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aquello que se va encontrando en el texto (marcado con una precisa
intencionalidad) y que va reconstruyendo con su imaginacién; es mas, en
una lectura, es casi seguro que las primeras impresiones se vean
modificadas por los nuevos hechos y las nuevas circunstancias a las que el

lector real se ve enfrentado.

Segundo Momento: La Lecturay el Contexto Educativo

De acuerdo con Dubois (1987), en todos los estudios sobre la lectura que
se han publicado en los ultimos afios, se pueden distinguir que existen
basicamente tres enfoques tedricos en torno al proceso lector. Primeramente,
el que predomind hasta los afios sesenta aproximadamente, que concibe la
lectura como un conjunto de habilidades o como mera transferencia de
informacion. El segundo, considera que la lectura es el producto de la
interaccién entre el pensamiento y el lenguaje, en tanto que el tercero
concibe la lectura como un proceso de transaccion entre el lector y el texto
(p.9).

En el primer enfoque se proponia el reconocimiento de palabras como el
nivel inicial de la lectura seguido de la comprensién como segundo nivel, de
la reaccidbn o respuesta emocional en tercer lugar y de la asimilacién o
evaluacion como ultimo nivel. En especial, la comprension se consideraba
compuesta con distintos subniveles jerarquicos que incluian, basicamente, la
comprension literal o habilidad para comprender lo explicitamente dicho en el
texto. Luego de ésta, la inferencia o habilidad para comprender lo que esta
implicito y la lectura critica o habilidad para evaluar la calidad del texto o las
ideas o propdsitos del autor. (Dubois: 10).

El lector -continda la autora- desempefia un papel
meramente receptivo en la medida en que el sentido de lo
leido le llega de afuera, es lo que se incorpora al sujeto que
lee, algo asi como un producto de la pagina impresa que el
sujeto adquiere mientras lee” (ob. cit.: 11).
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En el enfoque de la lectura como interaccion entre pensamiento y
lenguaje, hay un componente informacional no visual que posee el lector
que, junto con informacion que proporciona el texto, se construye el sentido
general del mismo. Cuanto mayor sea la informacién no visual que posee el
lector, tanto menor serd la necesidad de utilizar la informacion visual, puesto
gue la lectura es un proceso selectivo en el cual el lector no utiliza toda la
informacion disponible, sino tan solo la que necesita para construir el
significado del texto.

Dentro de este enfoque psicolinglistico, se destaca el papel activo que
cumple el lector en el proceso de lectura, al sefialar que aquél construye el
sentido del discurso escrito (texto) haciendo uso tanto de su competencia
linglistica como de su experiencia. Los proponentes de este enfoque,
retomaron el concepto de “esquema”, aporte anterior al mismo que
designaba con ese nombre las estructuras cognoscitivas creadas a partir de
la experiencia previa del sujeto, con las que en la lectura, el lector trata de
acoplar y reconocer en el texto, esquemas propios que posee para asi darle
sentido al texto.

Dubois (1987) precisa que, las claves del texto llevan al lector a evocar
esquemas en forma instantanea, los que seran luego evaluados vy
confirmados o rechazados a medida que avanza la lectura, hasta encontrar
una interpretacion consistente del pasaje en cuestion (p. 15).La concepcion
mas reciente sobre la lectura proviene precisamente de la teoria literaria,
bajo el nombre de “teoria transaccional”.

Sus ponentes, como Rosenblatt, Dewey y Godman, entre otros, adoptan el
término “transaccion” para indicar una relacion doble, reciproca entre el
cognoscente (lector) y lo conocido (texto). Dubois (ob. cit.) expresa con

respecto a este enfoque:

La lectura es un suceso particular en el tiempo que retdne un lector y
un texto particulares, en circunstancias también particulares. El
lector adquiere su caracter de tal en virtud del acto de lecturay es a
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través de éste que el texto adquiere significacion. En el proceso de

transaccion, lector y texto son mutuamente dependientes y de su

interpretacion reciproca surge el sentido de la lectura (pp. 16-17).

Es preciso destacar el origen epistemoldgico de este ultimo enfoque de la
lectura, que tiene sustento en la recepcién estética del proceso lector, en el
que a través de una seleccion de la informacion derivada de éste, intervienen
no solo las exigencias linglisticas requeridas para acomodar esa informacion
a la expresion escrita (texto), sino también el propésito del autor y la
consideracion del publico al que se dirige. Continta Dubois (ob. cit.):

El lector (...) selecciona de toda la informacion contenida
en el texto la que considera mas relevante segun sus
conocimientos y experiencias de vida y segun el objetivo
gue guia su lectura.(...) el texto construido por el lector no
idéntico al del autor, puesto que involucra una serie de
inferencias y referencias que estan basadas en los
esquemas propios del lector.

Esto permitiria que frente al texto se pudiera determinar dos posturas
diferentes derivadas de una misma lectura o hecho lector: la estética y la
eferente. Cuando el lector adopta la primera permanece absorto en lo que
piensa y siente, en lo que vive a través y durante el acto de lectura. En la
segunda postura la atencién del lector esta centrada en lo que “se lleva”, en
lo que retiene luego de haber leido un texto. Dubois (1987) enfatiza que
ambas posturas no son excluyentes, por lo que el lector dirige selectivamente
hacia unos elementos e ignora o subordina otros.

Es decir, es un error pensar en la lectura eferente como si fuera un
proceso basico, instrumental, de descifrado linglistico y la lectura estética
como un agregado que se superpone a aquélla. En la lectura estética el
sentido que construye el lector esta mezclado, fundido con el sonido, el ritmo,
las asociaciones, se diria que es un sentido experimentado, vivido por el

lector en el acto de leer (Dubois: 18-19).
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No obstante, es interesante dilucidar qué respuestas tiene la lectura a las
necesidades individuales y colectivas, debido a que la capacidad de leer ha
dejado de ser un privilegio para convertirse en una necesidad primordial,
inclusive mas aun, en las sociedades industrializadas.

Al respecto Tardiff (1997), expresa “la lectura es un bien colectivo y un
recurso para el desarrollo econémico y social de los paises” (p.121),porque la
necesidad de participacion del individuo en el avance de la sociedad actual,
hace que la lectura se convierta en materia de preocupacion para los
pueblos; ella es una herramienta indispensable para el mejoramiento de la
calidad de vida y un medio para concebir y comprender la realidad de los
ciudadanos.

Es asi que dicho planteamiento expone meridianamente que la lectura
auspicia: la formacion de individuos que utilicen el material escrito para la
busqueda de soluciones a los problemas que enfrentan cada dia, la
formacion de lectores criticos capaces de leer entre lineas y de asumir una
posicion razonada propia, ya que, el ejercicio real de la democracia exige
gue cada individuo tenga posibilidad de informarse, comunicarse, discutir y
participar y, finalmente, la inculcacion y renovacion de los valores culturales
propios y en general, pertenecientes a toda la humanidad.

Es en este ultimo desideratum en que el presente trabajo hace énfasis por
tratarse del elemento socio-histérico y cultural de la lectura, a través del cual
la comprensién y significacion del texto literario contextualiza la realidad del
lector con el texto, ajeno al tiempo historico de la narracién en el mismo pero
implicito en el sistema paradigmatico del lector y la realidad que lo circunda.

Esto distanciara el trasfondo didactico y pedagodgico de la lectura por
limitaciones investigativas, pero no desestima ni invalida estos enfoques y
aportes tedricos en dichos sentidos, ya que la problematica de la
comprension de la lectura literaria esta imbricada al hecho lector como un

todo y asi debe ser abordada por el docente o lector experto en el aula,
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aunque partiendo de su propia interpretacibn y posterior actuacion
intencionada ante la lectura.

Por lo tanto, formar lectores criticos y sujetos usuarios de la lectura como
proceso interactivo, como necesidad social, supone la obligacién por parte
del docente, entre otras cosas, de aceptar diferentes opiniones sobre un
texto leido, propiciar discusiones cuando se amerite y respetar el derecho del
estudiante-lector para elegir el material de lectura deseado.

En la literatura académica existente sobre comportamientos lectores de
los preadolescentes y adolescentes es posible diferenciar dos corrientes: la
primera vinculada a la investigacion norteamericana, la cual pone acento en
la lectura voluntaria y en la libre eleccion de los nifios. La idea central de esta
postura es que las estrategias de lectura adoptadas por las escuelas influyen
en las formas en que los estudiantes definen la lectura y desarrollan sus
percepciones como lectores. Los autores que adhieren a esta corriente
coinciden en que la falta de interés por la lectura radica en la imposicién a
leer lo que determina el curriculum escolar.

Las escuelas adoptan esquemas lectores rigidos que dificultan el disfrute y
el compromiso significativo con la literatura, ya que ésta se emplea de un
modo exclusivamente utilitario. En este sentido, los estudiantes-lectores
valorarian la literatura exclusivamente como una herramienta para aprender
la mecéanica de la decodificacion de los textos y no como una actividad
asociada al goce estético o ludico.

Este planteamiento desconoce que los nifios y jévenes requieren al
principio que se los estimule para leer libremente en la mayor medida
posible. El docente tiene la tarea de orientar, de ayudar a leer con mayor
gozo y comprension lo que les resulta valioso. No hay que olvidar que de una
lectura voraz e indiscriminada surgen el criterio y gusto por la lectura.

Por consiguiente, se debe permitir a los estudiantes-lectores que
emprendan una lectura de exploracion, no dirigida, para que realicen

descubrimientos por si mismos. Estos libros suelen resultar mas atractivos
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gue aquellos a que los conducen otras personas. Por otra parte, aprender a
comparar, evaluar y seleccionar se logra mediante la experiencia directa y
con el consiguiente riesgo.

La segunda postura, interpreta a Bordieu (1998) y su teoria del capital
cultural y se centra en determinantes contextuales, dejando en un segundo
plano la autonomia de los estudiantes. En la propuesta sociol6gica-educativa
Bourdiana denominada capital cultural, ésta es el resultado de los beneficios
especificos que los estudiantes de distintas clases sociales y niveles de
escolaridad pueden obtener del mercado escolar (Bordieu denomina
mercado escolar al sistema integral educativo de un pais, tanto de
subvencion publica, privada o mixta), en relacidon con aptitudes, capacidades
y comprension de su entorno socio-politico.

Este punto de partida significa una ruptura con los supuestos inherentes a
la visibn comun que considera el éxito o el fracaso escolar como el resultado
de las aptitudes naturales. Y uno de los rasgos mas evidentes del capital
cultural de una region, acota Bordieu (ob. cit.), es el referido a las
competencias linguisticas (leer y escribir) como herramientas fundamentales
para la comprension social e historica contextual del individuo, lo que le va a
otorgar una identidad social pragmatica como unicidad (una especie de homo
linglisticus, asi llamado por el autor) y alejarlo de una percepcion abstracta y
periférica al mundo despersonalizada y mimetizada con lo social.

La posibilidad de produccion y comprension de enunciados realizados en
situaciones sociales y en su adaptacion a ellas, ademas de la posibilidad de
abordar materiales estéticos literarios de su época o de otras diferentes,
implica la materializacion de un hecho social comunicativo a través de
condiciones de recepcion, uso y decodificacibn de los mensajes en los
contextos concretos y los mundos de la vida cotidiana de los sujetos tomados
como bases para la construccion del sentido y la significacion, que, en
ningln momento serian pura reproduccion del sentido impuesto por el emisor

del mensaje (autor o escritor textual).
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El capital cultural estimaria la competencia de comprension y significacion
de la recepcion de la lectura como factor determinante en la produccién y
manejo de discursos comunicativos esenciales para impulsar y preservar los
derechos individuales necesarios para el desarrollo pleno de un pais o
nacion.

Por supuesto, aclara Bordieu (ob. cit.), que en el hecho lector siempre hay
espacio para cierta negociacion y reajuste del sentido entre emisor, texto y
receptor en todos y cada uno de los pasos comunicativos del lenguaje y la
comunicacién, siendo éstos independientes, autébnomos, iguales y de
expresiones directas del albedrio del receptor (lector) privilegiando
elaboraciones secundarias de la informacion, es decir interpretaciones
reinterpretaciones a las comunicaciones horizontales (texto-lector) y a la
capacidad dialdgica de reversion de los sentidos.

La prevencion contra cualquier desviacion populista del capital cultural,
observa Bourdieu (1998), a través de una alienacion ideologica perversa, lo
suministra el lenguaje a través del dialogo lector posible remitido a la
comprension y reutilizacion de los mensajes en los ambitos educativos,
ambitos en los cuales existen posibilidades heterodoxas de leer y componer
lo social sin ser realizados desde posiciones exclusivamente epistemolégicas
académicas, como propone Gadamer (1996, pp. 11-12), es decir acceder a
la lectura con la finalidad de que cada lector pueda interpretarse a si mismo
en didlogo con el enunciado o la obra, siendo éstas las posibilidades de
accién comunicativa del lenguaje de los sujetos sociales a través de la cual,
no solo se pone en juego un interés instrumental, sino también un interés
hermenéutico.

El contexto educativo, insiste Bordieu (ob. cit.) debe contribuir a modificar
la distribucion de capital cultural y con ello evitar reproducir la estructura del
espacio social, es decir, no mantener las diferencias sociales preexistentes.
De lo anterior, se puede deducir que la ensefianza de la alfabetizacion y del

lenguaje no puede ser una actividad aislada ni cognitiva ni historica ni
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culturalmente. Debe vincularse y ser mediada por la experiencia en el hogar
y la comunidad en conjunto con la escuela. En pocas ocasiones, la lectura se

presenta como categoria transformadora:

(...) en tanto comunicacion y negociacion de significados de
acuerdo a la experiencia o archivo de lectura del estudiante;
ayuda ajustada y mediada por las experiencias personales de
lectura de los estudiantes; dinamica de analisis de la lectura
con sentido contextuado; clima afectivo de autoestima en el
desarrollo de la experiencia de la lectura individual y colectiva,
actividad mental autorregulante y de autorregulacién a través
de la lectura individual y colectiva; lectura como espacio de
construccion de identidad social ( pp.34-35).

Esta contextualizacién cultural lectura/estudiante-lector, apoyado en
Bordieu (ob. cit.) y asumido por Colomer (2005), expone que las obras que
se leen en la infancia forman la experiencia humana de los lectores a la vez
que les ayudan a progresar. Este proceso, por tanto, sostiene la idea de que
la formacion lectora se debe dirigir desde el principio al dialogo entre el
individuo y su cultura.

En la adquisicion de la competencia literaria desde una perspectiva
intercultural, hay vinculados otros conceptos, enfoques, aspectos y teorias
que un docente ha de combinar y otorgar esa perspectiva intercultural. Entre
ellos estan los correspondidos con los postulados tedricos de la Estética de
la Recepciéon desde los cuales se afirma que una obra literaria no termina
con el punto final que coloca el autor, sino que se amplia hasta la practica de
la lectura por parte de un lector que contribuira con la interpretacion particular
qgue haga de ella, influenciado por el factor histérico cultural de su contexto
lector.

Esto implicara directamente a la cognicion del sujeto pero también a su
emotividad. Se trata de un encuentro autor-texto-lector que para Iser (1997)
supone o se traduce en un encuentro con la conciencia de otro sujeto. Ello

conlleva, desde la didactica de la literatura, a dar fundamentos teéricos y
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criticos que dirijan la lectura, pero, simultaneamente, ensefien a leer como
una practica de libertad contextualizada y mediatizada por la historicidad.

De esta manera, y en la linea de una lectura mas intensiva, se relaciona
con el concepto de comprension de la lectura mediante el cual el lector
elabora en interaccion con el texto, una vinculacion con la decodificacion y
las experiencias previas acumuladas. Hay que entender cémo el autor
estructura y organiza las ideas del texto, cobmo se relacionan éstas y la
informacion que se desprende de él con otras que estaran almacenadas en
la memoria del lector. Por tanto, en este proceso de elaboracién del
significado, el estudiante-lector aprende a distinguir las ideas relevantes,
relacionandolas con las ya existentes en su mente.

Se deduce, pues, que distintos estudiantes-lectores ante un mismo texto
podran interpretar de diferente manera el significado de dicho texto, al
aportar su propia experiencia. El significado estara influido por el estudiante-
lector, el texto y los factores contextuales. Por otra parte, la forma del texto
intervendra también, ya que segun éste sea, generara distintas expectativas,
objetivos o0 exigencias. El estudiante-lector comenzara con la busqueda del
significado, seleccionando muestras de informacién, conocimientos textuales
y contextuales, construyendo su propio significado textual. El contexto en el
que el estudiante-lector se sitte influira también en el significado dado a un
texto, ya que los lectores, en este caso estudiantes-lectores, pertenecen al
tipo de personas que se forman en su propio contexto social, siendo
indudable que todo texto se escribe en un contexto especifico.

Villalba (2004) lo explica diferenciando dos conceptos; significado e
interpretacion. El primero deriva del texto y es singular y propio del mismo y
la segunda surge de la relacion entre el texto y sus perceptores con sus
caracteristicas individuales, por lo que esta llamada a la pluralidad y
variedad. Todo esto lleva a distinguir dos tipos o niveles de comprension de

la lectura en contextos educativos que se corresponden, de forma jerarquica,
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a una mayor profundizacién de la lectura: la comprension de lectura literal,
interpretativa y critica.

La comprension literal involucra el reconocimiento y recuerdo de los
hechos tal y como aparecen en el texto, esto es, repeticion de las ideas
principales, detalles y secuencias de los acontecimientos. Esta dimensién es
la que mas se trabaja en el aula pues con ella se comprueba aspectos
basicos de la lectura: memoria, atencidon, comprension lingtistica, entre otras
(Villalba, ob. cit.: pp. 77-78).

La comprension interpretativa supone atribuir significados al extraido del
texto, relacionandolas con las experiencias personales y el conocimiento
previo del estudiante-lector. Se trata de un proceso en el que el estudiante-
lector participa de forma activa en la elaboracién del significado de ese texto,
a traveés de la extraccion de la informacion relevante del relato y relacionarla
con la que él ya posee. Un texto literario ha de leerse y disfrutarse
comprendiendo e interpretando su significado.

En relacion con todo ello se debe considerar también que el texto literario
es un documento relacionado con la cultura y, al ser un texto real, debera
ponerse en juego, para su comprension y para dotarlo de significado,
factores sociolingliisticos, pragmaticos y estéticos de la cultura en la que se
inscribe.

En virtud de esto, el estudiante-lector puede realizar una comprension
critica cuando forme juicios propios y exprese opiniones personales sobre el
contenido de lo que acaba de leer. No obstante lo anterior, tradicionalmente
en la etapa educativa Media General se ha seguido un modelo basado en la
simple transmision de conocimientos a la hora de ensefar literatura. Pese a
esto, en la década de los noventa ha habido varias lineas de innovacion en el
sentido que abogan mas por un acercamiento a los textos literarios por parte
de los propios estudiantes-lectores y sin intermediacion o control, en una

linea mas cercana a la lectura extensiva (ver Grafico 2).
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Niveles de la comprension de la lectura literaria en la
escuela (Villalba,2004)

Requisitos necesarios:

Comprension literal Conocer el codigo lingUistico
Comprension interpretativa Semiosis contextual
Comprension critica Experiencia previa

Grafico 2. Niveles de comprensién de la lectura. (Tomado de Villalba,
2004).

Entre los muchos ejemplos de esas innovaciones, es la propuesta de
integrar los aprendizajes literarios en itinerarios de lectura organizados en el
seno de proyectos de trabajo (Colomer, 2005). Una de las ventajas de esta
propuesta es que la obra literaria se sitia en un contexto de relaciones muy
amplias en el tiempo y el espacio, lo que ayuda a ver la literatura como una
forma cultural en didlogo permanente con la tradicion y entre las distintas
literaturas nacionales. La autora citada propone que esto puede ayudar a la
contextualizacién cultural ya que se motiva la curiosidad de los estudiantes-
lectores por conocer méas sobre el contexto de procedencia de los textos.

Una evolucidén de estas lineas de reflexion implicaria un encuentro mucho
mas fructifero entre las disciplinas interesadas entre el significado, la cultura
y el lenguaje, es decir, un punto de convergencia en el que el estudio de la
literatura cumpla su papel de “andamiaje” en el modelado de la capacidad
simbdlica del lenguaje infantil y como escenario natural para la creatividad y
recreacion del lenguaje escrito.

Este nuevo marco conceptual, prosigue Colomer (2005), pone énfasis en

gue el interés de la formacidn literaria en los contextos educativos no radica

83



en un traspaso de un discurso establecido sobre las obras ni en un enfoque
historicista de los movimientos estéticos y corrientes literarias, sino que sirve
para que las nuevas generaciones incursionen en el campo del debate
permanente sobre la cultura, en la confrontacion de cédmo se han construido
e interpretan las ideas y los valores que la configuran.

Por lo anterior, se deduce que la capacidad comprensiva e interpretativa
del estudiante-lector, se desarrollaria a través de una socializacion mas rica y
licida integrando el disfrute estético del texto literario convertido en el
verdadero patrimonio cultural que implica éste, pragmatizandose en un
patrimonio de debates, de trabajo interpretativo a propésito de la persona
humana, de su sociabilidad, de la diversidad sociocultural, y de las
posibilidades del uso de la lengua.

Lo anterior se proyecta hacia afuera del texto y la lectura en si, pero hacia
adentro de éstos, la lectura debe asumirse como un proceso global en el cual
el lector, aun siendo principiante, debe lograr el sentido del texto, por lo que
hacerle prestar atencion a cualquier otra cosa, como por ejemplo a la
pronunciacién o a la entonacién, es distraerlo del hecho fundamental en el
cual esta comprometido espontaneamente, que es el de transactuar(Dubois,
1987:29) con el texto para darle surgimiento a un sentido que le es propio y
que satisface su propdésito de lectura. Respetar la construccion de ese
sentido y respetar el tiempo que demanda al estudiante-lector el hacerla,
debe ser objeto de atencién especial en todo contexto educativo.

Ademas de esto, se debe considerar que en todo proceso de lectura esta
implicita la idea de desciframiento, de deconstruccion; por lo que el
estudiante-lector se entrega a ella de manera total o parcial, es decir, se da
por entero a sus fantasias. Con un contexto favorable, texto y estudiante-
lector logran el efecto comunicativo en el momento de interseccion, de
anclaje, en el encuentro de la construccion de la lectura en el texto,
involucrando en ello una serie de factores que, de alguna manera, estan

incidiendo en este encuentro entre ellos: la tradicion literaria, el género, la
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tematica, la situacion social, el lenguaje que esta presente en todo texto,
pero dominando de manera distinta.

A su vez, por parte del estudiante-lector se podria indicar: sus
experiencias previas, la situacion social, la competencia linguistica, el nivel
de desarrollo alcanzado, los blogueos, entre otros factores; presentes en
cada lector aunque en diferentes grados.

En esta vinculacion se determina tanto la "conducta del texto" como la
"conducta del estudiante-lector”. La primera, inmodificable e insustituible en
el momento presente; la segunda es la que se dinamiza, se pone en
movimiento, en juego, en acto, en imaginacion, en creacion. Para explicar
esta situacion de comunicacion, que se puede denominar transferencial,
remitido al enfoque psicoanalitico de lectura, en la medida que los factores
histéricos que determinan ambas conductas, texto y estudiante-lector no
pueden modificarse, lo que si cambia son los factores desencadenantes y
actuales. ¢En qué momento historico-social se lee un texto?, ¢bajo qué
motivaciones?, ¢ desde qué Optica tedrica?

Todas y cada una de las situaciones que interactian en el momento
presente, en el aqui y en el ahora, conducen al estudiante-lector a interpretar
el texto de una manera diferente aunque las condiciones primigenias de la
emision hayan sido otras de las que obtiene el estudiante- lector en una
situacion tempo-espacial diferente.

No obstante lo anterior, es relevante que el contexto educativo precisa las
practicas lectoras y las reduce a “normativas” con fines especificos. El
acercamiento al texto del estudiante-lector esta proscrito de espontaneidad y
albedrio, pues privan las categorizaciones didacticas y en el momento
especifico de la comprensién de la lectura persisten la intencionalidad ajena
al estudiante-lector, texto y contexto. Estas son las dadas por la
intencionalidad de quien guia el proceso: el docente o lector-experto.

Y es en esta instancia en la que se debe entender el proceso integral de

la lectura en aula y de los resultados que de ésta pueden esperarse en el
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estudiante-lector tanto en sus competencias cognitivas asociadas a la
comprension de la lectura como su vinculacion con la cultura social

especifica y general.

Tercer Momento: Recepcién y Comprension Textual

Se ha afirmado con insistencia en concordancia con tedricos citados [Eco
(1999), Iser (1987), Jauss (1966), Gadamer (1996)] de que en el acto de
interpretacion confluyen el autor y el lector (estudiante-lector es el caso), y es
el texto el espacio en el que se dan cita, pero entre todos estos autores
tedricos, hay algunos que ponen el énfasis hacia uno u otro factor, cuando
proponen inferir o precisar el significado del texto. Hay quienes quieren dar
prioridad al estudiante-lector y, entonces, parten de una lectura mas bien
subjetivista; o los hay quienes quieren dar prioridad al autor, por lo que
abogan por una lectura mas bien objetivista. Pero en términos relativamente
justos y sabiendo que siempre se va a inmiscuir la intencion del intérprete,
hay quienes prefieren abordar al texto, como elemento confluyente de
interpretaciones alineado a las intenciones.

Podria asi, hablarse de una "intencién del texto" (Barthes, 1997), pero se
tendria que situar en el entrecruce de las dos intencionalidades anteriores.
Por una parte, hay que respetar la intencién del autor (pues el texto todavia
le pertenece, al menos en parte); pero, por otra, hay que tener en cuenta
gue el texto ya no dice exactamente lo que quiso decir el autor; ha rebasado
su intencionalidad al encontrarse con la del estudiante-lector.

Se le hace decir algo mas al autor, esto es, decirle algo al estudiante-
lector. Asi, la verdad del texto comprende el significado o la verdad del autor
y el significado o la verdad del lector, y vive de su dialéctica. Podria
concedérsele algo mas a uno o a otro (al autor o al estudiante-lector), pero
no sacrificar a uno de los dos en aras del otro.

En términos generales, comprender un texto esta referido al proceso que

permite descubrir los elementos profundos de la significacién textual. De este
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modo, la comprension no se refiere a los elementos manifiestos, sino a sus
derivados simbolizados. Durante el proceso comprensivo puede decirse que
el yo-lector se divide en dos partes: una que observa el contenido manifiesto
del texto y, otra, que vivencia los elementos profundos. Esta situacion se
realiza en el momento de la transferencia (texto-estudiante-lector).
Comprender es, en alguna medida, hacer consciente y entrar en contacto no
s6lo con las configuraciones ofrecidas por el texto sino también con las
situaciones significativas de la vida del estudiante-lector (emotiva y conativa).
Sin embargo, la comprensién de un texto no se realiza de manera total,
acabada.

Lo anterior implica también que no hay lecturas idénticas, referido a una
misma comprension, ni tampoco hay similares lecturas realizadas por el
mismo lector en distintas etapas de su vida ni de los diferentes lectores en
una misma época, ya que cada una de ellas depende, en ultima instancia, de
las circunstancias presentes o factores desencadenantes en el momento que
la realiza: motivaciones, crisis, bloqueos, exigencias, entre otros factores. Por

ello, se puede indicar que el proceso comprensivo fluctda en tres tiempos:

a) Presente. El yo se enfrenta a la situacion actual (el texto) que es
capaz de desencadenar los deseos encubiertos del sujeto.

b) Pretérito. El sujeto lector (estudiante-lector) vuelve a un suceso
pasado, casi siempre infantil, en el que quedé insatisfecho el deseo
para encontrarlo en un futuro.

c) Futuro. Este se presenta como la satisfaccion imaginaria de ese deseo
pretérito. El estudiante-lector construye ese mundo imaginario
partiendo de sus informaciones (el texto, sus experiencias, lo

verosimil, entre otros).

Este proceso intersubjetivo conduce a un producto, a un nuevo texto que,

de todas maneras, depende totalmente de la interpretacion que cada lector
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pueda realizar en funcién de la estructura de su personalidad. A pesar de ello
el texto no siempre permite asociar y, a su vez, descargar los motivos o
problemas subyacentes del sujeto, solo destaca aquellos contenidos que
hacen hablar a las fuerzas del inconsciente dando lugar a historias
significativas desde un punto de vista psicodinamico, algunas de las cuales
apuntan a situaciones humanas fundamentales y a los tipos de conflictos
mas frecuentes en la civilizacion actual.

Habermas (1992) expone que, bien sea entre dos 0 mas sujetos directos
o mediando entre alguno de ellos un texto (autor-lector), la accién
comunicativa, en este caso la lectura,es un fenbmeno social y cultural que
implica la interaccion de al menos dos sujetos capaces de lenguaje y de
accion que (ya sea con medios verbales o con medios extraverbales)
entablan una relacion interpersonal. Eso involucra un encuentro interpretativo

gue remite a una significacion nueva o comun entre ellos. Es decir:

Los actores (texto-lector) buscan entenderse sobre una situacién
de accion (lectura) para poder asi coordinar de comun acuerdo
sus planes de accion y con ello sus acciones (...) El concepto
aqui central, el de interpretacion, se refiere primordialmente a la
negociacion de definiciones de la situacién susceptibles de
consenso (pp. 124-125)

Esta interpretacion devenida en la negociacién de la comprension de la
lectura, va a redimensionar las relaciones entre el actor-lector y su mundo de
estados de cosas conocidas y existentes. Estemundo objetivo esta definido
como totalidad de los estados decosas que existen 0 que pueden
presentarse o ser producidos medianteuna adecuada intervencién en el
mundo, asumido por simbolos propios y conocidos. Por lo tanto, la
comprension del texto valida, nominaliza y racionaliza la realidad conocida y
reconocida por el lector.

Taylor y Bodgan (1987) explican que este proceso de interpretacion actla

como intermediario entre los significados o predisposiciones a actuar de
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cierto modo y la accibn misma. Las personas estan constantemente
interpretando y definiendo a medida que pasan por situaciones diferentes. Lo
hallado en el texto, aunque conocido por vez primera por el lector, aporta
sujecion referencial de accion ante situaciones similares futuras para éste, o
da cuenta de reinterpretaciones (resemantizaciones) en el caso de
experiencias pasadas del referido lector (p. 26).

Los autores amplian el caracter interactivo de la comprension e
interpretacion como proceso de integracion social y consensual. Por ello: “el
proceso de interpretacion es un proceso dinamico. La manera en que una
persona interprete algo dependera de los significados de que se disponga y
de cdmo se aprecie una situacion” (o. cit.: p.27).

Pero la comprensiéon como proceso signico y como evento que remite a un
significado social y compartido (semiosis del texto por el estudiante-lector) en
sus elementos manifiestos y profundos, tienen sus correspondientes
meétodos y teorias, que aunque algunas difieren en esencia y fundamento, en
su mayoria convergen en la vinculacion que el lector y el texto se
correspondan simultdneamente en una especie de transaccion interpretativa.
A continuacion se mencionaran y relacionaran los fundamentos teoricos
considerados para alcanzar el objetivo propuesto en el presente trabajo.

En su libro mas influyente, Verdad y Método, Hans-Georg Gadamer (1996)
parte de la hermenéutica heideggeriana para proponer una vision de la
hermenéutica que, inserta en la historia, evite la reduccion tradicional que le
impone al discurso cientifico de la verdad. La hermenéutica constituye el
ndcleo de las ciencias humanas y, segun él, asi debe seguir siendo, sin
embargo la comprension y la interpretacion no es unicamente reducible a
una técnica sino que es el problema fundamental de las ciencias humanas y
sin duda alguna de la teoria literaria en particular. La lectura es un proceso
de la pura interioridad, afirma Gadamer (ob. cit) y lo que resulta mas
sugerente de esta propuesta es que la aproximacion al texto siempre se

realiza desde las circunstancias propias de la persona que lee, de manera
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que la verdad del texto esta formada por la sucesion y la tension de sus
lecturas.

Es decir, que la comprension viene determinada por los “prejuicios” de la
persona que intenta comprender. La interpretacion es, pues, un dialogo (un
concepto que Gadamer toma de Heidegger) entre las expectativas del
significado contrapuestas a lo que el texto significa de otra forma. Siempre se
parte, pues, de lo que ya se sabe, de un bagaje personal, para poder llegar a
lo nuevo, a lo ajeno, a lo diferente. De manera que una mente preparada
hermenéuticamente debe estar dispuesta a la novedad y a la conciencia de
los propios “prejuicios”.

El pensamiento gadameriano puede entenderse, desde esta perspectiva,
como un movimiento surgido en el interior de la interpretacién que parte del
autor para llegar hasta el texto y a sus receptores. Para decirlo con otras
palabras, Gadamer (ob. cit) ha desplazado el locus del sentido de la
interpretacion, desde el autor hacia algun lugar indeterminado entre el texto y
el lector.

Para el autor de Poema y dialogo (1993),la interpretacion no debe ser
solamente la técnica para llegar a la posesiéon del texto, como ocurre en la
critica tradicional, sino el propio objeto de la investigacion literaria, entonces,
queda claro que el objeto literario nunca se resuelve, sino que es un proceso
gue no se agota y que constantemente se renueva. Por eso, Gadamer (1996)
no plantea su circulo hermenéutico desde un pesimismo desalentador, sino
en la posibilidad de futuro de “no agotarse nunca en el saberse” (p. 211)
segun el autor.

El circulo hermenéutico supone una afinidad esencial con la tradicion
mediata del lector con su contexto a partir de la cual se produce la
anticipaciéon del todo que da sentido a las partes que configuran la
interpretacion. La referida afinidad representa para Gadamer (1996) la
estructura basica y fundamental de la hermenéutica mediante la cual el

intérprete (lector) puede introducirse en la cosa (texto), es decir, enfrentar
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cualquier distorsion o malentendido que afecte a la nocién cultural
manifestado en la tradicién y repercuta, por ello, en la transmisién del hecho
0 acontecimiento a interpretar. Como bien lo expone el autor: “lo que
tenemos en comun con la tradicidon con la que nos relacionamos, determina
nuestras anticipaciones y guia nuestra comprension” (p. 107 y sig.).

Gadamer (ob. cit.), en aras de la tradicién y por ende de la historicidad del
sujeto (lector), muestra una vision que se basa en la interpretacion de la
cultura por medio de la palabra, esto es, mediante la escritura, la lectura y el
dialogo. Sostiene que “la palabrahabita entre los hombres” (Gadamer, 1996
p. 16) y se manifiesta de diversas formas de aparicion en las que es, lo que
ella es; por tanto, en la palabra acontece la verdad, tiene una existencia
fiable y duradera. Por otro lado, Gadamer considera que la palabra esta
vinculada al uso linguistico, el cual otorga significado colectivo a las palabras
e implica una relacién social y por supuesto cultural.

De alli que, para llegar a la comprension, Gadamer (1996) plantea la
estructura esencial de la hermenéutica en tres aspectos a saber: a) el dialogo
es el lugar de la verdad, del acontecer o emerger de la cosa misma; b) en él
es la cosa misma la que se erige en sujeto verdadero y; c) en el dialogo los
interlocutores participan en el acontecer de verdad que se despliega en un
proceso infinito. Introduce su hermenéutica con una intencion filoséfica en la
que se interpela al conjunto de la experiencia humana del mundo y de la
praxis vital. Se basa en la “la palabra diciente”, ésta no consiste en
unasimple construccion fonica, sino que el decir dice algo y lo dicho esta ahi,
presente. En este sentido, la palabra es diciente, en la que los analisis del
lenguaje estan pensados fenomenologicamente: descubrir y comprender
significados a partir de tres momentos que orientan el caminar gadameriano:
la comprension, interpretacién y aplicacion.

A pesar de esta vision de Gadamer (ob. cit.) que pretende comprender el
horizonte existencial (historicidad) del ser a través del lenguaje; a traves de la

ontologia del lenguaje, esto no supone un rompimiento total con la critica
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tradicional de la literatura, &mbito privilegiado de la manifestacion cultural del
lenguaje.

Es decir, Gadamer (ob. cit.) no privilegia al dialogante (lector o autor) por
su disposicion ante el objeto a comprender o interpretar (texto), sino que lo
vincula a éste y los fusiona en un solo horizonte, que es a lo que llamé
Gadamer a la situacion del interpretante o sujeto cognoscente.

No obstante lo anterior, es precisamente la Estética de la Recepcion que
supone y asume una ruptura con la critica tradicional literaria y filosofica,
desde el momento que introduce el papel del lector en sus postulados
tedricos. Sin embargo, esta figura del lector nunca se concreta, ni se incluye
en su razonamiento de qué manera la recepcion, es decir, el lector, esta
formada por expectativas que pueden ser ya no diferentes sino
contradictorias. Se apela al lector o receptor como si fuera una realidad
evidente, en funcion de estas expectativas divergentes.

Y es a partir de la teoria de los “horizontes de expectativas” definida
anteriormente, deudora en parte de Gadamer, es que Jauss (1966) propone
que los textos son el resultado de la relacion de los horizontes de
expectativas de su recepcion, y asi introduce como nucleo de la reflexién al
publico (receptor o lector, segun el caso), un elemento que hasta entonces
habia quedado oculto, eclipsado por la potencia de los discursos sobre la
figura del autor, bajo la losa del propio texto como espacio privilegiado de
analisis e incluso enrarecido por las brumas de lo contextual.

En este sentido, desde la Estética de la Recepcion se supone que las
lecturas no tienen idéntico valor y que, en todo caso, del texto emana
siempre una lectura a la que solamente el lector preparado puede llegar.
Esta afirmacion delicada presupone un retorno a algunos de los postulados
de la critica tradicional con los que, paraddjicamente, se queria romper la
hermenéutica y la estética de la recepcion; a saber, la nocion de un

significado propio del texto frente a otros con menos legitimidad. Por ello
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Jauss (1966) situa la recepcién de la obra por el lector en un sistema
referencial, objetivable de expectativas.
Este horizonte comprende lo que el lector espera de su lectura de una

obra. Para Jauss (ob. cit.) se trata de:

(...) un sistema referencial, objetivable, de expectativas que
surge para cada obra, en el momento histérico de su aparicion,
del conocimiento previo del género, de la forma y de la tematica
de la obra, conocidos con anterioridad asi como del contraste
entre lenguaje poético y lenguaje practico (p. 77).

Wolfang Iser, también profesor en la universidad de Constanza, va a
determinar su posicion en forma similar al de Jauss, pero difiriendo en el
aspecto de la historia, mas cercano a la semiética. Para Iser (1987) el acto
de lectura se convierte en un eslabon en la historia de la recepcion de una
obra por parte del publico. Su idea, por ejemplo, de lector implicito supone
que el texto contiene en si mismo la posibilidad de formacion de un
destinatario ideal. Porque segun Iser (ob. cit.), se puede suponer una “lectura
ideal” proyectada por un “lector ideal” alejados ambos de la realidad o de la
lectura empirica. Los procesos de lectura para este colega de Jauss, tienen
lugar precisamente en la encrucijada entre el lector implicito reclamado por el
texto y el lector empirico o real.

La teoria de la Recepciéon Estética aun no aclara del todo sus
fundamentos teodricos. y metodologicos entre los cuales sobresalen los
siguientes: no es considerada ni como disciplina ni como método, sino como
un cumulo de teorias y enfoques diversos que tienen en comdn ocuparse de
la percepcion y el efecto de la literatura y requiere de una ciencia
hermenéutica que ayude a su comprension; una segunda tesis la constituye
el interés tedrico metodologico de tres areas relacionadas entre si, el de la

valoracion, el de la historicidad y el de la praxis: y otro planteamiento mas lo
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constituye la necesidad de una teoria literaria empirica con una base de
datos para llevar a cabo una valoracion cientifica intersubjetiva.

Es decir, el debate sobre los fundamentos teéricos de la estética de la
recepcion sigue abierto y proliferan las voces que colocan la aplicacion en
primer plano. En otras palabras, sigue vigente la pregunta acerca de en qué
medida estas teorias pueden aplicarse a la critica literaria.

Esta imprecision ha involucrado una especie de visidbn escéptica con
respecto a la aplicabilidad de la Estética de la Recepcion en los fundamentos
literarios, pero ante el reduccionismo positivista de la postmodernidad ha
hallado nueva forma de expandirse sujeta a la hermenéutica como método
de comprension y aplicacion. Y es que el espectro de la Teoria de la
Recepcion es muy amplio, pues toma en cuenta un conjunto de aspectos,
tales como su preocupacion por una nueva forma de entender la historia, la
observacién acerca de la presencia positivista, la critica severa al estudio
inmanente del texto, entre otros, pero el debate cientifico sobre la funcion del
lector, constituye el aspecto central de esta teoria, y de acuerdo con Jauss,
ha cobrado tal relevancia que se esta ante un nuevo paradigma dentro de la
historia de la literatura.

La hermenéutica asiste, por su parte, a toda labor interpretativa y
comprensiva donde se requiera partir de una aproximacion valida en una
certidumbre contextual, aunque ello suponga arriesgarse a invalidar el objeto
de estudio por su composicion social, que lo complejiza. Habermas (1992) le
asigna el atributo de investigar la competencia interpretativa de hablantes
adultos bajo el punto de vista de cdmo un sujeto capaz de lenguaje y de
accion puede hacerse entender en un entorno extrafio, repleto de
manifestaciones que le resultan ininteligibles.

Por tanto, la hermenéutica se ocupa de la interpretacion como labor de
excepcion, que solo es necesaria cuando fragmentos relevantes del mundo
de la vida se vuelven problematicos, cuando las certezas del propio trasfondo

cultural se vienen abajo y los medios normales de entendimiento fracasan. El
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caso paradigmatico para la hermenéutica es la interpretacion de un texto
recibido.

El intérprete parece entender al principio las frases del autor, pero
cuando se interna en la lectura hace la inquietante experiencia de
que no entiende el texto lo suficientemente bien como para ser
capaz de responder al autor en el supuesto de que éste le hiciera
algunas preguntas. (...) El intérprete toma esto como indicio de que
errbneamente habia situado el texto en un contexto distinto y que
habia partido de preguntas distintasa las del autor (pp. 183-184).

La tarea de la interpretacion, prosigue Habermas, puede entonces
delimitarse en los siguientes términos: el intérprete (lector) aprende a
distinguir su propia comprension contextual, que al principio creia compartir
con el autor, pero que en realidad se habia limitado a suponérsela a éste, de
la comprension contextual del autor. La tarea consiste en alumbrar las
definiciones de la situacion que el texto recibido presupone, a partir del
mundo de la vida del autor y de sus destinatarios.

Un mundo de la vida constituye, el horizonte de procesos de
entendimiento (¢, de expectativas?-acota quien esto escribe-) para Habermas
(1992), con que los implicados llegan a un acuerdo o discuten sobre algo
perteneciente al mundo objetivo, al mundo social que comparten, o al mundo
subjetivo de cada uno. Esto puede alinearse — nuevamente acotacion propia-
con lo propuesto por Jauss e Iser y basado en el modelo gadameriano.

De forma efectiva, prosigue Habermas (ob. cit.), el intérprete (lector)
entiende, pues, el significado de un texto en la medida en que intelige por
qué el autor se crey6 con derecho a hacer determinadas afirmaciones (como
verdaderas), a reconocer determinados valores y normas (como correctos), o
a manifestar determinadas vivencias (como veraces). El intérprete (lector)
tiene que hacerse cargo del contexto que hubieron de presuponer el autor y
sus contemporaneos como saber comun, para que en su tiempo no surgieran

las dificultades que hoy el texto depara a éste y para que los
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contemporaneos pudieran encontrar otrasque hoy a su vez parecerian

triviales. Habermas (ob. cit.) acota:

Toda interpretacion lograda se ve acompafiada de la
expectativa de que el autor y sus destinatarios, si pudieran
superar la distancia en el tiempo mediante un proceso de
formacion complementario de nuestro proceso de
interpretacion, podrian compartir la comprension que tenemos
de su texto. En tal proceso de comprension, contrafacticamente
superador del tiempo, el autor tendria que liberarse de su
propio horizonte contemporaneo, del mismo modo que nosotros
ampliamos nuestro propio horizonte cuando como intérpretes
nos introducimos en su época. Gadamer utiliza para ello la
imagen de horizontes que se funden unos con otros (pp. 184-
185).

Habermas deja planteada asi su conformidad del uso de la hermenéutica
filosofica como método racional comprensivo a la teoria de la accion,
posibilitada porque esta metodologia sostiene con toda razon la existencia de
una conexion interna entre cuestiones de significado y cuestiones de validez.
Afirma Habermas finalmente, que entender una manifestacion simbdlica
significa saber bajo qué condiciones podria aceptarse su pretension de
validez. Pero entender una manifestacién simbdlica nosignifica asentir a su

pretension de validez sin tener en cuenta el contexto. Mas aun:

Esta identificacion de comprension y acuerdo ha
favorecido, cuando menos, la orientacién tradicionalista
gue la hermenéutica de Gadamer adopta: «El estar de
acuerdo no es en modo alguno condicién necesaria para
una actitud dialégica frente a aquello que se quiere
entender. También puede uno comportarse
dialogicamente frente a un sentido expresado, cuya
pretensién se entiende y que, sin embargo, a la postre
acaba rechazandose... Entenderse a uno mismo como
destinatario de una pretensiébn no significa tener que
aceptar la pretension, aunque si tomarla en serio (p. 189).
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Es decir, el contexto para el intérprete es a su vez, simbolo conocido y por
conocer, lo que ameritaria una racionalizacién de todo lo que éste conoce
como realidad y lo que pretende establecer como certeza ante lo
desconocido. Tal incertidumbre lo porta el texto, desde su propia
temporalidad contextual y lo inserta en la realidad del intérprete (lector).

En virtud de lo anterior, Umberto Eco plasma sus inquietudes en la misma
direccidn, pues también hace conciencia de las limitaciones de los métodos
semidticos estructuralistas como vias exclusivas para comprender e
interpretar un texto, cuya principal preocupacién habia sido el estudio
inmanente de la obra, y en Obra abierta (1992)aparecida en Italia en 1962 y
traducida al francés en 1965, plantea las premisas que mas tarde
desarrollaria en Lector in fabula (1999).Tanto en los planteamientos de Eco
como en los de la Teoria de la Recepcién y Teoria de la accion comunicativa,
resulta de crucial importancia la participacién del lector, destinatario, receptor
u observador.

A partir de la pregunta original de Umberto Eco planteada en Obra abierta
(1992): “¢cdmo una obra de arte podia postular por un lado, una libre
intervencién interpretativa, y por otro, exhibir unas caracteristicas
estructurales que estimulaban y regulaban el orden de sus
interpretaciones?”; el autor deduce que ese tipo de estudio corresponde a la
pragmatica del texto. El autor puntualiza en lo que él llama la actividad
cooperativa, en virtud de la cual el lector extrae los elementos del texto (el
texto presupone, promete, entrafia, e implica légicamente), llena espacios
vacios, conecta lo que aparece con el tejido de la intertextualidad, de donde
este ha surgido; esto, como mostré RolandBarthes, produce no solo el placer
sino el goce estético (Eco, 1992, p.19).

La preocupacion central de Eco (ob. cit.) radica en cémo determinar qué
aspecto del texto estimula y al mismo tiempo regula la libertad interpretativa.
Es decir, a pesar de conocer conceptos semanticos y de la fenomenologia no

encontraba los instrumentos adecuados para el analisis teérico de una
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estrategia textual, sin embargo los descubre después en el formalismo ruso,
la linglistica estructural, las propuestas semidticas de Jakobson, Barthes y
otros, a pesar de que para estas teorias el texto debia estudiarse en su
propia estructura.

Eco (1992) postula que la cooperaciéon del lector no significa contaminar el
analisis estructural con elementos extratextuales; por esa razon sus estudios
no se volcaron hacia la naturaleza de los textos ni hacia el proceso de
interpretacion, sino hacia la naturaleza de las convenciones semioticas, 0
sea, hacia la estructura de los cédigos y hacia la estructura de los procesos
comunicativos (p. 27).

Es evidente que mientras Eco se apoya en teorias provenientes de la
semidtica para el estudio de la obra como parte de su concepcion, la Estética
de la Recepcion no ha logrado sistematizar sus propios procedimientos de
analisis. No obstante, algunos de sus exponentes (Iserdixit) aseguran que no
se oponen a la utilizacion de procedimientos prestados de otros enfoques, ya
que carecen de una propuesta metodologica de analisis textual y por el
aporte de estas otras vias, sus postulados se encauzan hacia un mejor
entendimiento del texto literario. Algunos estudiosos observan en esto una
limitacién en cuanto a la dificultad para aplicarse a la critica literaria. Sin
embargo, esta posible hibridacion acerca y promueve a una forma mas o
menos concreta en el estudio analitico del texto literario.

De este modo, Eco (1992) aclara que jamas ha dejado de lado el asunto
de las interpretaciones, pues se ha dedicado al estudio de los cédigos,
subcaddigos, diferencias entre los cédigos de emision y de recepcidon. Sin
duda todo esto atafie a la semiética a la cual se ha dedicado, sin embargo en
Lectorin fabula (1999),logra incorporar elementos de dicha ciencia, sin dejar
de lado la direccién encaminada hacia la interpretacion literaria. A diferencia
de otros de sus libros, éste lo dedica a los textos escritos y narrativos.

Para esto, Eco (ob. cit.) retoma la teoria de Charles Pierce para completar

susaportaciones respecto a la cooperacion textual, fundamentalmente con
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relacion a la semiosis ilimitada y el lugar central que asigna al concepto de
interpretante. Este dltimo se refiere a los procesos de interpretacion y
significacion producidos por un signo con todos los desarrollos y expansiones
posibles. Al respecto, Eco (ob. cit.) se plantea como operar con la semiosis
ilimitada en la que cada representacién remite a una representacion ulterior
para recorrer todos sus trayectos y enlaces.

Una vez que se recibe una secuencia de signos se altera el modo de
actuar en el mundo, ya sea en forma transitoria o permanente, siendo esto el
interpretante final y el que detiene la semiosis ilimitada; de esta manera se
encuentra el eslabén que faltaba entre la semiosis y la realidad. El
interpretante final no muere en sentido cronoldgico, esta muerte es
constante, pues muere y vuelve a renacer en distintos momentos. Desde
este punto de vista, la semiosis se cierra permanentemente y a la vez nunca
se cierra (Eco, pp. 41y sig.).

Eco (ob. cit.) explora mas a fondo el concepto semiosis ilimitada y en su
texto Interpretacion y sobreinterpretacionaborda la naturaleza del sentido, las
posibilidades ylos limites de la interpretacién y analiza los modos de limitar la
gama de interpretaciones admisibles; a partir de aqui identifica ciertas
lecturas como sobreinterpretacion, es decir califica al término como las
interpretaciones arbitrarias a las que se deben poner limites, uno de ellos
puede ser el contexto en el que ocurre el fendmeno que se interpreta ( Eco,
1999, p.17).

Con lo expuesto en parrafos anteriores aparece la interpretacion, junto con
otras concepciones de la pragmatica que no privilegian la estructura
semantica del enunciado sino las circunstancias de la enunciacion, su
contexto, las presuposiciones que realiza el intérprete y el trabajo de
inferencia del texto. Y junto a éstos existen otros criterios interpretativos
como semejanza, analogia, contiglidad, pues desde cierto punto de vista,

cualquier cosa tiene este tipo de relaciones con las demas.
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Finalmente, Larrosa (1996) completa la vision de la lectura, no tanto como
la interpretacion sobre el texto literario sino desde el punto de vista de la
experiencia y, concretamente, de la experiencia de formacion. El autor
concibe el concepto de experiencia de formacion como la transformacion de
la subjetividad a través de la internalizacion de lo leido; de lo que el lector
“era” antes de leer hasta lo que resulta “ser” luego de la lectura.

En efecto, pensar la lectura como formacion implica pensarla como una
actividad que tiene que ver con la subjetividad del lector: no solo con lo que

el lector sabe sino con lo que el lector es. A decir de Larrosa (1996):

Se trata de pensar la lectura como algo que nos forma (o nos
de-forma o nos trans-forma), como algo que nos constituye o
nos pone en cuestiéon de aquello que somos. (...) no es solo un
pasatiempo, un mecanismo de evasion del mundo real y del yo
real. Y no se reduce tampoco a un medio de adquirir
conocimientos, porque si leemos solo para eso, después de la
lectura sabemos algo que antes no sabiamos, pero nosotros
somos los mismos que antes. Nada nos ha modificado. Porque
ampliar lo cognitivo no es transformador solo modificador. Es
solo a través de la lectura sensible, sentida y reflexiva, la que
deja una huella en el lector. De ahi que el sujeto de la
experiencia (lector), no sea en principio, un sujeto activo, un
agente de su propia experiencia., Sino un sujeto paciente,
pasional (...) La experiencia no se hace, se padece (p. 73).

Lo dicho por Larrosa (ob. cit.) puede explicarse con el siguiente
ejemplo: un lector que, tras leer un libro, se mira al espejo y no nota nada, no
le ha pasado nada, es un lector que no ha hecho ninguna experiencia. Ha
comprendido el texto, eso si, domina todas las estrategias de comprension
que los lectores tiene que dominar. Seguramente es capaz de responder a
todas las preguntas que se le haga sobre el texto. Pero hay un Unico sentido
en gque ese lector sigue siendo analfabeto: es en el de la experiencia. Ese
lector es un analfabeto que no pone en juego a si mismo en lo que lee, un
lector que practica un modo de lectura en el que no hay relacion entre el

texto y su propia subjetividad. Es también un lector que sale al encuentro del
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texto, pero en forma unidireccional (texto-lector), caminos sin direccion
posible, sin transformacion en quien lee. En su lectura no hay subjetividad, ni
reflexion, ni mucho menos transformacion.

Es asi que, para Larrosa (ob. cit.), comprender lo leido no pasa por
entender el texto, decodificarlo en su codigo y parafrasear sus pasajes. Esa
es la lectura alfabetizada, pero despojada de su esencialidad transformadora,
porque es incapaz de otra lectura que no sea la de la comprension. Podria
hablarse, entonces, de una alfabetizacion que no tuviera que ver con
ensefar a leer en el sentido de la comprension, sino en el sentido de la
experiencia. Una alfabetizacion que tuviera que ver con formar lectores
abiertos a la experiencia, a que algo les pase al leer, abiertos a su propia
transformacion, abierto, por tanto a no reconocerse en el espejo aludido en el
ejemplo.

Queda establecido que la lectura es una experiencia, mas alla de la
comprension literal y cotidiana; es una experiencia de lenguaje, de
pensamiento y de sensibilidad que coadyuva a la transformacion del propio
lenguaje, pensamiento y sensibilidad del lector. Esa transformacién es
percibida, no por lo que diga el autor, enuncie el texto o refiera el discurso
narrativo, sino lo que contribuya a pensar, decir, enunciar, referir y contar el
lector a partir de la lectura experiencial en si mismo de todo lo leido.

La comprension de la lectura, acota Larrosa (ob. cit.), no debe buscar otra
cosa sino la transformacion del lector: “Y ésta pasa por la subjetivacion de lo
objetivo del texto, aunque precisa de lo ultimo para llegar a lo primero”

(Larrosa: p.78).
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CAPITULO V

VORTICE TEORETICO

Aplicacién del Arco Hermenéutico Tedrico-Dialéctico

Una vez realizadas las aproximaciones a cada momento problematico (1;
texto literario y estudiante-lector, 2; lectura y contexto educativo y 3:
comprension e interpretacion de la lectura) y desarrollando un andlisis
comparativo y dialéctico de cada teoria, aporte y propuesta investigada y
exhaustivamente expuesta en el capitulo anterior, es procedente la
conformacion del constructo teorético a través de la triangulacion de sus
postulados para establecer el objetivo general de la presente investigacion
gue no es otra que la aportar una hermenéutica del lector en espacios
educativos a partir de la recepcion del texto literario. (Ver Grafico 3)

Es en esta fase de aplicacion del método gadameriano (Circulo
Hermenéutico) en su nivel de analisis socio-cultural (la lectura es una
practica social de hecho); es cuando se percibe al objeto de estudio
sumergido en el &mbito contextual que entorna al ser - texto y con base a las
exploraciones de las condiciones socioculturales donde se produjo el relato o
la obra y armando categoricamente una plataforma que reune dinamicas de
pensamiento, marcos de organizacion sociocultural y la codificacion de la
realidad cultural comprendida e interpretada por el estudiante-lector, se
puede realizar una reflexidbn que totaliza la interpretacién del problema de

investigacion.
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Conformacion del Vértice teorético a partir de las delimitaciones en las
aproximaciones interpretativas del arco tedrico hermenéutico
3er momento:
Comprensiony recepcion
textual

Arco hermenéutico Semiotica

tedrico-dialéctico Estética de la Recepcién

Hermenéutica

2do momento:
Lalecturaen 1er mofnentt_):
espacios Texto literario
educativos (textoy lector)
(lecturay
contexto) Arco hermenéutico

) tedrico-dialéctico
Arco hermenéutico

tedrico-dialéctico

Gréfico 3. Vértice teorético. Fuente: Oria (2017).

Aplicaciéon del Arco Hermenéutico-Dialéctico a las Aproximaciones
Interpretativas del Problema de Investigacion.

Para esto se partira de las condiciones problematizadoras del fenémeno
de estudio desde las cuales se trazaran y ajustaran los encuentros teoréticos
propuestos, delimitados por el arco hermenéutico para cada momento
problematizante, conformando finalmente el constructo denominado “Vortice
teorético” por su caracter aglutinante y dinamizador concéntrico, ya que el
fendmeno de estudio no es estatico en si mismo, incorporando elementos
modificables y trasladables entre ellos: por lo que el proceso hermenéutico
aplicado contempla la convergencia de los mismos en la lectura como hecho
anico, social e histérico con sentido colectivo, contextual y cultural (ver
Cuadro 1).
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Cuadro 1. Situacion problematizadora y vertientes teoricas resultantes
para cada condicion.

lera condicién 2da. condicion 3era condicién
Comprension y
_ _ Lectura y contexto .
Texto literario y lector _ recepcion del texto
educativo . _
literario
Aproximacion Aproximacién Aproximacion
teorética: teorética: teorética:

- Hermenéutica.

- Lector implicito y |- Lectura (Gadamer/ Habermas)

lector real. (Estética | transaccional. i Estética de la

de la Recepcion) - Determinacién

Recepcion. (Jauss/
- Enunciados cultural del texto

Iser)
interdiscursivos. (Capital Cultural). . Semittica (Pierce
(Foucault) - Horizonte de /Eco)
- Correlatos Expectativas
oracionales (Estética de la
consecutivos. Recepcidn).

(Estética de la

Recepcidn)

Fuente: Oria (2017)

A partir del hecho lector en contextos educativos, es decir, en encuentros
convencionales de educacion formal, el estudiante-lector llega a estos con
ideas propias y juicios preconcebidos al momento mismo de cada lectura. Es
decir, el estudiante-lector no puede concebirse como un ser ajeno a toda
sustancia cognitiva y comprensiva del texto. Todo lector que inicia la lectura
de un texto posee un sistema previo de ideas con respecto a la lectura como

practica general y, también, sustenta una proyeccion ideografica del texto
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especifico, dado su experiencia anterior (escasa, media o alta) a cualquier
texto similar.

Esta doble vertiente (lectura/estudiante-lector) va a establecer una
dimensiéon de interaccion entre el texto y el estudiante-lector, mediado por
dichas previsiones que puede plantear el autor en el ejercicio de su creacion.
Sin embargo, un estudiante-lector puede alinearse desde sus propias
perspectivas que en su interior existen con la imagen concreta de lector que
el texto proyecta a través de su textualidad. La identificacion y sobreposicion
de este lector sobre el estudiante-lector, corresponden a la nocion del lector
implicito planteado por Iser (1996) implicando la materializacion del sujeto
discerniente-cognitivo del lector real (estudiante-lector).

Dicha correspondencia establece un acto comunicativo que, a partir de
varios niveles desde el texto y hacia el lector, enuncian contenidos sobre la
base de elementos inicialmente gramaticos (sintaxis), pero que llegan a
estamentos signicos y simbdlicos (semanticos). Es decir, no basta conocer el
codigo textual para leer un texto, sino que ademas de esto, se deben
conocer los protocolos o convencionalismo sociales o culturales que encierra
un significado en un contexto determinado.

Esto no serviria de mucho si no se contempla el sentido histérico actual o
previo de un estudiante-lector ante un texto, mucho mas cuando la funcién
del lenguaje de dicho texto esta centrada en lo estético, es decir se privilegia
lo connotativo sobre lo referencial-denotativo de la comunicacion
convencional.

Este sentido amplio de fundamentos inmanentes al estudiante-lector, lo
preconfigurandeterministicamente como ser colectivo, es decir, como sujeto
inmerso en un contexto social en tiempo y espacio, ajeno al texto literario,
pero posibilitado de acceder a éste por la impronta historica de su propio
devenir como sujeto cultural. Eco (1999) acierta al exponer que es

innecesario que un estudiante-lector deba conocer todo el pasado historico
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que lo antecede para comprender un texto literario, ademas, porque es
imposible hacerlo en forma ex profesa.

Todo estudiante-lector posee, aun en forma incipiente o poco desarrollada,
la intuicion de la temporalidad histdrica, aunque esto dependera en mucho
de las referencias culturales o de la indagacion previa que haya tenido, no
solo en los niveles escolares previos, sino en el bagaje familiar impartido
desde sus primeros afios. La escuela no es el lugar exclusivo para la
formacion de la identidad cultural. Ya mucho antes que el individuo (nifio-
nifia) llegue a la escolaridad, éste posee elementos culturizados proyectados
en su lenguaje, en su vestimenta y en su modelaje de comportamiento social.

Es en este modelado convivencial, cuando el contexto social y cultural se
incorpora dentro del mecanismo de comprension y significacion de la lectura
literaria por parte del estudiante-lector, nominalizadndolo en un canon
especifico determinado por una sociedad cultural que lo procura mantener
vigente como validacion de su propia identidad social colectiva. El capital
cultural no implica la exclusion de autores y obras ajenas o periféricas al
canon aceptado, pero el estudiante-lector podra acercarse a dichos textos en
forma prejuiciosa, aunque puede darse, no en pocas veces, la identificacion
en ellos de lectores con perspectivas internas acopladas a sus enunciados 0
temas.

Sin embargo, todo texto literario asumido como discurso diferente en su
forma (novela, cuento, poesia) y disperso en el tiempo (épica griega,
tragedia, cantos de gestas, novela moderna, neoclasicismo, romanticismo,
realismo, modernismo, vanguardismo, entre muchos otros), constituye un
conjunto similar desde sus unidades de enunciados constitutivos. Esto es
evidente pues, pese a sus diferencias en conceptos, elecciones tematicas,
recursos estéticos, discursivos y estilisticos; poseen una regularidad dadas
una correlacion funcional de elementos linglisticos internos que son algunos

reconocidos y comprendidos por el estudiante-lector y otros no, pero que
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dadas las inferencias, comparaciones y analogias con textos literarios ya
conocidos por el estudiante-lector, puede completarse y comprenderse.

Se puede apreciar que el texto literario no puede poseer una sencilla y
estatica concrecion del hecho lector con un estudiante-lector. De por si el
texto literario dada su polisemia ademas de las posibilidades de
resemantizaciones por contextos y tiempos histéricos diferentes,
cambiantemente complejos, es un texto inacabable e infinitamente diverso,
ya que reinicia permanentemente su circuito comunicativo dependiendo de
elementos tan Unicos y singulares como: el lector, su impronta experiencial
previa, su contexto social individual y colectivo, ademas de su cultura; lo que
implica una activacion particular del mecanismo de comprension, valoracion y
significacion del texto literario por parte del estudiante-lector.

Es de hacer notar que el lector escoge una determinada postura ante el
texto, en virtud de lo cual se activaran algunos estados internos y se
subordinaran otros, asumiendo al texto como un objeto potencial que es
actualizado durante el acto de la lectura y como un sistema abierto expuesto
a la comprensién e individual, susceptible de rehacerse continuamente.
Estas posibilidades son las que la escuela y el didactismo lector en aula han
pretendido desestimar e ignorar hasta el punto de acudir a textos asépticos
en lo literario, privilegiando a la lectura normativa y prescriptiva gramatical,
profusa en funciones del lenguaje exclusivamente referenciales.

Las reglas de formacion discursiva o textual son condiciones de
existencia, pero también de coexistencia, de conservacion, de modificacion y
de desaparicion que pueden ser descritas no solo por el receptor (lector),
sino por las instituciones (nociones) que estan presentes en forma interna al
discurso o texto mismo. Es decir, para un texto literario del Romanticismo, en
el cual priva la vision subjetiva del autor, la evasion ostensible de la realidad
de éste y una preconizacion subjetiva de esa otra realidad enunciada;
valores como la libertad politica, la igualdad ciudadana, el albedrio como

imperio de sentimientos y pensamientos estan implicitos en las palabras
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usadas y hasta omitidas en tales textos y discursos. Es la historicidad aludida
e imposible de eludirla, aunque para el propio lector esté vedado en sus
primero intentos en comprenderla. El texto en sus enunciados no solo es lo
escrito, sino también lo omitido al margen del dominio del discurso o texto.

(Ver grafico 4)

Dimension objetiva y subjetiva de la comprension de la lectura
literaria

LECTOR

TEXTO
LITERARIO

Gréafico 4. Dimensiones de la comprension de la lectura. Didlogo
teorético. Fuente: Oria (2017).

En contraposicion con la pragmatica textual que la escuela considera lo
mas importante del texto literario por aquello de reconocer por encima de
todo el género de la obra y sus caracteristicas distintivas, la préactica
hermenéutica sobre el texto literario explora el modo segun el cual las
oraciones consecutivas del texto actian entre si enlazandose de diferentes
formas para establecer unidades mas complejas cargadas de significados
gque revelan una estructura muy diversa y que originan unidades de textos
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literarios con intenciones diferentes, dependiendo de sus partes
conformantes: novela, cuento, poesia, ensayo, critica, entre otros textos.

La polisemia que posibilita la hermenéutica y la descubre en otro sentido,
concierne a la frase y a los campos semanticos que la hace actuar: un solo
conjunto de palabras puede dar a lugar a varios sentidos y a varias
construcciones posibles; puede, pues, haber en él, entrelazados o0
alternando, significados diversos, pero sobre todo un eje enunciativo que se
mantiene idéntico. Es, a decir de Foucault (2006), la certeza de que todo
texto literario es mucho mas que operaciones expresivas por la cual un
individuo la crea (autor) y la materializa en ideas, deseos, historias e imagen:
es un conjunto de reglas andnimas, histéricas siempre determinadas en el
tiempo y el espacio que han definido en una época dada (contexto del autor),
y para un area social y linglistica determinada, por lo cual es inferida,
comprendida y racionalizada por un receptor (estudiante-lector).

En concordancia con Habermas (1992), toda interpretacion lograda se ve
acompafada de la expectativa de que el autor y el lector, si pudieran superar
la distancia en el tiempo mediante un proceso de formacion complementario
al proceso de interpretacion, podrian compartir la comprensiéon del mismo
texto. Para tal proceso de comprension, el autor tendria que liberarse de su
propio horizonte contemporaneo (horizonte temporal), del mismo modo que
el lector ampliaria su propio horizonte histérico (contextual), cuando como
intérprete se introduce en su época. Es lo que Gadamer (1996) utiliza para
explicar la historicidad del lenguaje que valida el discurso y se funde con el
ser-social, determinandolo (ver Grafico 4).

Pero Gadamer (ob. cit.), a juicio de Habermas, da a su modelo de
comprension basado en la interpretacion de textos literarios, un curioso giro
unilateral. Este estriba en la presuncion de la racionalidad entre autor y
lector, en el que ambos poseen una misma importancia a partir de la
interpretacion y comprension. Es decir, el lector intérprete no siempre se

encuentra en una posicion de inferioridad ya que, en tiempos actuales
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tendria incluso que reconstruir los procesos de aprendizaje que lo separa del
horizonte contemporaneo del autor, y que podrian explicar en qué radican los
aspectos esenciales en que el pensamiento del autor se distingue y
singulariza. El discurso del autor comprendido ahora, puede vigorizarse o
adormecerse, segun el apego del lector a abordarlo en los prolegbmenos
racionales de su propio tiempo y no de los del intérprete moderno, es decir
su horizonte histérico (contextual).

La contribucion metodologica de la hermenéutica filosofica, apreciada por

Habermas (ob. cit.) puede ser resumida en los siguientes aspectos:

a) Elintérprete (lector-estudiante) no puede esclarecer el significado
de una manifestacion simbdlica sino como participante virtual en
el proceso de entendimiento de los directamente implicados
(texto y autor); b) esta actitud realizativa le vincula a la
precomprension que caracteriza a la situacion hermenéutica de la
que parte; c) pero la validez de su interpretacion (estudiante-
lector) no tiene por qué verse menguada por esa vinculacion; d)
ya que puede servirse de la estructura racional interna de la
accion orientada al entendimiento y hacer un uso reflexivo de la
competencia de juicio que caracteriza a un participante en la
comunicacién (texto literario/estudiante-lector) que sea capaz de
responder de sus actos interpretativos, para; €) poner
sistematicamente en relacion, el mundo de la vida del autor y de
sus contemporaneos con su propio mundo de la vida (el del
lector): f) y reconstruir el significado del intérprete (estudiante-
lector) como contenido objetivo de una emision o manifestacion
(enunciado o texto), susceptible de critica que es sometida a un
enjuiciamiento (comprension/critica/valoracion) por lo menos
implicito (p. 188).

El texto literario presupone para el lector o intérprete la comprension a
priori de las manifestaciones simbdlicas expuestas y enunciadas en éste y
cuando son aceptadas o rechazadas las pretensiones de validez que esas
manifestaciones portan, mediante la formacion de un consenso receptivo
(lector contextual) y cuando quedan rotas por falta de consenso las
conexiones discursivas con el receptor o intérprete (lector). El intérprete no

puede llegar a entender, pues, el contenido semantico de una emision o
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manifestacion discursiva (texto literario) con independencia de los contextos
originales en que los implicados (autor-texto) reaccionan frente a la emision
0 manifestacion (texto) en cuestién con un si o con un no o suspendiendo el
juicio.

Es por esto que Gadamer, le asign6 a la hermenéutica la impronta de
posibilitar una mentalidad de acuerdo con la cual no se puede pretender
nada absoluto. Hay un cierto sentido de la relatividad en todo acto
comprensivo, de lo dado en contexto, como el hombre en una tradicion, de la
gue no puede pretenderse exento, incluso para innovar o hasta para
liberarse. Por eso la hermenéutica solo puede tener una ontologia relativa: la
de la analogia que se aleja de los determinismos absolutos y extremos: de la
univocidad (Unico significado) y de la equivocidad (multiples significados). Es
en este punto medio en que el texto literario como dispositivo simbolico
cultural, social e histérico, es activado por el estudiante-lector desde su
contexto racional y real, aunque en continua expansion y resemantizacion
(ver Cuadro 2).

Cuadro 2. Contribucion metodolégica de la hermenéutica filoséfica en la
comprension textual.

Sintagma autor-texto-lector-contexto

a. Involucramiento del intérprete (lector)

b. Aproximacién inicial a la comprension (precomprension 'y
resemantizacion)

c. Desestimacién del sesgo interpretativo (polisemia)

d. Uso de la conciencia histérica individual en la accion comunicativa
(texto-lector)

e. Implicaciéon correspondiente intercontextual autor-lector

f. Deconstruccién y reconstruccion de la estructura textual literal sobre
la estructura textual signicay simbdlica.

Fuente: Habermas (1992)
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Este universo particular con partes integrantes articuladas de distintas
formas en una obra literaria, es de lo que el estudiante-lector se vale y
recurre para acceder a las posibilidades de la comprension del texto y
corresponderlo con sus expectativas intrinsecas al momento de leerlo. Estos
puntos significantes dentro del texto son los denominados correlatos
oracionales consecutivos lo que influirdA en el desplazamiento de las
perspectivas del estudiante-lector durante la lectura, permitiendo que se
pueda establecer una transposicion situacional-contextual de lo narrado en el
texto literario con la experiencia vivencial del receptor. Los correlatos no
aparecen de modo muy rigido y las expectativas que invocan se invaden
unas a otras, de manera que se modifican a medida que avanza la lectura.

Cada correlato oracional abre un horizonte que puede ser modificado por
oraciones sucesivas y mientras estas expectativas despierten el interés por lo
gue vendra, las modificaciones siguientes tendran un efecto retrospectivo en
lo leido, pues lo leido se sumerge en la memoria y adquiere perspectiva; al
evocar otra vez la memoria, nunca se recupera su forma original, ya que lo
contrario equivaldria a asumir que memoria y percepcion son idénticas lo que
manifiestamente es inexacto por ser funciones cognitivas diferentes.

La lectura y comprension de textos literarios se sita en un nivel superior
mas ambicioso que solo el abordaje del dominio linglistico y tematico del
texto en si. Los fendmenos de expresion, de reflejos y de simbolizaciéon son
solo dispositivos de contextualizacion mas alla que la lectura global del texto
en busca de analogias formales o de traslaciones de sentido; en cuanto a las
relaciones causales, no pueden ser asignadas sino al nivel del contexto de la
situacion, ademas de su efecto sobre el estudiante-lector.El campo de
relaciones comprensivas que caracteriza una formacion discursiva (texto) es
el lugar desde el cual las simbolizaciones y los efectos estéticos de la lectura

pueden ser percibidos, situados o determinados.
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Se trata pues del reconocimiento por parte del estudiante-lector de
nacleos de significacion (pregnancia) en el texto llamados correlatos
oracionales consecutivos que no son solo unidades linglisticas (sintactico,
semantico y pragmatico), sino sociales-culturales (histéricos) insertas y
dispersas en estructuras enunciativas contiguas a otros discursos o textos de
diferentes dominios, disciplinas y ciencias, lo que desplazaria la comprension
de aquellos enunciados al texto o discurso abordado en un tiempo y espacio,
a través de la lectura, otorgandole el significado necesario para acoplarlo a
Su contexto, actualizando a su vez su propio discurso vital.

Si este receptor (estudiante-lector) a la larga, estructuraria un enunciado
que rebasara su propia temporalidad historica por medio de un texto, haria
acopio de similares enunciados imbricados en su discurso interdisciplinario
de amplio dominio epistemoldgico, valiéndose de correlatos oracionales
determinados por su propia vivencia y racionalidad. Es decir, desde siempre
hubo, hay y existird un mismo discurso (texto). Lo que cambia es el arreglo y
disposicion de sus elementos internos.

Pero, ¢qué tan importante es el contexto para la comprension del texto o
discurso textual literario? Eco y Gadamer lo sitian como el elemento
insoslayable que va a determinar la valoracion en la recepcion del texto y le
asigna caracter signico, mas alla de la taxonomia del mismo dentro de la
critica literaria. La predileccion de un autor, texto o género por un lector, son
operaciones que no comportan o remiten a igualdades conscientes o ldgicas.
Son identificaciones que subyacen en el mecanismo de proyeccion y
conexion entre el lector implicito y lector real. Ademas de corresponder y
reconocer entre el autor (texto) y el lector, discursos analogos o similares
desde correlatos oracionales consecutivos o0 enunciados integros
(arqueoldgicos, diria Foucault).

Aunado a esto, para la contextualizacion del texto (y por ende su
comprension) por parte del lector (estudiante-lector) interviene el concepto de

"distancia estética" propuesto por Jauss, entendiendo por él, la distancia que
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media entre el horizonte de expectativas dado (horizonte del autor) y el
horizonte de expectativas del publico (horizonte historico contextual del
lector), distancia que se pone de manifiesto en la recepcion de la obra. Este
concepto de “distancia estética” permite determinar el caracter artistico de
un texto literario por medio de la forma y el grado de su efecto por un publico
determinado (lector). De este concepto y del cambio de horizonte que
impone el rechazar el horizonte especifico, se deduce el caracter artistico o
valor estético del texto. Si la distancia estética aumenta, como sucede con
respecto a la innovacion o ruptura con el horizonte histérico contextual,
aumentara su valor estético.

Para tal proceso de comprension, el autor tendria que liberarse de su
propio horizonte contemporaneo (horizonte temporal), del mismo modo que
el lector ampliaria su propio horizonte histérico (contextual), cuando como
intérprete se introduce en su época.

La reconstruccion del "horizonte de expectativas”, conforme al cual se
cred y se leyo una obra, ofrece la posibilidad de hacer preguntas a las que el
texto dio respuesta en su tiempo, sin que esto signifique que el lector actual
haya de dar necesariamente la misma respuesta. Asi pues, a diferencia del
formalismo ruso que concibe la evolucion literaria como un proceso interno
de sucesion de formas, la Estética de la Recepcion e inclusive la Semiotica,
asumen que la evolucion literaria se halla determinada por la recepcion
activa o la semiosis que exige la produccién o significacion de un nuevo texto
sobre el texto leido. Pero hay otra diferencia importante, a saber: que
mientras para la critica literaria estructuralista y formalista, con la
comprension de textos literarios se da solucion a problemas formales, para
estas disciplinas se trata de resolver no solo problemas formales, sino
también ideologicos, estéticos y morales.

Ademas, la literatura cumple una funcion social cuando su recepcion por el
lector se integra no solo en el horizonte de expectativas que le es propio

como lector, o sea el literario, sino cuando su experiencia literaria se integra
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en el horizonte de expectativas y significado contextual de su actividad
practica cotidiana o praxis vital y racional.

Esta integracién es lo que Bourdieu (1998) conceptualiza como el habitus
formado por un sistema de esquemas interiorizados que permiten engendrar
todos los pensamientos, percepciones y acciones caracteristicos de una
cultura, y solo a éstos. La comprension de un texto literario por un lector no
queda en la racionalizacion del texto y del discurso o enunciado del autor en
el receptor. Este sustrato cognitivo adquirido y reconocido va a integrarse al
habitus colectivo contextualizado y que tiene un caracter multidimensional: es
a la vez eidos (sistema de esquemas légicos o estructuras cognitivas),
ethos(disposiciones morales), hexis (registro de posturas y gestos) y
aisthesis(gusto, disposicién estética). Esto quiere decir que el concepto
engloba de modo indiferenciado tanto el plano cognoscitivo, como el
axiologico y el practico, con lo cual se esta cuestionando las distinciones
filosoficas intelectualistas entre categorias logicas y valores éticos, por un
lado, y entre cuerpo e intelecto por otro. O lo que es lo mismo: se esta
superando las distinciones de la psicologia tradicional entre lo intelectual, lo
afectivo y lo corporal (ob. cit.: p. 135y sig.).

Es lo que Bourdieu (1998) plantea, en el que toda practica cultural (la
lectura lo es, ademas de social e histérica) se incorpora mediante las
estructuras sociales desde la interioridad del sujeto (lector) a la exterioridad
(practica social del sujeto), es decir la materializacion contextual en
instituciones sociales (escuela, Estado, historia, arte) del habitus sincronico
de una cultura, modificada por el precedente histérico-social de un texto
literario.

Estas estructuras modificadas y actualizadas a través de la lectura
generacional van a aportar un “valor”, no de cambio sino de uso cultural que
se incorporaria a lo que Bourdieu (1998) denomina el “capital simbdlico”.
Este consiste en ciertas propiedades impalpables, inefables y cuasi-

carismaticas que parecen inherentes a la naturaleza misma del hecho social
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y cultural. Tales propiedades suelen llamarse, por ejemplo, autoridad,
prestigio, reputacion, crédito, fama, notoriedad, honorabilidad, talento, don,
gusto, inteligencia, entre otros. Segun Bourdieu (ob. cit.), el capital simbdlico
asi entendido “no es mas que el reconocimiento y aceptacion de las
propiedades estimables, loables y edificantes por lo que se aspira a poseer 0
designar todo hecho o persona” (p. 137). En efecto, lejos de ser naturales o
inherentes a la persona misma, tales propiedades s6lo pueden existir en la
medida en que sean reconocidas por los demas. Es decir, son formas de
crédito otorgados a unos agentes sociales y culturales por otros agentes
similares. Para desarrollar el capital simbdlico de roda sociedad, solo se hace
por dos vias: la educacion formal y la lectura autorregulada. La segunda
debe ser promovida y extendida dentro y fuera de la primera.

Es decir, la lectura critica y reflexiva méas alla que la linglisticamente
normativa, comunicativa y memoristica, es el habitus que integrara y
acrecentara el capital simbdlico de una sociedad, a través de los agentes
sociales instituidos como el estado objetivadobajo la forma de bienes
culturales, cuadros, textos literarios, diccionarios, instrumentos, maquinaria,
los cuales son la huella o la realizacion de teorias o de criticas a dichas
teorias y de modelos de pensamiento. Bourdieu (1998) al igual que Foucault
(2006), valida la importancia histérica, social y cultural de la lectura: el
primero como insumo necesario para transformar y valorar la realidad y el
segundo como una forma de descubrir, reconocer y actualizar discursos
secularmente presentes en toda ciencia y cultura propia o ajena.

Ante este dialogo teorético, entre culturidad, textualidad, recepcion y
comprension de la lectura, se deja discurrir que la Teoria de la Recepcion no
excluye la utilizacién de herramientas de otras teorias y disciplinas (sociales,
pedagogicas y comunicativas) que auxilien la interpretaciéon de un texto
literario, como es el caso de la hermenéutica y la semidtica, aunque no las
considera como parte fundamental de sus planteamientos, ya que su objetivo

apunta méas hacia el entendimiento del texto y al fenémeno de la recepcion,
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gue al analisis de la obra. Por ello, fue propuesta de la presente investigacion
el acoplar y compendiar algunos de estos métodos para ir mas alla de lo que
cada teoria propone y limita sus planteamientos en forma particular: abordar
la comprension del texto literario y al estudiante-lector en contextos

educativos.

El Ente Lector Integral: Lector Semioléctico

Que la lectura literaria sea solo mera decodificacion intercomunicativa,
entre autor y lector, mediando ente ambos el codigo escrito; es simplificar y
reducir a lo puramente instrumentalista, el involucramiento de sujetos
histdricos, culturales y semioticos; es decir, susceptibles de significar y portar
referencias signicas. Entre todos estos elementos, el texto es una especie de
artilugio semiético cuyo objetivo ultimo es la transmision deinformacion sobre
el mundo o, en términos mas técnicos, la elaboracion y almacenamiento de
imagenes y modelos de la realidad.

Ante esta especie de arcon o depdsito del conocimiento del mundo actual
y anterior que representa el texto literario, su agente activador o indagador
por excelencia, es el lector del mismo. Por tanto, su papel excede al simple
receptor pasivo de la historia textual o de decodificador del mensaje portado
por dispositivo textual. Es asi, que por parte del lector, el texto es objeto de
acciones empiricamente constatables como la produccion, transmision,
recepcion y procesado deuna determinada informacion cultural e histérica en
el marco de una determinada sociedad.

El lector y el texto literario, se corresponden por una secuencia de frases
semanticamente coherente, y responden a una finalidad esencialmente
comunicativa y ha de considerarse la plasmacion de una cualidad diferencial
constitutiva: la textualidad. El resorte del texto literario es siempre de
naturaleza significativo-comunicativa y, de ahi, la importancia de un enfoque

hermenéutico, ademas del semidtico, el sociolégico, psicoldgico, entre otros,
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para dar cuenta de la comprension de la lectura del mismo. La comprensién
de un texto es definida como la asignacién de sentido a una sarta de signos.

En efecto, la atencion de la Estética de la Recepcion se dirige, bien hacia
la fenomenologia de la lectura (Iser y las tareas del lector frente al texto),
bien hacia la relacion histéricamente variable, el “dialogo” en términos
gadamerianos, entre el texto y el lector (Jauss, 1966). En ambos casos el
texto aparece como depositario de contenidos de gran densidad y
destinatario principal de las actividades del receptor: en el caso de Iser
(1987) “rellenando” sus inevitables vacios informativos (a causa del
esquematismo que le es constitutivo); en el de Jauss (ob. cit.) poniendo de
manifiesto como, enfrentado a lectores de diferentes épocas, los sentidos del
texto varian incluso sustancialmente.

El interés por el sentido y el lector han hecho que los centros de atencion
de los representantes de la Semibtica, la Teoria de la Comunicacién, la
Sociologia Cultural, la Estética de la Recepciéon y de la Hermenéutica
terminen por converger, al menos parcialmente como en el presente estudio,
y se intercambien conceptos e instrumentos de analisis. Es el caso de Jauss
con respecto a Gadamer y Habermas, y de Eco en relacion con Iser.

En aras de esta convergencia teorética, el lector alcanza una dimensién
ontolégica plural, por abarcar en si mismo: ser comunicativo por
decodificador del cdédigo linglistico, ser histérico por su conciencia
diacrénica, ser social por su esencia natural, ser cultural por su configuracion
signica integral (desde el lenguaje, costumbres vy ritos practicados) y ser de
palabras porque todo lo que “es” y le “es correspondido”, es decir, nombrado
por éste (ver Grafico 5).

Lo que configura al lector como un ser semioléctico por significar,
nombrar, socializar, comunicar y dialogar consigo mismo y con el texto, autor,
cultura, historia y lenguaje de su propio tiempo y de cualquier otro. Este
aporte interdisciplinario dista mucho de ser estéril y parece haber comenzado

a dar sus frutos, al menos en lo relativoa la necesidad de adaptar la doctrina
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sobre la interpretacion a los condicionamientos del a&mbito literario. Continta
sin duda pendiente la tarea de desarrollaruna hermenéutica no solo
consistente sino realmente sensible a las peculiaridades del fendmeno de la
literatura y, en este sentido, el papel que puede desempefiar la reflexion
ejercida desde ambitos proximos, (incluyendo la didactica de la literatura, por
ejemplo) como es la defendida eneste trabajo. Al tiempo corresponde
rectificar o confirmar la verdad de esta afirmacion.

Concepcién ontoldgica del lector semioléctico

Sersemiotico (contexto)

Serexperiencial ST
Serdialectico

Homo linguisticus

Serdepalabras Serlector (decodificador)

Grafico 5. Ontologia del lector semioléctico. Oria (2017)

Aun asi, un aspecto importante que se excluydo en esta propuesta de
conformar y organizar cada idea y basamento tedrico al hecho lector y su
comprensién en aula (contexto educativo), es el estudio de la estructura
esencial de la obra de arte literaria, a lo que la Estética de la Recepcion, la
hermenéutica y la semiédtica particular, si proponen métodos diferenciados y

claramente definidos. Pero muy poco aportan en forma individual al sintagma
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texto-lectura-estudiante/lector, por lo que considerados en forma integral
encaminarian hacia un mejor entendimiento del texto, a partir de su
consideracion y acercamiento del estudiante-lector en el contexto educativo.
Tal vez la asuncion de relevancias, aportes y complementariedades de
cada teoria mencionada con respecto a la situacion problematizadora,
determine una postura diferente de la escuela y del docente ante el hecho
lector como actividad compleja en la que los elementos contextuales,
sociales, historicos y culturales de cada estudiante-lector y del grupo como
un todo, brinda una base cognitiva de comprensién y significacion ante el
texto literario y a partir del texto mismo, lo que consustanciaria en la lectura
una complejidad de factores ajenos y mucho mas profundos que la abarcada
por la didactica aplicada a niveles instrumentales del codigo convencional.

No podia ser de otro modo, ya que un texto literario implica un alto grado
de subjetividad heredado desde tiempos anteriores a su creacion a través del
contexto social, historico y cultural de su autor, elementos que entran en
juego en forma multidimensional con el lector que a su vez responde a sus
propias determinaciones contextuales sociales, historicas y culturales.

A pesar de esto, no se pretende dejar de lado el hecho de que esta
forma de estudio lleve a despreciar los efectos que puede propiciar una obra
literaria en lo que constituye su esencia, por encima de las cualidades
estructurales de la misma. Es decir, las experiencias de goce, tristeza y de
todo tipo de emociones que atenderian a la comprensién y significacion del
texto literario por parte del estudiante-lector, se complementarian con
aguellos métodos estructurales que ponen en relevancia las cualidades
taxonomicas de géneros literarios y que dan paso al objeto de estudio de la

narratologia y la critica literaria formal.
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REFLEXIONES FINALES

La historia de la literatura, como la del arte, en general ha sido durante
mucho tiempo la historia de los autores y obras. Reprimia o silenciaba a su
tercer componente: el lector, el oyente, el espectador. De su funcién
historica, raras veces se habld, y en casi ninguna ocasion se hizo una
aproximacion teorética completa, para tratar de aproximarse a su rol
indispensable, en el presente caso, en el paradigma de la lectura y de la
comprension sobre y en el hecho lector. En efecto, la literatura y el arte solo
se convierten en proceso historico concreto cuando el lector interviene y
activa sus experiencias, gustos, disfrute, emocion por influencia de la lectura,
eso si, mediando la comprension y la significacion en ella.

Muchos tedricos, pedagogos y hasta autores literarios han quedado en
el didactismo de la lectura literaria y han brindado esquemas, estrategias,
secuencias de actividades y moddulos instruccionales para una lectura
significativa en el aula. Pero se ha privilegiado la comprension del cédigo
convencional del estudiante-lector sobre el disfrute de la obra literaria,
dejando ésta para talleres de apreciacion literaria o para créditos electivos
curriculares, en una educacion que se ufana de formar estudiantes aptos en
el uso de sus competencias comunicativas.

En virtud de esta vision utilitaria de la literatura y de la importancia
asumida por los sistemas educativos hacia el papel del lector solo como
agente receptor en un modelo comunicativo necesario para validarlo, se ha
pretendido ofrecer esta aproximaciéon hermenéutica a la lectura de textos
literarios y, sobre todo, al lector en espacios en donde han sido normalmente
desestimados sus cualidades e impronta en el circuito literario, reivindicando

su valia en la historicidad de la accion comunicativa y como agente dinamico
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de la cultura, de su tiempo y de sus antecesores. Por lo anterior, se ha
planteado una propuesta de interpretacion dialéctica entre diversas teorias y
pensamientos que han abordado en forma especifica y aislada, unos al texto,
otros al lector y muchos otros al hecho lector; pero todos ellos convocados
aqui a través de una vision holistica, en prosecucion de subsanar y superar
la fragmentacién del fendmeno de estudio, que por décadas ha caracterizado
a todo saber o campo disciplinar.

Lo propuesto no debe ser asumido como una provocacion impenitente
a respetables criticos, fenomendlogos, comunicélogos, semiblogos, fildsofos
0 pedagogos. Todo lo contrario, sirva este modesto aporte como apologia de
superacion a los ortodoxos enfoques estructuralistas y estudios sincrénicos
comparativos que poco han profundizado en el conocimiento trascendental
de aquella historicidad que es propia del arte y por ende de la literatura y
caracteriza su comprension.

La comprension de la lectura literaria en espacios educativos, aunque
diferenciada en aspectos contextuales a la lectura autorregulada y suscitada
en aspectos de intensidad y extensién a ésta, no deja de entenderse y
abordarse como hecho lector complejo. Y es en lo complejo, en que
necesariamente se ha reflexionado aqui con miras de abarcarlo, sino en su
totalidad (ya se dijo en la dificultad de tal intencion, por lo que se pretendio
una aproximacion), si en su integralidad ideatica y teorética. El principal
obstaculo ha sido precisamente la heterogeneidad de enfoques, no tanto por
la diversidad de origenes de las disciplinas o areas de estudio desde las
cuales se han propuesto dichas teorias o modelos para el estudio y
comprension de la lectura literaria, sino por asumirse entre unos y otros, la
exclusiva ponderacién de elementos y factores, ora objetivos ora subjetivos,
gue predeterminan e inciden en la comprension de lo leido y que conllevan a
la practica de la lectura recursiva.

Aungue es inestimable la estructura superficial del discurso textual,

siendo los correlatos oracionales, la coherencia y cohesién del texto, los
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segmentos 0 nudos de pregnancia que remiten a semantizaciones
enunciativas y narrativas; cierto es, también que el contexto social, histérico y
cultural del lector y, por ende, del hecho lector, asi como la experiencia
previa, la interaccion textual entre la historia y la recepcion del discurso, asi
como los estados afectivos, emocionales, individuales o grupales (en
contextos educativos hay un predominio de la lectura con fines de
comprension cooperativa y consensual), concurren igualmente en forma
definitoria a la lectura e intermedia entre el autor-texto y el estudiante-lector.

No se trata de tomar parte entre una postura u otra, ni tampoco
escurrir la responsabilidad de justificarse por no convalidar ambas. Mucho
menos el adoptar una comoda tibieza o equidistancia entre ambos polos. Ha
quedado suficientemente expuesto en las paginas precedentes que, quien
esto escribe, ha pretendido una aproximacién interpretativa integradora a la
situaciéon problematizadora, pero sin menoscabar la seriedad y pertinencia de
los acercamientos anteriores a la misma y de ninguna manera a los posibles
posteriores de lo que aqui y ahora se puntualiza. Lo que si es mérito y culpa
asumida, es el acercamiento teorético de muchos de los autores citados, a
partir de la comprension e interpretacion de sus aportes individuales,
hilvanando coincidencias epistémicas o conceptuales acerca de la lectura, el
lector, el texto literario y la comprension de la lectura literaria en aula.

Se tiene la firme conviccidn de que, lo aqui expuesto, lejos de ser
categorico y puntilloso a todo lo abordado y més adn a lo dejado de decir u
omitido con respecto al tema, servira en todo caso, como punto de partida
para otras aproximaciones al mismo, ya sea para apoyarlo, extenderlo o
rebatirlo, pero cumplird, en todo caso, como plausible y modesta referencia o
antecedente razonablemente cientifico.

Finalmente, y en esto el autor admite su tozudo proceder, se estima
como valor agregado ulterior a la presente investigacion, la nominalizacion
del lector como ente semioléctico, por contener en si mismo capacidad de

dar significado a través de su rol de lector y en consustancia con una actitud
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cognitiva dialéctica en su entorno cultural, social y su conciencia historica. No
se trata, por demas, de acufiar una novedosa denominacion ecléctica, sino
de incluir en ésta la integracion teorética aqui expuesta, que sirva de inciso
argumental en todo discurso ortodoxo y postura intolerante a la
interdisciplinariedad necesaria, mas recientemente, en todo objeto cientifico
gue aborde a la lectura literaria.

Corresponde, entonces, a continuacion, ultimar con los aportes
conclusivos resultantes del didlogo de saberes interdisciplinarios y del vortice
de conocimientos que solo la hermenéutica puede aglutinar bajo su
formalidad sin menoscabo de desviar la importancia del sujeto de estudio:
una aproximacion a la comprension de la lectura en contextos educativos.

Juzgue usted, lector, lo pertinente y conveniente, a saber:
Entorno al Texto Literario y el Lector

Un texto, tal como aparece en su superficie (0o manifestacion)
linglistica, representa una cadena de artificios expresivos que el destinatario
debe actualizar como medio para su comprensién significativa. En la medida
en que debe ser actualizado, un texto est4 incompleto, esto debido a dos
razones. La primera no se refiere solo a los objetos linglisticos que se han
convenido en definir como textos o discursos textuales, sino también a
cualquier mensaje, incluidas las oraciones y los términos aislados.

Una oracion sigue siendo una expresion vacia mientras no se la pone
en correlacion, por referencia a determinado contexto, con su contenido
establecido por convencidén: en este sentido, el destinatario (lector) se
postula siempre como el operador (no necesariamente empirico) capaz, por
decirlo asi, de abrir el diccionario a cada palabra que encuentra y de recurrir
a una serie de reglas sintacticas preexistentes con el fin de reconocer las
funciones reciprocas de los términos en el contexto de la oracion.

Sin embargo, ese tipo de lectura no es suficiente para la comprension

total de un texto (literario), en contenido e intencionalidad de quien lo escribio
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(autor), no por el hecho de imposibilitar la decodificacion o desciframiento
(instrumental) de quien lo lee (lector), sino que deja a un lado la conciencia
historica y su entorno social y cultural, referente indispensable para la
transposicion  texto-lector de imagenes, palabras y enunciados que la
literatura requiere suscitar y evocar, como recepcion estética.

Otra razén esta vinculada, precisamente, a que esa comprension e
interpretacion basada con el caracter infinito y polisémico del tipo de texto o
discurso, en este caso literario, con la tematica del entrafie y de la relacion
entre propiedades necesarias, esenciales y accidentales. Es esta lectura, con
los condicionantes aludidos de contexto histérico (autor, texto y lector) y
contexto social a la que se le debe la debida atencion en su prosecucion,
sobre todo en espacios educativos.

El contexto educativo actual debe distanciarse de las préacticas
lectoras instrumentales, ajenas a fines del estudiante-lector y aséptica de la
emotividad y disfrute evocador que esta implicito en su estructura como
dispositivo cultural dinamico. A medida que la lectura literaria pase de la
funcién didactica a la estética, un texto literario pudiera dejar al lector la
iniciativa interpretativa, aunque normalmente desea ser interpretado con un
margen suficiente de univocidad.

Puede decirse que un texto quiere que alguien lo ayude a funcionar,
ya que un texto literario postula a su destinatario (lector) como condicion
indispensable no solo de su propia capacidad comunicativa concreta, sino
también de la propia potencialidad significativa.

Un aspecto relevante es el enfoque con relacidon a la lectura que tiene
el lector-experto (docente) en su mediacion en aula con el estudiante-lector.
No puede abordarse el hecho lector basado en enfoques anacronicos o
meramente mecanicistas, siendo los mas comunes el de considerarlo como
un conjunto de habilidades susceptibles de adquirirlas 0 como proceso

interactivo entre lenguaje y pensamiento. Nada puede lograrse en la
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comprension de la lectura literaria si no se aborda la lectura como un relacion
reciproca entre lector y texto.

El estudiante-lector trae al texto literario la suma internalizada, la
acumulacion o memoria de pasados encuentros internos, organicos con el
lenguaje y el mundo. En la lectura transaccional, las palabras del texto
trasactian con elementos de la memoria que estimulan estados emocionales
internos ligados a las palabras-estados que rodean no solamente los
referentes publicos u objetos a los cuales apuntan simbolos verbales, sino
también los aspectos personales, sensitivos, afectivos, imaginativos y
asociativos. Asi la evocacion del significado del texto requiere una especie
de seleccién del reservorio de pensamiento y lenguaje.

Sin embargo, un texto literario se distingue de otros tipos de
expresiones por su mayor complejidad. ElI motivo principal de esa
complejidad es precisamente el hecho de que esta plagado de elementos no
dichos. "No dicho" significa no manifiesto en la superficie, en el plano de la
expresion: pero precisamente son esos elementos no dichos los que deben
actualizarse en la etapa de la actualizacion del contenido. Para ello, un texto
literario (con mayor fuerza que cualquier otro tipo de mensaje) requiere
ciertos movimientos cooperativos, activos y conscientes, por parte del
estudiante-lector.

En otras palabras, un texto se emite para que alguien lo actualice;
incluso cuando no se espera (0 no se desea) que ese alguien exista concreta
y empiricamente. Sin embargo, esta obvia condicién de existencia de los
textos parece chocar con otra ley pragmatica no menos obvia que, si bien ha
podido permanecer oculta durante gran parte de la historia de la teoria de las
comunicaciones, ya no lo est4 en la actualidad. Dicha ley puede formularse
facilmente mediante el lema: la competencia del destinatario no coincide
necesariamente con la del emisor.

Un texto literario no es solamente aquello realizado por alguien o

algunos en su concepcion escritural. Es éste un artificio incompleto si no
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llegara al lector incauto, ajeno y distante del qué, el como y el porqué de su
autoria. Lo que quiere hallar el lector en un texto dista en mucho a lo que el

autor o autores quisieron plasmar en él.

La cultura y la historicidad influyen y determina al actor linguistico que
emite y usa el enunciado, pudiendo ajustarlo en sus limites y sentidos, dados
los condicionantes contextuales inmediatos Y es que todo texto literario es un
testimonio ancestral de cultura y no solo contiene en su dominio semantico y
sintactico lo enunciado formalmente, sino que en su totalidad esta implicita
tanto lo superficial (lo que enuncia, dice, refiere y narra) como lo que porta
histéricamente como monumento de su empleo en forma material desde el
hoy y a través del hilo del tiempo y dispersado en el espacio. El texto literario,
en manos y entendimiento del lector, es una especie de maquina perezosa
que exige un arduo trabajo cooperativo (autor-lector) que llene los espacios
de lo no dicho, y bajo esta premisa el texto es una maquina presuposional.

El estudiante-lector deja de ser un sujeto pasivo, receptivo y maleable
a merced del escritor y su discurso literario, para transfigurarse en un ente
semioléctico, por su capacidad de asignar significado propio, ajustado y
consono a su contexto social, cultural e historico, complementado por su
comprension cognitiva que desborda la simple decodificacion linglistica del
texto, pudiendo identificar en éste los correlatos oracionales y enunciados
discursivos de saberes propios y ancestrales, asi como aquellas omisiones o
indeterminaciones que el estudiante-lector completa.

Es decir, el estudiante-lector es ser semioléctico por significar,
nombrar, socializar, comunicar y dialogar consigo mismo y con el texto, autor,
cultura, historia y lenguaje de su propio tiempo y de cualquier otro. Lo
semioléctico da cuenta de los aspectos objetivos y subjetivos involucrados en
la comprension del texto literario y de contextualizacion significativa en un

tiempo y espacio, pero no sujeto a ello necesariamente.
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El proceso mediante el cual se produce el sentido en un texto literario
es a través de las indeterminaciones que se ajustan a un proceso de sentido
del texto y del mismo lector en él. Cuando se interrumpe el curso de la
lectura y se abren caminos en direcciones inesperadas (horizonte de
expectativas) se pone en juego la capacidad de establecer conexiones para
rellenar: “los huecos” o indeterminaciones en el texto.

Es decir, el texto posee un horizonte interior relacionado con su
teorizacion y un horizonte exterior relacionado con el mundo: la relacién que
se establece entre ambos permite que se multipliquen sus limites, las
posibilidades de su significado. La condicién para realizar la comunicacién
reside en llenar el hueco o vacio aludido en el texto anteriormente y es la
experiencia del lector la que propicia la necesidad de interpretar; lo que a su
vez regula el proceso de interaccion entre texto y lector.

El texto literario no dice exactamente lo que quiso decir el autor; ha
rebasado su intencionalidad al encontrarse con la del estudiante-lector. Es
asi que el texto comprende el significado o la verdad del autor y el significado
o la verdad del lector, y vive de su dialéctica.

Es importante tener en cuenta que todo elemento discursivo esta
conformado por reglas analogas y unidades enunciativas similares, solo que
en arreglo y disposicion diferentes. Los mecanismos de confrontacion de
ambigiedades y contradicciones naturales que surgen a los largo de la
lectura, por la interseccion de los discursos del autor y el lector son
superadas en forma sistematica a partir de la estructura gramatical conocida,
atribuyéndole al significante linglistico la base comun desde la que las
analogias, inferencias y la simbologia textual sobre el discurso, no hay marco
de referencia entre texto literario y lector, los codigos estan en el texto y
tienen que reestructurarse antes de establecer un marco de referencia

(contexto cultural).
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Entorno ala Lecturay el Contexto Educativo

Toda obra literaria prepara una oferta de significados para sus
posibles lectores y posee dos aspectos centrales vinculados entre si: el papel
del lector que se determina como una estructura del texto leido y el que se
manifiesta como una estructura del acto de la lectura. Frente al texto se
pudiera determinar dos posturas diferentes derivadas de misma lectura o
hecho lector: la estética y la eferente.

La lectura es un suceso particular en el tiempo que reune un lector y
un texto particulares, en circunstancias también particulares. El lector
adquiere su cardcter de tal en virtud del acto de lectura y es a través de éste
qgue el texto adquiere significacion. En el proceso de transaccion, lector y
texto son mutuamente dependientes y de su interpretacion reciproca surge el
sentido de la lectura.

La practica lectora es un bien colectivo y un recurso para el desarrollo
econdémico y social de los paises porque la necesidad de participacién del
individuo en el avance de la sociedad actual, hace que la lectura se convierta
en materia de preocupacion para los pueblos.

Entre otras cosas, la lectura auspicia: la formacion de individuos que
utilicen el material escrito para la basqueda de soluciones a los problemas
que enfrentan cada dia, la formacion de lectores criticos capaces de leer
entre lineas y de asumir una posicién razonada propia.

Formar lectores criticos y sujetos usuarios de la lectura como proceso
interactivo, como necesidad social, supone la obligacion por parte del
docente, entre otras cosas, de aceptar diferentes opiniones sobre un texto
leido, propiciar discusiones cuando se amerite y respetar el derecho del
estudiante-lector para elegir el material de lectura deseado.

El docente tiene la tarea de orientar, de ayudar a leer con mayor gozo
y comprension lo que les resulta valioso. No hay que olvidar que de una
lectura voraz e indiscriminada surgen el criterio y gusto por la lectura. Son

indispensables las competencias linguisticas (leer y escribir) como
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herramientas fundamentales para la comprension social e histérica
contextual del individuo, lo que le va a otorgar una identidad social
pragmatica.

El capital cultural estimaria la competencia de comprension y
significacién de la recepcion de la lectura como factor determinante en la
produccion y manejo de discursos comunicativos esenciales para impulsar y
preservar los derechos individuales. El contexto educativo debe contribuir a
modificar la distribucion de capital cultural y con ello evitar reproducir la
estructura del espacio social, es decir, no mantener las diferencias sociales
preexistentes.

Las obras literarias que se leen en la infancia forman la experiencia
humana de los lectores a la vez que les ayudan a progresar. Este proceso,
por tanto, sostiene la idea de que la formacion lectora se debe dirigir desde el
principio al dialogo entre el individuo y su cultura.

El estudiante-lector comenzara con la busqueda del significado y
escogera muestras de informacion y conocimientos textuales y contextuales,
construyendo su propio significado textual. ElI contexto en el que el
estudiante-lector se sitte influirhd también en el significado dado a un texto.
La lectura en contextos educativos que se corresponden, de forma
jerarquica, a una mayor profundizacion de la lectura se pueden categorizar
en: la comprensién de lectura literal, interpretativa y critica.

La lectura es un proceso global en el cual el lector, aun principiante, se
preocupa por lograr el sentido del texto, por lo que hacerle prestar atencién a
cualquier otra cosa, como por ejemplo a la pronunciacion o a la entonacion,
es distraerlo del hecho fundamental en el cual esta comprometido
espontaneamente.En todo proceso de lectura esta implicita la idea de
desciframiento, de deconstruccion; por lo que el estudiante-lector se entrega

a ella de manera total o parcial, se da por entero a sus fantasias.
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Entorno ala Comprension y Recepcion Textual

Comprender es, en alguna medida, hacer consciente y entrar en
contacto no solo con las configuraciones ofrecidas por el texto sino también
con las situaciones significativas de la vida del estudiante-lector (emotiva y
conativa). Sin embargo, la comprension de un texto no se realiza de manera
total, acabada. La accion comunicativa (en este caso la lectura),es un
fendmeno social y cultural que implica la interaccion de a lo menos dos
sujetos capaces de lenguaje y de accion que (ya sea con medios verbales o
con medios extraverbales) entablan una relacion interpersonal.

La comprension de la lectura como proceso signico y como evento
gue remite a un significado (semiosis del texto por el estudiante-lector) en
sus elementos manifiestos y profundos, tienen sus correspondientes
meétodos y teorias, que aunque algunas difieren en esencia y fundamento, en
su mayoria convergen en la vinculacion que el lector y el texto se
correspondan simultdneamente en una especie de transaccion interpretativa.
La interpretacion es, pues, un didlogo entre las expectativas del significado
contrapuestas a lo que el texto significa de otra forma. La interpretacién no
debe ser solamente la técnica para llegar a la posesion del texto, como
ocurre en la critica tradicional, sino el propio objeto de la investigacion
literaria, entonces queda claro que el objeto literario nunca se resuelve, sino
gue es un proceso que no se agota y que constantemente se renueva.

La Estética de la Recepcion supone que las lecturas no tienen idéntico
valor y que, en todo caso, del texto emana siempre una lectura a la que
solamente el lector preparado puede llegar. La hermenéutica asiste, por su
parte, a toda labor interpretativa y comprensiva donde se requiera partir de
una aproximacion valida en una certidumbre contextual, aunque ello suponga
arriesgarse a invalidar el objeto de estudio por su composicién social, que lo
complejiza

El intérprete (lector) tiene que hacerse cargo del contexto que

hubieron de presuponer el autor y sus contemporaneos como saber comun,
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para que en su tiempo no surgieran las dificultades que hoy el texto depara a
éste y para gque los contemporaneos pudieran encontrar otrasque hoy a su
vez parecerian triviales.

Entender una manifestacion simbdlica significa saber bajo qué
condiciones podria aceptarse su pretension de validez. Pero entender una
manifestacion simbolica nosignifica asentir a su pretensién de validez sin
tener en cuenta el contexto. Para esto el lector extrae los elementos del texto
(el texto presupone, promete, entrafia, e implica I6gicamente), llena espacios
vacios, conecta lo que aparece con el tejido de la intertextualidad, de donde
este ha surgido. Aunque la cooperacion dellector no significa contaminar el
analisis estructural con elementos extratextuales, la interpretacion, junto con
otras concepciones de la pragmatica que no privilegian la estructura
semantica del enunciado sino las circunstancias de la enunciacion, su
contexto, las presuposiciones que realiza el intérprete y el trabajo de

inferencia del texto.
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