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RESUMEN

Los procesos vividos en la comunidad de Las Palmitas ubicada al sur de Valencia
despierta un interés por interpretar la desercién escolar como un fenémeno socio-
educativo que se reproduce cual bucle en la poblacién juvenil, de alli que, partiendo
de la cotidianidad se apunte a construir el significado que tiene la educacion ofrecida
por el sistema escolar formal desde las historias-de-vida de tres jovenes del sexo
femenino en edades comprendidas entre los dieciocho y los veinticinco afios de edad.
De este modo, toda reflexién se inscribe en comprender desde el mundo-de-vida de
estas jovenes el significado que le dan a la educacion. En tal sentido, se toma como
orientacion epistemoldgica a Franco Ferrarotti por ser él quien concibe a la historia de
vida como una apuesta al conocimiento visualizando lo universal en lo singular. Asi
mismo, la investigacién también se orienta en los postulados de Alejandro Moreno
sobre la episteme y el mundo-de-vida popular. Desde esta perspectiva, la
investigacion se presenta en un enfoque fenomenoldgico-hermenéutico dado que se
interesa por la interpretacion, la compresion y la basqueda de significados de las
experiencias vividas por tres las jovenes mediante la matriz epistémica dialéctica-
sistémica. Martinez (2006). En este orden de ideas, el método utilizado es el
biografico de Bertaux remitiendo a la Historia de Vida y dentro de la misma, la
Historia-de-vida convivida desarrollada por Moreno y el Centro de Investigaciones
Populares. Asi, la recoleccion de la informacion se hizo mediante el empleo de la
entrevista no dirigida y para el registro de las experiencias vividas utilicé las notas
condensadas. Entre tanto, para el analisis de los procesos vividos recurri al analisis
hermenéutico del discurso de las historias-de-vida. Del mismo modo, la triangulacién
se presenta como técnica para asegurar la cientificidad del método.

Descriptores: Educacion, jovenes, historia-de-vida, ciclo bésico, sistema escolar
formal.

Linea de investigacion: Psicoeducativa.
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ABSTRACT

The processes lived in the community of Las Palmitas, located to the South of
Valencia interest for playing the dropout as a socio-educational phenomenon that
plays which loop in the youth population there that, starting from everyday life points
to construct the meaning of education offered by the formal school system from the
life stories of three young female aged between eighteen and twenty-five years of
age. In this way, all reflection is part of understand the meaning give you to education
from the life world of these young people. In this sense, it is taken as epistemological
orientation to Franco Ferrarotti by being who conceived the story of life as a
commitment to knowledge viewing universal in the singular. Likewise, the research
also focuses from the postulates of Alejandro Moreno on the episteme and the world-
of-life popular. From this perspective, the research is presented in a fenomenolégico-
hermenéutico approach since he is interested in the interpretation, compression, and
the search for meanings of the experiences of three young women through the matrix
dialéctica-sistemica epistemic. Martinez (2006). In this order of ideas, the method
used is the biographical of Bertaux referring to the history of life and within it, the
history-of-life convivida developed by Moreno and the popular Research Centre.
Thus, the collection of information made through the use of the undirected interview
and condensed notes | used for the registration of the experiences. Meanwhile, for the
analysis of vivid processes | went to the hermeneutic analysis of the discourse of the
life stories. In the same way, the triangulation is technique to ensure the science of the
method.

Key words: Education, young, history-of-life, basic cycle, school system.
Line of investigation: Psychoeducation.



INTRODUCCION

Para comprender el mundo-de-vida de los jévenes que no culminaron el ciclo
béasico del sistema escolar formal y desde alli construir el significado que tiene la
educacion, se hace menester considerar una serie de aspectos que parten de los
procesos vividos y de la convivencia entre los sujetos cognoscentes de esta
investigacion. Asi pues, se presenta un esquema de trabajo que parte de un
acercamiento a la desercion escolar como fenémeno socio-educativo que afecta a la
sociedad en general por el hecho de contar con una reproduccidn entre generaciones

que pudiesen conllevar a las desigualdades sociales.

En tal sentido, se plantea que en Venezuela, las politicas educativas estan lejos de
la orientacion que requieren los jovenes, destacandose en este aspecto, que el mundo
juvenil de esta sociedad atraviesa un largo y profundo desequilibrio al enfrentar
dentro de sus variadas decisiones el deber y el derecho a la educacion. Partiendo de
esta realidad, se presenta en primer lugar la descripcion del fenémeno de la desercion
escolar con los ojos de varios expertos hasta ir ahondando en la necesidad de recrear,
develar, interpretar y construir el significado que tiene la educacion ofrecida por el
sistema escolar formal desde las historias-de-vida de mujeres jovenes que no
culminaron el ciclo bésico, pudiéndose expresar en la investigacion los posibles
vacios que la educacion en nuestra sociedad no ha cuidado y que repercute de una u
otra manera en el sistema educativo-social que abunda en las instituciones

venezolanas.

De tal modo, a fin de comprender las realidades complejas que solo con la
convivencia y la interaccion subjetiva se pueden conocer en profundidad, se asume

como perspectiva epistemologica un estudio del arte que aclara los matices y las



orientaciones que aqui emergen. En tal sentido, se delinea las investigaciones
relacionadas al estudio, la referencia historica de las historias de vida, su definicion,
la episteme moderna y popular de Alejandro Moreno, la hermenéutica y la Historia-
de-vida convivida. De tal modo, se presenta otro lugar epistemolégico que parte del
horizonte de lo cotidiano, pues se toma al sujeto como el centro mismo del
conocimiento y la historia-de-vida como el método adecuado para llegar a él. Asi
pues, el sujeto, lo cotidiano, las practicas sociales y su sentido se sitlan en el centro

de la investigacion.

De tal forma, las historias-de-vida presentadas siguen los procedimientos pautados
por Alejandro Moreno y el Centro de Investigaciones Populares detalladas en tres
fases: La Pre-historia referida al invivimiento y el surgimiento de lo confianza entre
historiadores y cohistoriador, la produccion de la historia; que no es mas que la
grabacion y trascripcion de las historias-de-vida; y la fase de interpretacion

caracterizada por el uso de la hermenéutica en las historias-de-vida construidas.

En general, se entiende que sélo en el sujeto total, en su praxis real, lo social-
subjetivo existe y es posible, para asi, conjurar las abstracciones sujeto y sociedad.
(Moreno 2008). De tal modo, la investigacién alude a un proceso flexible y humanista
donde la subjetividad hace posible la comprension del mundo-de-vida de las jévenes

para suscitar de ella un conocimiento desde la propia comprension.



CAPITULO |

DESCRIPCION DEL FENOMENO

El mundo, en su constante evolucion, presenta una serie de cambios que el ser
humano va problematizando en los diferentes ambitos del quehacer cotidiano por lo
que todo intento que apunte a la comprension del individuo en un todo bio-psico-
social-historico-cultural resulta casi perentorio, dado que, desde su emergencia la
persona convive con el sinsentido y es desde alli donde sufre una constante
interferencia tanto de su posicién interna como de su provenir en el mundo. En este
sentido, los cambios en los cuales se ve sumergida continuamente la sociedad tienen
confluencia en las transformaciones vividas en los aspectos morales, econdémicos,
politicos, sociales y educativos que despiertan dia a dia intersticios de incertidumbre

en cuanto a la formacion de nuevas generaciones.

Por lo antedicho, el sector educativo recobra importancia al considerar la
implicancia de la educacion en la construccion de recursos humanos que puedan
impulsar las innovaciones en todos los &mbitos de la vida. En este orden de ideas, el
autor Dupld, citado por Villalobos (2006), plantea que “(...) la educacion es un
conjunto de conocimientos, actitudes y valores que permiten al ser humano
desarrollar sus capacidades, ser util y productivo en la sociedad donde viva, y
alcanzar un equilibrio interno que le proporcione satisfaccion vital”(p. 5). De este
modo, la concepcidn de la educacidn, en la presente investigacién, es entendida como
el agente primordial para interactuar en un mundo globalizado, siendo dificil para un

pais integrarse en él, si su poblacion carece de competitividad.



Partiendo de estas ideas generativas, la educacion es percibida como una necesidad
formativa del mundo en su intento por hacer que la misma responda al desarrollo de la
triada sociedad-cultura-sujeto a través de ciertas metaforas y ciertos horizontes que
generan presuposiciones, expectativas y visiones a futuro. Entre tanto, se comprende
que, en las metas educacionales propuestas por los paises del mundo prevalezca la
transformacion de los sistemas escolares con mira hacia la prosecucion de los estudios
por parte de los jovenes, debido al abandono de los mismos antes de completar el ciclo
basico, tropezando en este aspecto, con la desmesura que desorienta y agrava
decisivamente las posibilidades futuras de bienestar. Siendo las cosas asi, resulta claro
que en los ultimos tiempos sea la educacion un tema de constante discusién que ha
terciado con fuerza en los informes de la UNESCO a la luz de los balances pesimistas

sobre su escasa aportacion a la sociedad.

Asi se tiene, segun lo planteado por el Informe preparado para el Proyecto Regional
de Indicadores Educativos (PRIE) de las Cumbres de las Américas publicado por la
UNESCO (2011), que:

La educacion secundaria es, por lo tanto, clave para definir las
oportunidades de insercion en el mercado laboral, aumentando la
probabilidad de mantenerse por encima de la linea de la pobreza. Asegurar
en la region el acceso creciente a educacion secundaria de calidad, y por
consiguiente, garantizar a muchos jovenes las posibilidades para adquirir las
habilidades y conocimientos mas complejos, redunda en la posibilidad de
que estos jovenes accedan a empleos mas dignos y productivos en el futuro.

(p. 47)

En consecuencia, siguiendo el planteamiento de Casanova, Caraballo y Carrodeguas
(2009), lo que se busca es “(...) impulsar una innovacion que pudiese avanzar al interior
de una dinamica de cambio social y educativo estructural, en la cual, las variables de
contexto (politicas e institucionales) son decisivas para interpretar y evaluar
condiciones, objetivos estratégicos y resultados.” (p. 9). Es decir, repensar el papel de la
educacion partiendo de la complejidad de los problemas, siendo menester un
reordenamiento intelectual que nos habilite para pensar en lo que se presenta como

caotico.



Desde esta perspectiva, se destaca que el mundo juvenil en Venezuela al igual que
otros paises de América latina, segin el Panorama Social publicado por la Comisién
Economica para América Latina y el Caribe (CEPAL, 2010), atraviesa un largo y
profundo desequilibrio al enfrentar dentro de sus variadas decisiones, el deber y derecho
a la educacion consagrado en las leyes; dado que en esta etapa, son muchos los
desvarios que afronta el joven, y sus decisiones pudiesen ser el reflejo de las
manifestaciones previas predominantes en un conjunto de individualidades que

repercutan en el abandono del ciclo basico del sistema escolar formal.

En este orden de ideas, toda reflexion se inscribe, siguiendo a Morin (2000), al
plantear que “(...) comprender lo humano, es comprender su unidad en la diversidad, su
diversidad en la unidad. Hay que concebir la unidad de lo multiple, la multiplicidad del
uno” (p. 59). De este modo, la desercion escolar vista como un fenémeno socio-
educativo afecta no solo la vida del joven que decide abandonar sus estudios, sino que
también se asocia a dinamicas de exclusion, desintegracion social y medicion de capital

humano o educacional minimo necesario para competir en el mundo globalizado.

Es por ello, que este fendmeno no solo pertenece a la institucion educativa sino a la
sociedad en general, por el hecho de contar con una reproduccién entre generaciones
que pudiesen conllevar a las desigualdades sociales y a la generacion de un impacto
negativo en la integracion social. Pudiéndose referir, ademés, que esta realidad forma
parte de un “bucle” como diria Morin (2000), en el cual la carencia de estudios lleva

implicita otras series de eventualidades presentes en el individuo.

Entre tanto, se comprende que la naturaleza social de la educacion se origina en las
distintas actividades que realiza una sociedad para ocuparse de la persona como un ser
integral y complejo. En este marco de referencia, la intervencion del Estado en la
orientacion y desarrollo de la educacion estd fundamentada en el caracter
preponderante, adquiriendo esta connotacion como garante de la cohesion, permanencia

y desarrollo de la sociedad a través de la funcién educativa.



En este sentido, la Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela (1999),
hace énfasis en que seré el Estado venezolano el encargado de llevar a cabo las politicas
educativas en la mejora del sistema y calidad de la educacion. Asi pues, lo que esta
presente en el sistema educativo venezolano, con respecto a los jévenes que deciden
abandonar sus estudios acusa graves fallas, en efecto, siguiendo lo sefialado por la
CEPAL (2010), se tiene que “(...) a pesar que Venezuela ha sido uno de los paises de
Latinoamérica que mas recursos ha destinado en los Gltimos diez afios a la educacion,
confronta muy pobres resultados, dado que, las politicas educativas estan lejos de la
orientacion que requiere los jovenes” (p. 109). Por eso, la educacion, tal y como lo
plantea un texto de Kant citado por Toro (2006), “(...) es el problema mayor y maés
dificil que puede plantearsele al hombre. En efecto, las luces dependen de la educacién

y la educacion depende de las luces” (p. 192).

Desde este marco de referenciay segun los planteamientos de Pérez (2006):

Hay una creciente insatisfaccion con los resultados de la inversion
educativa. La educacion en todos los niveles —se dice y se repite- esta
colapsada, anda por un lado y el pais por otro, ha fracasado (...) No s6lo son
alarmantes los niveles de desercion y repitencia, sino que los que logran
culminar el proceso educativo lo hacen sin la formacién que se esperaria de
ellos. Dicho de una forma tajante, el sistema educativo no es capaz de
retener la mayoria de los alumnos. (p. 53).

Es por estas razones, que la investigacion centra su atencion en la joven que decidio
abandonar sus estudios sin culminar el ciclo basico del sistema escolar formal concebida
como un ser complejo dotada de capacidades que le permiten relacionarse con la
realidad donde esta inmersa, al considerar, que los resultados de su realidad se ven
reflejados en su calidad de vida, en su crecimiento y en su desarrollo como ser social,
siendo éste el reflejo de un todo social determinado, sosteniendo en este aspecto, el
planteamiento de Morin (2000), al referir que “(...) lo que esta presente en el espiritu
individual no es Unicamente el Todo como sometimiento, es también, eventualmente el

Todo como complejidad”(p. 39).



Se quiere con ello significar que, los sentimientos, las emociones y los valores
ejercen incidencia en los procesos de desarrollo del ser social, por lo que es necesario
dar tratamiento acorde con la realidad, el contexto y los periodos de vida que han
transitado las jovenes, perfilando de esta manera, una aproximacion al significado de la
educacioén desde la Optica de estas tres jovenes que no lograron terminar el ciclo basico
del sistema escolar formal, lo que pudiese permitir establecer los modos de vida que
estas jovenes tienen hoy dia, aproximandonos a una comprensién de las decisiones
personales y de libre albedrio de las jovenes en edades comprendidas entre dieciocho a
los veinticinco afios de edad.

De esta manera, y considerando las circunstancia de vida de las jovenes, nacen las
siguientes directrices de investigacién para el abordaje en profundidad de la tematica en
estudio: (CAmo vivenciaron las tres jovenes la educacion ofrecida por el sistema escolar
formal? recalcando en esta interrogante el mundo-de-vida de estas jovenes que no
terminaron el ciclo basico, ¢Qué significado le dan las jévenes a la no culminacion del

proceso educativo ofrecido por el sistema escolar formal?

PROPOSITO

Construir el significado que tiene la educacion ofrecida por el sistema escolar formal
desde las historias-de-vida de jovenes que no culminaron el ciclo basico.

ACCIONES ESPECIFICAS

Recrear desde las historias-de-vida de las jovenes que no culminaron el ciclo basico, el

significado que tiene la educacion ofrecida por el sistema escolar formal.

Develar desde las historias-de-vida de las jovenes que no culminaron el ciclo basico, el
significado que tiene la educacion ofrecida por el sistema escolar formal.

Interpretar el significado que tiene la educacion impartida por el sistema escolar formal,

para las jovenes que no culminaron el ciclo bésico.



Comprender el significado que tiene la educacion impartida por el sistema escolar

formal, para las jovenes que no culminaron el ciclo basico.

INTENCION HERMENEUTICA DE LA INVESTIGACION

Esta investigacion no trata de registrar los niveles porcentuales de jovenes que han
abandonado sus estudios, sino, comprender desde la vivencia de las historias, lo que
significa la educacion para las tres jovenes que por diversas razones o factores, que
emergeran en el estudio, realizaron el abandono escolar durante el ciclo basico. Se
aprecia que el sentido de la investigacion aportara informacion valiosa, dado que
pudiesen suscitar de ella diferentes vacios que la educacién en nuestra sociedad no ha
cuidado y que repercuta de una u otra manera en el sistema educativo-social que abunda
en las instituciones educativas venezolanas, refiriéndome en este aspecto a los
resultados que nuestra sociedad ha obtenido de las politicas educativas emanadas por el
Estado.

Precisando antes que nada, que no solo se establece como prioridad la formacion
del ser humano ante una intervencion educativa sino que se busca comprender la
realidad de la formacion de aquellos que decidieron formarse en su contexto social, en

su mundo de vida y en sus relaciones con otros.

Dentro del aporte metodoldgico, es sorprendente destacar, que a pesar que este
tema ha sido divulgado infinidades de veces por los investigadores positivistas, no se ha
llegado a la interpretacion y comprension del fendmeno educativo social que florece en
las jovenes que dia a dia transitan las calles del pais, donde la cultura popular de crecer
profesionalmente se estd viendo sustituida por la cultura popular de la sobrevivencia,
aunada a unas series de valores intrinsecos en la sociedad donde el logro del bachillerato

recae en manos de pocos.

Asi pues, frente a una realidad compleja hay que optar por una epistemologia

adecuada a esa complejidad, integrando lo personal y lo social en la historia vital de la



cultura y sus significados existenciales. Entendiendo como realidad a “(...) un conjunto
de infinitos sistemas complejos, en donde todas las dimensiones tendrian que ser

consideradas como partes fundamentales de la misma” (Barbera 2010, p. 57).

Por tanto, una de las intenciones de la investigacion va mas alla de la manipulacion
de las jovenes como portadoras de informacion. Se persigue la comprension del
fendmeno humano y su vida social, dado que en el fondo, cada individuo es un
segmento cultural de toda una sociedad, y partiendo de esa comprension, construir el
significado de la educacion reflexionando en la accion social que ejerce la misma en la
formacion de nuevas generaciones que vemos materializar en caminos alejados a los

principios educativos propios de la nacién y del mundo.

LINEA DE INVESTIGACION

Considerando a la historia de vida como una apuesta a la comprension del proceso
vivido por las jovenes durante el recorrido de su periodo juvenil se destaca la
psicoeducativa como la linea de investigacion util para tal fin, dado que presenta
resonancia con mi concepto de la ciencia, de la psicologia y del trabajo de investigacion.
Es decir, la ciencia en una matriz dialéctica, la psicologia como una disciplina que
concibe la vida del hombre singular en su contexto sociocultural, y el trabajo del

investigador como una edificacion interactiva.

Lo mencionado, responde a una transformacién fundamental de nuestro modo de
pensar, percibir y valorar la realidad donde las Historia- de-vida de las jovenes que no
culminaron el ciclo bésico del sistema escolar formal es una historia que pocas veces ha

sido escuchada y que representa una apuesta al conocimiento.



CAPITULO I

PERSPECTIVA EPISTEMOLOGICA

La presente investigacion se sustenta en un acercamiento epistemoldgico
fenomenolodgico-hermenéutico debido a la necesidad imperante de acercarse
realmente al fendmeno de la educacion con el fin de comprender las realidades
complejas, que solo con la convivencia y la interaccion subjetiva con las jovenes que

no lograron culminar el ciclo basico, permiten conocerla en profundidad.

De igual forma, seria un desacierto ignorar las orientaciones epistemoldgicas
que actualmente prevalecen en las ciencias humanas y sociales, considerando que la
comprension del mundo educativo y social, en su vuelco epistémico, necesita la
participacion convivida del investigador como actor del mundo social que desea
conocer. Desde esta perspectiva, el estudio refleja epistemolégicamente, una
dindmica de saberes que indican la forma de hacerlo, al considerar que en el caso de
esta investigacion, la objetividad positivista es desplazada por la intersubjetividad
para adentrarse en el estudio de manera hermenéutica, del todo a las partes y de las
partes al todo en modo sistémico permitiendo el desarrollo de la comprensién de lo

socio-educativo en las historias-de-vida como método de investigacion.

En este sentido, y como aporte epistemoldgico para la investigacion, se considera
entre otros autores, en primera instancia a Franco Ferrarotti por ser el primero en
presentar a las historias de vida como algo mas que un método, e inscribirla como una
apuesta epistemologica para el logro del conocimiento. En segunda instancia y no
menos relevante en la investigacion, se sitda a Alejandro Moreno, él posee el valor de

poner el modo de investigar con historias-de-vida al servicio de una comprension



epistemoldgica de la realidad popular del venezolano y la venezolana, siendo el Gnico
de los tedricos conocidos que realiza una descripcion de como realizar el proceso de
produccion del conocimiento y los procedimientos necesarios para tal fin a través del

método de historia-de-vida.

Investigaciones relacionadas

De acuerdo al propdsito planteado en la investigacidn, se detalla la revisién
bibliografica de trabajos relacionados con la desercion escolar como fenémeno socio-
educativo y las historias de vida como apuesta epistemoldgica para el logro del

conocimiento logrando constatar los siguientes aportes:

Martinez, Morales y Martinez (2011), en su edicion electronica gratuita titulada:
La problemética actual de la desercion escolar, un analisis desde lo local, afirman
que la educacion esta determinada como un factor de formacion de capital humano y
éste a su vez, esta ligado al crecimiento econdémico, a su inversion como rentabilidad
y la disminucion de la desigualdad de los ingresos. ElI hecho de que exista el
problema de desercion escolar conlleva a que los individuos detengan la posibilidad
de continuar con sus estudios y a su vez dejar de incrementar su nivel de bienestar,
medido como nivel de ingreso, y al mismo tiempo, incrementar el bienestar social. En
este sentido, se enfoca la temética en estudio, al considerar a las tres jovenes que no
terminaron el ciclo basico como sujetos protagénicos para la aproximacion de la

realidad que se presenta en el sistema escolar venezolano.

Por otro lado, de acuerdo a su propuesta de trabajo de ascenso De Caires (2008),
realizd un estudio critico comparado de diversos procesos de produccion y
sistematizacion de conocimiento en el modo de investigar con historia de vida,

centrando su atencion en la importancia de emplear historia de vida como método de
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investigacion para la sistematizacion del conocimiento. El autor, hace referencia a
trabajos que se han realizado en la Universidad de Carabobo con anterioridad, usando
alguna perspectiva de historia de vida para interpretar y comprender la realidad
estudiada. A continuacion se presenta una referencia de los trabajos seleccionados

para el estudio critico realizado por el autor:

e Drogas y accion educativa. Historia de Vida de Luis Carlos: En este
trabajo de grado para optar al grado de doctor, Talavera (2006), asumid varios
tedricos realizando un arqueo sobre el desarrollo histérico evolutivo de las historias
de vida y su relacién con la antropologia y la etnografia. Otro aspecto importante, es
la consideracién del contexto econdmico, social y cultural en el que se encuentra
inserta la historia de vida y su flujo de sentido desde lo propiamente autobiografico.
La autora, pasa por lo familiar (los grupos primarios a los que esta conectado el
historiador), hasta llegar a lo social, considerando todo su mundo normativo y toda la
estructura institucional. En cuanto a los aportes epistemologicos, toma los de Franco
Ferrarotti, justificando en los postulados de este autor, el uso de una sola historia.
Seguidamente la investigadora aplicé el software Ethnograft V5.0 para datos
cualitativos a fin de elaborar un “Libro de Cddigos” que contenian todas las

categorias y subcategorias de la historia de vida.

« La interpretacion de la vida de un venezolano popular y la investigacion
en orientacion Historia-de-vida de Evelia. En este caso, Gonzélez (2004) realiza,
en primera instancia, una reflexion critica sobre la idea misma de episteme y reglas
epistémicas como principio rector de todo proceso de produccion del conocimiento.
Asi, se pasea por autores como Thomas Kuhn, Marx, Foucault, hasta llegar a la
comprension de episteme desarrollada por Moreno, de quien se nutre toda la
perspectiva epistemoldgica desarrollada por la investigadora en su trabajo de grado
doctoral. La episteme popular, segun lo sefiala Moreno citado por Gonzalez (ob cit.),

se origina de un mundo-de-vida cuyo sentido mas originario es la vida-relacion-
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madre a partir de la cual el pueblo ejercita la vida. De este modo, la sociedad
venezolana es una sociedad “matricentrada”, donde la mujer no se vive mujer sino

madre y el hombre se vive como hijo vinculado siempre a la madre.

En este sentido, la identidad asi desarrollada sera en el caso del varon la de hijo, no
de padre o pareja y en el caso de la mujer se centra en ser madre y no en ser mujer o
pareja. Dentro de esta manera de vivirse, se presenta como normalidad la ausencia de
padre en la familia venezolana y aungue el hijo trata de construirlo ain esta por
producirse. La autora presenta la historia sin editar y acompafiada de sus
interpretaciones en cada blogue y sub-blogque de sentido. Igualmente, diferencia las
intervenciones de la historiadora y co-historiadora usando siglas de los nombres de
cada unay diferencia en negritas la narracion de la historia de la interpretacion que se

hace de la misma.

Asi que, se relaciona la propuesta realizada por De Caires (2008) con la presente
investigacion, al arrojar luces sobre las vias que puede tomar el proceso de
produccion y sistematizacién del conocimiento que se generan a partir de las diversas
maneras en que pueden ser asumida las historias-de-vida y, representa un aporte a
investigadores noveles que quieran arriesgarse a utilizar este modo de investigacion

para acceder a la realidad social.

Del mismo modo, Villers (2006), en la conferencia titulada relatos de vida en
formaciéon de adultos, como formador y miembro de una red internacional de
formacion e investigacion en educacion permanente presenta la utilizacion del relato
autobiografico como practica educativa en formacion de adultos como método de
investigacion en Ciencias de la Educacion. El autor plantea que su finalidad es
determinar los momentos mas significativos que han orientado el recorrido de vida de
cada uno de los estudiantes de la Universidad Catdlica de Lovaina, extrayendo las
categorias como unidad de andlisis, destacandose, los acontecimientos y

representaciones subjetivas de los estudiantes.
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Segun el autor, la universidad reconoce la experiencia del adulto como fuente de
saberes susceptibles de reencontrar y dialectizar mediante la utilizacion del método
biogréfico para permitir a los estudiantes adultos que lo deseen, elaborar sus historias
de vida educativa, a fin de rescatar un proyecto de accién formativa individualizada.
Esta individualizacion segun el autor, tiene un doble sentido: por una parte, se trata de
un trabajo, de una accién de formacion que le es personal y, por otra parte, que cada
adulto es el actor principal de este trabajo de formacién. Asi que, este trabajo esta
relacionado con el que se pretende realizar dado que se intenta descubrir mediante el
relato de vida los procesos de formacion que han producido los resultados de una

intervencion educativa reconociendo un todo social en la individualidad del sujeto.

Enfoque Biografico.

Referencia historica de las Historias de Vida.

El empleo de las historias de vida tiene sus precedentes en toda una amplia
tradicion oral que viene desde tiempos inmemorables. Plumer citado por Martin
(1995), “(...) sitta, por ejemplo, el origen del relato de vida durante la Edad Media.
Las memorias tuvieron su primacia hasta los albores de la Ilustracion como hechos o

sucesos memoriales” (p.44).

Pudiéndose afirmar, que hasta principios del siglo XX fue un documento
perteneciente al campo de la historia, empleados en biografias de reyes, héroes y
figuras significativas; tal es el caso, de las obras Vidas Paralelas del griego Plutarco,
Suetonio, bibliotecario del emperador Adriano, y Confesiones de San Agustin donde,
Sarabia mencionada por Cordova (1990), considera que las autobiografias y las
biografias de estos y de muchos otros personajes es lo mas cercano a lo que podria ser
el método biogréafico antes de la Segunda Guerra Mundial concretados como lo sefiala
Cordova (ob.cit), en las experiencias en China, en los paises musulmanes, en la época

de los Césares Romanos y en el Renacimiento.
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Luego, siguiendo la proyeccién historica de las Historias de Vida, se pone de
manifiesto claramente que el uso de las mismas como método aparece bajo la tutela
de dos orientaciones cientificas con evidentes puntos en comun: la antropologia
cultural y la sociologia cualitativa. Cuenta Martin (1995), en primer lugar, los
trabajos de Malinowski o Margaret Mead como trabajos destacados en este método
haciendo referencia a las obras Adolescencia, sexo y cultura en Samoa, Educacion y
cultura dentro de la metodologia cualitativa. En segundo lugar, reconoce el autor, que
es en el Chicago de las primeras décadas del siglo XX donde nace y se desarrolla el

interés sociologico por los documentos personales.

Desde este marco de referencia, son muchos los autores que consideran la obra de
Thomas y Znaniecki sobre los campesinos polacos en América como un hito que
marca la utilizacion de los documentos personales para adentrarse en determinados
campos casi inexplorados hasta entonces, como la marginacion, prostitucion, los
desfavorecidos, los inmigrantes, delincuentes, entre otros. En el caso de América
Latina, Cordova (1999), sefiala que la utilizacion de las Historias de Vida ha sido
empleada para el estudio de hombres negros (Brasil), los inmigrantes arabes
(Argentina), la migracion en Monterrey (México) y asi como también los efectos
perversos del petroleo realizada en Venezuela. En este sentido, Cérdova (ob.cit.),

sefiala que:

Posteriormente en la misma antropologia norteamericana encontramos las
rupturas con cierto “primitivismo” para tratar de hacer estudios sobre
problemas actuales y alli aparece la investigacion de Sindey Minz sobre el
trabajo de cafia en Puerto Rico; el estudio sobre los pobres en México, de
Oscar Lewis, y los estudios en Francia por parte de Bertaux sobre la
artesania, y los trabajos de Franch Elegoét sobre los bretones y sobre los
judios. En fin, se puede encontrar una gama muy diversas de temas...

(p. 36).
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De este modo, los cambios de perspectivas, las demandas de la sociedad y las
exigencias de estudios cientificos de la cultura, del ser del hombre en general, hacen
necesario la comprension de lo humano en las Ciencias Sociales y es desde alli donde
las Historias de Vida comienzan a vivir un periodo de renovado interés cientifico.
Moreno (2006), explica que ha sido necesario el vuelco epistemolégico de los ultimos
afios que reivindica la subjetividad como forma de conocimiento para que la historia

de vida vuelva a ser considerada como de pleno valor cientifico.

Historia de Vida. Definicién

Dentro de la gama de métodos que ofrece el enfoque sistémico se remitira a la
historia de vida concebida en primer instante por Ferrarotti citado por Moreno (2006),

como:

La contraccion de lo social en lo individual, de lo nomotético en lo
idiografico” Siendo esto asi, en la vida de cada cual esta toda su sociedad
vivida subjetivamente, que es la Unica manera de ser vivida que una
sociedad tiene, pues una sociedad existe en sus miembros 0 no existe en
absoluto. (p. 220).

Asi mismo, sefiala Moreno (ob.cit), en términos de Ferrarotti otro pasaje
estableciendo que:

El acto como sintesis activa de un sistema social, la historia individual
como historia social totalizada por una praxis: estas dos proposiciones
implican un camino heuristico que ve lo universal a través de lo singular,
que busca lo objetivo sobre lo subjetivo, que descubre lo general a través
de lo particular. Al parecer, esto invalida la validez universal de la
proposicion aristotélica: «No existe ciencia que no sea ciencia de lo
general». No. Puede existir la ciencia de lo particular y de lo subjetivo y
tal ciencia llega por otras vias —vias en apariencia muchas veces
paraddjicas — a un conocimiento de lo general. (pp. 220-221)

En este sentido, el individuo lo entiende Ferrarotti, como un “universal singular”,

el cual muy lejos de reflejar lo social, se apropia de ello, lo mediatiza, lo filtra y lo
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retraduce proyectandolo a otra dimension, que no es otra que la dimension de su
subjetividad. Percibido de este modo, es posible leer la sociedad a través de un
individuo. Entre tanto, Cérdova (1990), plantea “(...) si cada individuo representa la
reaprobacion singular de lo singular, social e histérico que lo rodea, debemos conocer
de lo social, partiendo de la especificidad irreductible de una praxis individual”

(p.76).

Por otra parte, parafraseando a Moreno (2006), se remite a la historia de vida,
como aquella donde el sujeto de la misma, es quien narra a otra persona presente y
fisica y actualmente como interlocutor. En este caso, se requiere que la historia sea
grabada y transcrita en su generalidad. Ahora bien, siguiendo con el autor, se
entiende, propiamente, como historia de vida cuando la biografia esta narrada por el
mismo bidgrafo, sea por su propia iniciativa o sea por peticién de un investigador
social.

En este caso, la historia de vida constituye el material primario. Cuando la
historia es narrada en solitario recibe el nombre de autobiografia, mientras que la que
se hace con un interlocutor real se le llama historia de vida, la diferencia principal,
sefiala el estudioso, esta en el tipo de relacion interpersonal en cuyo marco se produce

la historia.

Historia de Vida como apuesta epistemoldgica.

Siguiendo lo establecido por Mucchielli citado por Correa (1999), se tiene que la
debilidad demostrada por la orientacion positivista en las ciencias humanas para
enfrentar y comprender los fendmenos humanos ha puesto en duda las concepciones
de la epistemologia clasica, basada en el rigor de la objetividad y de la exterioridad en

el estudio de un objeto aislado, en ruptura con las nociones de sentido coman.
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De este modo, la aproximacion biogréafica sostiene la idea de que la realidad
no es jamas exterior al sujeto que la examina, que el investigador no comprende lo
que investiga sino a partir de una analogia por la cual otro, sujeto humano como él,
tiene reacciones humanas también, orientadas hacia la comprension del sentido de las

situaciones y de los acontecimientos vivenciados por los individuos.

De aqui que, segun Ferrarotti citado por Correa (1999), sefiala que una condicion
epistemoldgica del proceso de investigacion biografica sea la implicacion del
investigador. Asi mismo, para Ferrarotti siguiendo con Correa, el método biogréafico
se ubica mas alld de cualquier método cuantitativo y experimental; es subjetivo,
cualitativo y ajeno al esquema de hipotesis y verificacion. Representaria, asi, la
superacion del cuadro légico formal y del modelo mecanicista caracteristico de la
epistemologia cientifica establecido, al utilizar mas bien la razén dialéctica, Unica
capaz de comprender cientificamente un acto, “(...) de interpretar la objetividad de un
fragmento de historia social partiendo de la subjetividad no eludida de una historia
individual”. (p. 3)

En referencia a lo anterior, Ferrarotti, citado por Mallimaci y Giménez (2006),
plantea que la historia de vida permite profundizar en el mundo de los valores, de las
representaciones y subjetividades que escapa a la atencion de las ciencias sociales en
nombre de datos y actos “desencarnados”. Para Ferrarotti, las experiencias y valores
compartidos constituyen el hilo conductor y el objeto privilegiado de las ciencias
sociales. Por otro lado, Foucault citado por Gonzélez (2004) sefiala que “(...) las
practicas sociales pueden llegar a formar dominios de saber que no solo hacen que
aparezcan nuevos objetos, conceptos y técnicas, sino que hacen nacer formas

totalmente nuevas de sujetos y sujetos de conocimiento” (p. 45).
Por su lado, Moreno citado por Gonzélez (ob.cit), en su investigacion sobre la

Episteme Moderna, reelabora el concepto de episteme de Foulcault y se interesa en el

asunto de la relacion entre discurso y préactica planteada por éste. Asi, el conocer en
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general, y el conocimiento cientifico en particular, tienen su fundamento en el marco

general de una episteme histdrica.

Episteme, Modernidad y Pueblo

Moreno citado por Gonzélez (2004), se refiere a la episteme como “(...) las
condiciones de posibilidad de todo conocer, de una cultura y, por lo tanto, de una
praxis determinada”. (p. 46). En una episteme se dan las condiciones para la
generacion de signos o simbolos propios y criterios de conocimiento. Aparecen en
cada episteme los significados que parecen constituir su estructura, por lo tanto, cada
episteme tiene sus propios significados. La episteme no se piensa, sino que en ella'y
desde ella se piensa. En cierto modo se es pensado por ella en cuanto el pensamiento

por ella esta regido e inmerso el mundo-de-vida.

Sobre la base de lo anterior, se entiende por mundo-de-vida, siguiendo a Moreno
en Gonzalez (2004), “(...) la préactica concreta del vivir que un grupo humano
histérico comparte, en la que se da ya su vivir, sin decision previa, es decir, sin que
nadie lo decida, y sin reflexion consciente alguna”(p. 12). A esta practica Dussel
citado por Moreno (2006), la llamé “praxis en sentido primario” o praxis primera.
Moreno entiende por practicacion “(...) el ejercicio mismo de practicar el vivir que
ejerce una comunidad humana en un tiempo histoérico y del que participa,

espontaneamente, cada uno de sus miembros”. (ibim).

Esas préacticas de vida que circulan en el mundo-de-vida tienen, para Moreno
en Gonzalez (2004), un fundamento originario, una huella matriz. Esta practicacion
primera que habita en cada episteme constituye el sentido originario del mundo-de-
vida. La practicacion primera da forma, organiza y le da sentido integral al mundo-
de-vida. A partir de esta practicacion primera se producen toda una serie de
practicaciones segundas. Cada mundo-de-vida produce un tipo de hombre distinto al
que se produce desde otro mundo-de-vida, con lo que mundos-de-vida distintos
generan epistemes distintas.
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De alli que, en cada episteme se forma una persona, una sociedad, una cultura y
una comunidad distinta, por cuanto desde cada episteme se dan practicas fundadas en
sus propios significados. Moreno citado por Gonzélez (2004), llega a afirmar que
“(...) existen dos epistemes—por lo menos- completamente distintas en nuestro mundo
real-historico-actual, en nuestra Venezuela” (p-48). Una, la episteme del mundo-de-

vida moderno, la otra, la episteme del mundo-de-vida popular.

Episteme y mundo-de-vida moderno

La episteme moderna es la episteme imperiosa, es la que forma el saber
reconocido. De esa episteme moderna dialoga todo el cosmos del conocimiento
cultamente aceptado. Este modo de conocer que se ha emanado dentro de unas
practicas de vida es el que manejamos los profesionales para regirnos en la

comprension de la realidad.

Asi se tiene que, la episteme moderna tuvo su origen en el surgimiento de la
burguesia como grupo social en el siglo XI. Moreno en Gonzalez (2004), habla del
mundo-de-vida en el que se situd la burguesia, el mundo medieval o aristocréatico y el
marco de comprension que produjo la episteme feudo-aristocratica que antecede a la
aparicion de la burguesia. Es el contraste entre los dos modos de vivir, el burgues y el
medieval, lo que lo lleva a uno, a la luz de la exposicion de Moreno a entender que el
pensamiento moderno no es el unico modo de conocer que ha tenido histéricamente
el hombre occidental. EI mundo-de-vida medieval aparece como un mundo de
vinculacién interhumana jerarquica que produce una episteme que es una episteme de

la relacion tambien jerarquica.
En este marco de referencia, la praxis que rigio en la época feudal fue la practica

social, de vinculos sociales jerarquizados. Se entiende, refiere el autor, la relacion

como una representacion-huella sobre la cual se van a producir los conceptos.
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Encuentra Moreno, que en la episteme aristocratica medieval todo era conocer por
relaciones jerarquicas, pero, luego, la praxis de vida del burgués ubica el individuo, a
partir de lo econémico, como practicacion primera. De esa nueva practica que se va
estructurando, surge un nuevo mundo-de-vida que se ira desarrollando y rearticulando
a lo largo de los siglos hasta llegar a nuestros dias como una praxis del individuo en
el espacio tecno-economico que rige en el mundo-de-vida dominante. (Moreno,
2008).

En la episteme moderna, una vez desarrollado y afirmado su mundo-de-vida, se
van produciendo los discursos que hablan de ella y desde ella. Sefiala Moreno en
Gonzélez (2004), que Ockham y todos los modernos que vienen después de él,
elaboran un discurso que deja ver que “(...) el individuo es lo Unico pensable, lo
primero pensable, el primer dato” (p. 144). EI mundo moderno conoce por
individuos, de tal manera que para Moreno, el individuo constituye una particularidad
aislada, vuelta sobre si misma. La regla epistémica que se produce en la episteme

moderna es la representacién-huella individuo.

La episteme moderna tiene como regla epistémica “el individuismo”, se conoce y
se es conocido como individuo. Individuismo es un término que inventa Moreno
(2008) para decir de un modo de conocer de la modernidad, esto es, conocer por
individuos. No se estd refiriendo con él al individualismo, a una condicién
psicologica de los sujetos encerrados en si mismos, sino a un modo de conocer regido
por la separatividad y la razén analitica. El individuo, la razon analitica, el orden, la
separacion, son las guias epistemoldgicas por las que circula el conocimiento
moderno. Las ciencias son expresion de la episteme moderna, fueron producidas en
su seno. La objetividad cientifica, la racionalidad analitica como modo de conocer

estan regidas por las guias modernas del conocimiento.

Asi, la postura moderna de conocimiento se hace desde la observacion -el ojo- y la

razon predominantemente. Desde ellos, se establece el marco de los criterios de
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verdad y validez que la misma modernidad ha establecido. La concepcion de lo social
en la modernidad, refiere Colmenares citado por Gonzalez (2004), crea categorias
que permiten presentar una imagen de la sociedad como totalidad Unica compuesta
por un agregado de partes. Todo cuanto existe es entendido como subsumido dentro
del mundo moderno. EI modo de conocer de la modernidad estd de antemano
establecido por las reglas de su episteme. El proyecto moderno propone al hombre

moderno (racional, individual, material) como ideal de hombre.

Episteme y mundo-de-vida popular

La episteme y mundo-de-vida popular atin no han sido estudiados y comprendidos
ampliamente. Su investigacion se encuentra en estadios nacientes. Episteme y mundo
populares no tiene sus propios estudios porque no se le ha registrado su existencia
como mundo-de-vida autdbnomo del mundo moderno. Refiere Moreno en Gonzalez
(2004), que el mundo-de-vida venezolano ha sido inexistente para los sectores
dominantes y dirigentes del pais a lo largo de toda su historia. Comenzando por la
Conquista Espafiola y terminando en lo actual, la constante ha sido pensar a
Venezuela como un pais que vive un estadio de desarrollo inferior al alcanzado por

las potencias del Primer Mundo.

En este sentido, considerando los estudios realizados por Moreno, la episteme
popular, se origina de un mundo-de-vida cuyo sentido mas originario es la vida-
relacion-madre a partir de la cual el pueblo ejercita la vida. Es decir, que el pueblo
ejercita una practicacion primera centrada en la madre y desde ella despliega un modo

de practicar todo el vivir regido por esa huella matriz.

Asi que, Moreno (2008), asume el término “matricentrada” porque le interesa
destacar que la madre es el punto de confluencia y de produccion de los vinculos,
matriz generadora de la estructura familiar y lugar humano del sentido”. En la familia
matricentrada, siguiendo al autor, nacen vida, hombre y mundo populares. Encuentra

Moreno, que la mujer no se vive mujer sino madre. La mujer y su hijo se integran en
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una unidad de destino. Ese destino es ser madre, es la madredad la que define a la
mujer. “Madredad” es el término que Moreno da a ese modo de vivirse la mujer como
mujer-madre que aparece en la cultura popular. A partir de la madredad y la hijidad
se tiene que la relacion matricentrada (totalmente distinta de la relacion jerarquica

medieval) es la base y luz de todas las marcas-guias-significados del mundo popular.

Asi mismo, se tiene que la relacion es el significado fundamental del mundo-de-
vida popular; una relacion con énfasis en la figura materna. Es en esa vivencia
relacional madre-hijo en la que emerge una ética fundamental “(...) fundamento de la
posicion praxica ante la vida, de tipo afectivo, solidarizante y comunicacional”
(Moreno citado por Gonzalez, 2004, p.428).

En este orden de ideas, toda la vida la impregna el sujeto popular de la relacion
familiar. Nos dice Moreno que la persona popular se piensa en trama familiar; asi, la
vida estd toda transida de trama materna. “(...) Pensar en trama familiar fija las
condiciones de posibilidad, en ultimo término, para el pensamiento” (ibim). En este
sentido, apunta Moreno que mientras mas popular es la persona, mas matricentrada es

la relacion familiar.

De este modo, todos los espacios y tiempos en la vida del popular estan cargados
de relacion familiar. Asi, pues, no aparecen espacios separados de la familia, no hay
sectores de la vida independientes de ella, pues ningun espacio tiene significado por
si mismo. De ahi que lo laboral, lo educativo, estan subordinados a la relacion

familiar. El popular no tematiza la vida ni la sectoriza, su vida es puro acaecimiento.

De alli que, la familia popular muestra una trama relacional acreciente, en que
nada esté prefijado, es una trama dinamica que se va haciendo. Expresion de ello es la
construccion de la persona implicada en la trama de relaciones; asi se produce su yo,
su identidad, pero no como un yo individual sino como un yo-relacional. En la trama

popular “lo significativo son las personas” (Moreno, 2008, p. 340).
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Asi pues, todo significado se ubica en una trama relacional humana. El popular
convive en el mundo popular, nada puede hacer fuera de la estructura de la
convivencia, por eso, resulta definido por la relacion convivial. Por el contrario, lo
econémico y la produccion aparecen subordinados a lo afectivo-relacional. La
pobreza no define el mundo-de-vida popular. La pobreza no pertenece sin mas a lo
popular. El pueblo vive la pobreza como circunstancial y no como inherente a él. El
popular pasa necesidad, sufre carencias, pero eso no es lo que lo define como

persona. Lo que si identifica al popular es la trama relacional humana.

El Sistema de Educacion formal: hacia una nueva cosmovision

Es menester plantear una conceptualizacion de la educacion enmarcada en la
demostracion del conocimiento, expresada a través de la idea y pensamiento del ser
humano en la reordenacion de este concepto, con la finalidad de encontrar un ambito
de evocacion y encuentro con una representacion social y una conciencia historica
que permita su reconstruccion. Este intento de concepcién, contentivo del
enajenamiento por la educacion pudiera desarrollarse en una especie de pasaje
epistemoldgico, una nueva manera de ordenar las representaciones del sistema
educativo, una galeria conceptual y una orientacion tematica, a través de exposiciones
estables que contribuyen a ampliar y profundizar estas distinciones y favorecer a la

apropiacién social del conocimiento.

En este sentido, el dispositivo conceptual de referencia en el giro del contenido del
término educacion, emerge al proyectarlo dentro de un enfoque Popular Liberador; en
tal sentido, es necesario diferenciar y distanciar el enfoque de la idea de popular, que
expresa lo que reciben los pobres: los habitantes de barrios, todos los que se
encuentran excluidos del poder politico, econémico, social; en este caso, lo popular,
se refiere a la idea de una relacion interactiva entre el sujeto y su realidad historica,
cultural y social, que permita contemplar la escuela como una institucion que

contribuya a estimular, ampliar y profundizar el conocimiento cientifico cultural de la
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persona en relacion con su entorno reafirmando y asumiendo sus valores y su

vocacion relacional.

De tal modo, en el intento de conceptualizar el término educacién en el marco de
lo Popular como Educacion Liberadora, se puede transitar en el camino de la
pedagogia la cual se ocupa de establecer el sistema de las transformaciones diversas
en las que consiste el cambio, la discontinuidad; es un estudio de las transformaciones
diversas, de lo discontinuo. Pedagogia y genealogia se implican cuando ésta,
restablece el conocimiento de los diversos sistemas de poder-sumision, ambas se
ocupan del saber. Bajo esta concepcion de Foucault, citado por Talavera (2009), “(...)
el saber no ha sido hecho para comprender, ha sido hecho para hacer tajos, para
zanjar, descontruir, es un eufemismo que trata de cémo al construir un concepto
nuevo se destruye uno viejo o lo altera, es una capacidad destructiva en el buen

sentido de la palabra”. (p. 77).

Este hecho descrito anteriormente, indica asumir alternativas y generar procesos
enmarcados en posiciones diferentes que permitan generar vias para iniciar la
formacion de un hombre desde una antropologia distinta. Un hombre comprometido
consigo mismo, con su historia, con su realidad y con su entorno, una reconstruccion
del sujeto, la blasqueda de una nueva educacion en armonia con la episteme de la
sociedad bajo un enfoque integral, considerando elementos sociales, politicos,
demogréficos, culturales y ambientales orientados en términos de desarrollo humano,
basado en calidad y modo de vida, siendo indispensable conferirle una vision

generacional, es decir transferible a las nuevas generaciones. (Talavera, 2009, p. 80).

Por ello, se requiere establecer algunas aproximaciones teoricas que pudieran, de
alguna manera, fundamentar pistas hacia una educacion distinta, rompiendo
paradigmatica, epistemoldgica y consensualmente con la terminologia tradicional
dando origen a planteamientos distintos, enfocado en la basqueda de ese “ser humano

nuevo”. Asi, la reivindicacion del sujeto como protagonista de su historia esta en los
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origenes de la modernidad representada por Kant (1976) y Hegel. (1986). La
conciencia hegeliana fundamenta una subjetividad desde la que es posible hablar de
historia humana, de progreso y de sentido. Aln cuando la manera de actuar de las
conciencias subjetivas requiere de una racionalidad que permita explicar y hacer

comprensibles las acciones individuales y sociales. (Talavera, 2009, p.81).

Por consiguiente, se resalta que el término educacion comienza a emplearse en el
siglo XVIII con la formacién de los sistemas escolares nacionales, la etimologia
latina significa educere, “hacer salir”, mientras que educare hace referencia a crear,
alimentar o producir. Estas dos dimensiones, la inicial del educador y la subalterna
del educando acceden a una ambivalencia etimoldgica que se amplia al campo de la
praxis. (Sarramona, citado por Talavera, 2009). Solamente el ser humano puede ser
educado, si se da a la educacién ese sentido pleno y amplio que supone un
perfeccionamiento de las capacidades naturales de acuerdo con una perspectiva de
valores. Educar es producir al ser humano, al hombre tanto individual como

colectivamente, en razon a que el hombre no viene prefabricado.

No obstante, los problemas que plantea la educacion pueden ser agrupados en
técnicos y generales. Los técnicos son problemas de procedimiento y requieren el
conocimiento de situaciones concretas y de los medios que puedan emplearse segun
el caso. Los problemas generales son los de sentido, y ameritan una reflexién sobre
los diversos fines en vista de los cuales se dirige el proceso educativo. Estos dos
grupos no son excluyentes, generalmente uno implica al otro, de tal manera que los
procedimientos usados dependen con frecuencia de los fines generales mantenidos, y
estos a su vez estan determinados en gran parte por los métodos empleados. Esta
interdependencia se evidencia en las ideas y métodos de trabajo adoptados por
muchos educadores, particularmente de los que no se han limitado a la elaboracién

concreta de métodos y técnicas de aprendizaje especificos. (Talavera, 2009, p.82).
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Asi, se puede nombrar a Pestalozzi quien a la labor metodica concreta una
reflexion sobre los fines de la educacion o Dewey (1989), han propuesto ciertos
métodos en vista de ciertos fines. El problema de los fines es considerado como una
cuestion filosofica y constituye el tema de la filosofia de la educacién, y los métodos
y procedimientos a la pedagogia. Este argumento se enmarca en el pensamiento de
Sarramona citado por Talavera (2009), cuando destaca las coincidencias en torno a la
idea de perfeccionamiento, vinculadas a los ideales de la persona. La educacion
aparece como una accién organizada hacia unos fines en la que se ejerce una
influencia intencional sobre los humanos que pretende ayudarles a realizar unas metas
individuales y sociales. Esta actividad intencional sistematica, plantea la perspectiva

filoséfica de los fines que orienta la educacion. (Talavera, 2009, p.83).

Pero no son suficientes las intenciones filosofico-antropoldgicas para que la
accion educativa tenga un buen resultado, Pérez (2004) nos sefiala una serie de retos
que deben ser propuestos para lograr un cambio del sistema educativo desde la vision

de una Educacion Popular Liberadora como ética, politica y pedagogia:

Reto de la inclusién y de la atencion privilegiada de los mas debiles
Reto de una educacién pablica de calidad

Reto de la formacion de sujetos autdnomos, capaces de vivir en plenitud
Reto de la convivencia y la solidaridad

Reto del aprendizaje y la productividad

Reto de la integracién con la comunidad.

ok wdpE

1. Reto de la inclusion y de la atencion privilegiada de los més débiles.

Si hoy el conocimiento constituye un capital clave para insertarse
productivamente en la sociedad y desarrollar a plenitud todos los talentos personales,
hay que garantizar a todos, especialmente a los mas débiles y pobres, que no tienen
medios para obtenerla por si mismos, una educaciéon de calidad. Educacién que
permita a todos, sin excepcion, el desarrollo de todas sus cualidades y capacidades

creativas, de modo que cada uno pueda responsabilizarse de si mismo y realizar su
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mision en la vida. En general, la exclusion escolar reproduce y consolida la exclusién
social. Son precisamente los alumnos que mas necesitan de la escuela los que no
ingresan en ella, o los que la escuela abandona antes de tiempo, de modo que salen
sin haber adquirido las competencias minimas esenciales para un desarrollo
autonomo. Las escuelas de los pobres suelen ser unas pobres escuelas que

contribuyen a reproducir la pobreza. (Pérez, 2004).

1.1. La discriminacion positiva: Si queremos evitar que la educacion de los pobres
reproduzca y perpetle la pobreza, debemos garantizarles una escuela que evite su
fracaso, una escuela que no los bote ni excluya, una escuela que los prepare para
desenvolverse eficazmente en el mundo del trabajo y de la vida, de modo que después
la sociedad no los excluya, ni ellos se transformen en excluidores. Incluir es invitar al

otro a construir un mundo mejor.

1.2. Las expectativas positivas de los maestros: Si estd bien comprobado que el
fracaso s6lo desaparece recuperando la confianza en uno mismo, hay que afiadir que
tal confianza sélo brota de la constatacion de la propia valia, de la comprobacion de
los éxitos. Si uno se enfrenta a las dificultades con la ayuda necesaria, se hace capaz.
Por ello es tan importante que los maestros crean en sus alumnos, estén bien
convencidos de que son capaces, y estén dispuestos a valorar todos los tipos de
talento (deportivos, manuales, expresivos, practicos, ludicos...), no meramente los

académicos, y ayudar a cada alumno a descubrirlos y potenciarlos.

1.3. Escuelas organizadas para provocar la felicidad, la creatividad y el trabajo
cooperativo de los alumnos: Junto a lo que se plantea el autor, y en concordancia
con ello, si se quiere evitar el fracaso de los alumnos, es fundamental que las escuelas
se conciban y estructuren como lugares para provocar la felicidad, la creatividad y el
trabajo cooperativo de los alumnos, garantizando que todos adquieran las
competencias y valores esenciales para poderse desenvolver con éxito en la actual

sociedad. En momentos en que impera cada vez con mas fuerza en nuestros barrios la
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cultura de la muerte, y el nifio y el joven popular experimentan la vida como
inseguridad, amenaza, ofensa y gritos, es urgente que las escuelas sean lugares de
vida, bellas y atractivas en lo fisico y en la dinamica, donde los alumnos, sobre todo
los mas débiles y necesitados, se sientan importantes, tomados en cuenta, respetados,
queridos. EIl objetivo principal de las planificaciones debera ser tener a los alumnos
motivados y felices. Esto implica partir de las cosas que conocen e interesan a los
alumnos, evitando asi su aburrimiento y la sensacién de estar sumergidos en un
mundo lejano y absurdo. Gran parte del fracaso en la escuela de los nifios populares
se debe a que no encuentran en ella referencias validas en las que insertar sus saberes,

valores y experiencias. (Pérez, 2004).

1.4.- La necesaria revision de la concepcion y el modo de evaluar: En educacion, a
pesar de que se afirme lo contrario, se evalla muy poco. Lo que se hace con
frecuencia, y bastante mal por cierto, es examinar, medir y clasificar a los alumnos
para determinar quiénes triunfaron y se quedan y quiénes fracasaron y deben irse. En
consecuencia, si queremos evitar el fracaso de los alumnos, debemos revisar nuestras
supuestas evaluaciones, que suelen ser los mecanismos mas eficaces de la exclusion

escolar.

La evaluacion tradicional, que suele ser la que todavia reina en todo el sistema
educativo, es el medio principal con que el docente expresa su poder de dominacion.
Si se pretende una educacion para que los alumnos tengan éxito, la evaluacion
deberia guiarse por ese criterio y estar orientada a promover al maximo el desarrollo
integral de todos y de cada uno de los alumnos, arrojando informacion y luz sobre sus
fortalezas, debilidades, y modos de aprender, de modo que se le pueda ofrecer la

ayuda que necesita en el momento en que la necesita. (Pérez, 2004, p. 51)

2.-Reto de una educacion publica de calidad.
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En coherencia con todo lo planteamiento de Pérez (2004), frente a las tendencias
privatizadoras de la educacion y los intentos de algunos por acabar con la cultura de
los derechos universales a bienes y servicios esenciales, entre ellos el de salud y
educacion, es deber del Estado y de la Sociedad garantizar a todos estos derechos,
como condicién para que puedan ejercer una ciudadania participativa y responsable.
Toda privatizacion supone cierta exclusividad y, en consecuencia, exclusion de

algunos o de muchos. Lo privado, al no ser publico, “priva” a algunos del beneficio.

Por ello, la Educacion Popular Liberadora defiende la educacion publica de
calidad, pues entiende lo publico como bien comun, lo accesible a todos en términos
equitativos. En consecuencia, los educadores populares debemos combatir las
politicas educativas excluyentes y proponer y trabajar con insistencia por el pacto
entre gobierno, partidos politicos, sociedad civil, iglesias, padres y comunidades,
empresas, gremios y sindicatos, medios de comunicacién, profesionales y
trabajadores por una educacion de calidad para todos. Educacién como proyecto
publico, de pais, como propuesta esperanzadora y movilizadora, como la primera

preocupacion y ocupacion de la sociedad.

3.-Reto de la formacién de sujetos autonomos, capaces de vivir en plenitud.

En un mundo que nos propone el individualismo consumista como meta para
lograr la realizacion plena; que canibaliza nuestras relaciones e impone el darwinismo
social (la sobrevivencia de los méas fuertes o mejor dotados y capacitados) y moral
(los pobres son culpables de su pobreza y los que fracasan de su fracaso); que
pretende degradar a los ciudadanos a meros consumidores y clientes, y quiere limitar
la vida a un mero pasarlo bien; la finalidad de la educacion debe ser la emergencia y
el fortalecimiento del sujeto, lo que supone la defensa de la libertad personal y el
desarrollo de la comunidad. Uno se hace sujeto en la medida en que va
responsabilizandose de sus emociones y acciones, en la medida en que va tomando

las riendas de la propia vida y se va liberando de las dependencias y ataduras.
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4.- Reto de la convivencia y la solidaridad

En estos dias en que cada vez mas vemos al otro como rival 0 como enemigo y se
esta haciendo tan dificil convivir, La Educacion Popular Liberadora debe promover y
garantizar las competencias esenciales para una sana convivencia y para el ejercicio

de una ciudadania responsable:

e Aprender a no agredir ni fisica, ni verbal, ni psicolégicamente a nadie,

e Aprender a comunicarse, a dialogar, a escuchar al otro como portador de
verdad.

e Aprender a interactuar con los otros, a valorar y aceptar las diferencias
culturales, de raza 'y de género, sin convertirlas en desigualdades.

e Aprender a cuidarse, a cuidar a los otros, a cuidar el ambiente, las cosas
colectivas, los bienes puablicos que pertenecen a todos, combatiendo el
desinterés del publico por lo publico.

e Aprender a valorar la propia familia, cultura y religion, a reconocer y
afincarse en las raices culturales y sociales, y a respetar las familias, culturas y
religiones diferentes

e Aprender a desarrollar la autonomia personal, la confianza, el respeto, la
autoresponsabilidad y la corresponsabilidad, el compromiso personal y social,
la cooperacion y la solidaridad. (ob.cit).

5.- Reto del aprendizaje y la productividad

Otro reto importantisimo sobre todo en la actual Sociedad del Conocimiento, que
la Educacion Popular Liberadora debe impulsar en todas sus propuestas educativas es
el reto del aprendizaje y la productividad. Produccion de vida, de calidad de vida.
Centros educativos organizados, en consecuencia, como contextos intencionalmente
disefiados ya no para reproducir respuestas prefabricadas y contenidos irrelevantes,
sino para producir conocimientos, competencias, soluciones, ideas, habilidades y
valores segun el modelo de persona humana y de pais que pretendemos. Produccion
de aprendizajes en un verdadero dialogo de saberes, que parte del saber y cultura del

31



educando y le ayuda a relacionar la nueva informacion con los conocimientos

previos, le ayuda a desaprender, a modificar concepciones y practicas.

Esto supone, entre otras cosas, entender y asumir los centros educativos ya no
como lugares donde los docentes van a ensefiar, los alumnos a aprender y la
comunidad llega hasta el porton o entra meramente para recibir las boletas de sus
hijos o cuando los maestros les solicitan algin tipo de colaboracién; sino como
lugares donde todos, alumnos, docentes y comunidad van a aprender a valerse por si
mismos, a organizarse, a resolver sus problemas, a producir propuestas e iniciativas, a
crear arte, ciencia y tecnologia, a celebrar su cultura y su fe como expresion que les
permita decirse y decirle a los demas lo que son, sienten y quieren, y de este modo
mejorar su calidad de vida e ir fraguando una sociedad mas participativa y mas justa.
La realidad penetra los curriculos y se convierte en la fuente principal del
aprendizaje. Por ello, la Educacion Popular Liberadora cultiva fundamentalmente la
capacidad de ver y comprender la realidad, de imaginar la realidad posible y de

comprometerse en su construccion.

6.- Reto de la integracion con la comunidad

Es evidente que no es concebible una escuela popular si no esta integrada a su
comunidad. Un centro educativo-isla, cerrado al barrio y sus problemas, es un
contrasentido para la Educacion Popular Liberadora. La escuela debe ligarse a las
necesidades locales y ser un espacio abierto donde la comunidad se cuestiona a si
misma, va madurando, se va politizando y asi se va historizando. Esto supone,
siguiendo con el autor, un cambio de concepcion y de actitudes no s6lo en los
directivos, maestros y alumnos, sino también en los padres y representantes que con
frecuencia, consideran que su labor educativa llega hasta inscribir al hijo o a la hija en
la escuela. Hoy, y como ya apuntamos cuando hablamos de las dificultades de educar,

aunque solo sea por razones de supervivencia, familias y escuelas estdn condenadas
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no solo a entenderse, sino a cooperar estrechamente. No es posible que en la escuela

se busquen y pretendan unos valores que no son compartidos o vividos en la casa.

Esto va a suponer que las familias recuperen su papel de primeros educadores, y
que se asuman también como educandos, dispuestos a cambiar y transformarse, a
involucrarse activamente en la construccion del proyecto del centro educativo, de
modo que la escuela se vaya estructurando como un modelo de la nueva sociedad que
se pretende. ElI cambio necesario solo sera posible si todos los involucrados en el
proceso educativo comienzan a entender que la labor de la escuela popular va mucho
mas alla de transmitir ciertos conocimientos, habilidades, destrezas y conductas, pues
implica la busqueda y construccion colectiva de formas de vida cada vez mas

humanas.
La Hermenéutica

Siguiendo a Moreno en Martinez (2006) es la teoria, método y arte de interpretar,
esta relacionada con el conocimiento y es desde él que se llega al conocimiento. Va
de un todo a las partes y de las partes a un todo, en este &mbito trata de partir de las
practicas de vidas para llegar a comprender la vida. Se da en un horizonte
hermenéutico el cual esta constituido por simbolos, forma de pensar, contados
culturales, convicciones asumidas, incluso fuera de la consciencia comunes a los que
comparten con nosotros existencia social, conceptos y actitudes que intervienen en el
momento de dar significado y sentido a lo que pensamos y conocemos, es decir desde

la episteme de cada quien.

Asi, Moreno (2007) afirma que la episteme no debe ser confundida con los
saberes, los conocimientos o los discursos. La episteme es, eso si, la matriz de los
discursos, pero no se identifica con ninguno de ellos. A la episteme se puede acceder
por un proceso hermenéutico de estudio de los discursos develando -tal vez- su raiz

comun.
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En este sentido, Moreno y el CIP en Martinez (2006) plantea una metddica mas
gue un método, esto es, “(...) una posicién de apertura a toda posibilidad y practica
de método segun la comprension hermenéutica de la historia lo demande” (p. 216).
Asi, pues, para Moreno, la vida vivida acontece histéricamente, en tiempo, lugar y
comunidad, sobre todo comunidad. En cada comunidad de vida, la vida es vivida de
maneras dis-tintas. No sélo diferentes. Siguiendo a Dussel, Moreno entiende la dis-
tincion (sic, con el guion) como diversidad radical entre realidades totalmente
externas las unas a las otras. La interpretacion se hace desde el Horizonte del
intérprete. Por su parte, en esta investigacion no se desean buscar la interpretacion de
los hechos, sino la interpretacion de los significados de esos hechos. “(...) No hay
hechos sino interpretaciones” (ob.cit), tomando los hechos como datos, y los datos

como significados.

En este sentido, se entiende que cuando el centro es la historia misma en sus
significados estructurales, los recursos para el estudio, el analisis, y, por ende, la
produccion de conocimientos, no puede prescindir de una aproximacion hermenéutica
a la realidad. (Moreno en Martinez, 2006, p. 216).

Historia-de-vida convivida.

Al hablar de Historia de Vida Convivida se involucra la historia-de-vida misma
con el convivir que no es mas que la interrelacion que se da entre historiador y
cohistoriador durante el proceso de investigacion. “(...) Los dos investigan sin estar

centrados en eso”. (Moreno citado por Martinez, 2006. p. 217).

Siguiendo lo propuesto por Moreno, se presenta la historia de su implicacion y el
camino de comprension, él deja claro que los inicios de la investigacion convivida
sobre el mundo popular venezolano no obedecen a una intencidn cientifica. Ella

surgié como exigencia de la experiencia que vivia en el barrio “Las Zanjas”. No fue
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una investigacion para conocer del barrio sino una investigacion para in-vivir. Dentro
de la practica vital del barrio debian existir “(...) posibles categorias y reglas para
elaborar un conocimiento que fuera el apalabramiento de ella (...) comprender exigia
pensar desde dentro de la vida de la gente del barrio y de mi covivimiento en ella”
(Moreno en Gonzélez, 2004, p. 244).

De tal forma, Moreno (2006) refiere una historia de implicacion que se da por el
modo como él se insertd en la vida del barrio. EI pasa por un proceso que se inicia
como implicacién y se constituye en implicancia: “La implicacién es un proceso para
quien viene de fuera, no s6lo espacialmente sino en toda su estructura de vida y
persona, y va siendo absorbido -y se va dejando absorber- en los pliegues de la vida
de toda una comunidad” (Moreno, 2006, p. 244). La implicacion termind en

implicancia. Este término lo define el autor como “implicacion lograda”.

De igual forma, se entiende con Ferrarotti que en una historia de vida esta toda la
realidad social de un grupo humano. Asi, pues, Moreno en Martinez. (2006), se
apoya en esos dos postulados de Ferrarotti “(...) para concluir que las historias de
vida constituyen una investigacion auténoma, una produccion de conocimiento social

independiente y, por lo mismo, una apuesta epistemologica” (p. 15).

Partiendo de lo anterior, conviene sefialar que el horizonte hermenéutico es para
Ferrarotti una condicion vélida para todo conocimiento, mientras que Moreno en
Martinez. (2006), lo considera como un producto histérico-cultural de una sociedad,
de un mundo de vida. De alli, que en la investigacién el horizonte epistemolégico
adoptado es el dialéctico-simbdlico (Martinez, 2006) ya que, para lograr el
conocimiento del historiador, es necesario el uso de la dialéctica entre los
historiadores y el cohistoriador que vive el fendbmeno que se desea comprender desde
la interioridad de los jovenes, mediante el didlogo convivido, comprendiendo al

historiador como ser humano, con intereses, valores y experiencia que influyen
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consciente o inconscientemente en el rumbo de la investigacion en las ciencias

humanas en una relacion de confianza y de convivimientos reflexivos de la vivencia.

El investigador sélo tiene que estar atento a lo que comunica la historia porque en
ella habita un sentido que posibilita la historia. Por parte del narrador, la investigacion
convivida se da en la confianza surgida entre dos. El narrador se fia del cohistoriador
y le narra su historia. Asi el narrador no regala su historia a cualquier persona. Si no
es de fiar la persona para él, simplemente le dird algunas cosas escasas y por salir del
paso.

La persona que narra lo hace ya dentro de un significado propio a una cultura
0 sociedad. Son esos significados los que le dan la integralidad al todo de su
narracion. Los significados, los define Moreno citado por Gonzalez (2004), como
“(...) El conjunto integrado de practicacion, vivencia, afectividad y simbolizacion”
(p. 155). Los significados habitan en la persona, son significados comunes a su grupo

humano, y dirigen su modo de pensar, de hacer y de sentir.

Asi el sentido, puede considerarse como “significado primero” en el que se
generan y en el que son significados todos los significados que constituyen un
mundo-de-vida y, en él, una cultura. Sentidizar es el término que utiliza Moreno
citado por Gonzélez (2004), para expresar que el sentido se genera desde dentro.
Sentido como aquella realidad (estructura antropoldgico-cultural) que explica (da
razén, permite comprender) otra y sin la cual esta Gltima no resulta comprensible ni

propiamente pensable. (ob.cit).

De alli que, parafraseando a Moreno citado por Gonzalez (2004), se hace
necesario implicarse radicalmente en la realidad para la generacion de los
significados inherentes en los jovenes. Eso es lo que se denomina implicancia. La
implicancia estd fundada en la pertenencia. Para poder entender una historia-de-vida

se requiere pertenecer al mundo al cual pertenece la historia-de-vida.
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En este marco de referencias, la pertenencia puede ser de origen o también,
adquirida, que consiste en convivir, es decir, vivir la misma vida que vive la gente
cuya historia-de-vida nos va a servir de parametro lo que le permite al cohistoriador
escuchar desde dentro del propio mundo-de-vida investigado los significados del
mismo. Convivir, esto es, participar del mismo mundo-de-vida, del mismo estilo, las
mismas claves, los mismos codigos, la misma tradicidn, en medio de esa relacion de
co-confianza. (Moreno en Martinez, 2006). El narrador conoce de los fines para los
que da su historia. Esta al tanto de la historia que entrega a una persona para su
comprension. Confia en el cohistoriador y participa con él de la idea de estudiar su

historia- de-vida.

En este orden de ideas, las practicas concretas de la vida son el punto de partida
para conocer una realidad historica y determinada desde ella misma. Asi, se conoce la
trama de relaciones y la estructura de los modos de conocer que condicionan las
circunstancias operativas de la gente popular. De este modo, aparecen en las practicas
de vida las claves de comprension que explican estas praxis. Desde esta perspectiva,
se tiene que en la investigacion que se construye la episteme del mundo-de-vida
popular permea un todo contextualizado, el cual, hay que tocar y oir. Asi pues, la
inmersion implicativa e implicada que se plantea, es considerada como la via hacia el
conocimiento, dado que, se entiende la importancia de las relaciones vividas durante
el hecho investigativo que cargadas tanto de las experiencias subjetivas como de las
circunstancias del entorno social hacen posible el estudio.

Por ello, se denota una aproximacion a los tantos neologismos y conceptos que
han sido re-pensados y producidos desde lo que ha surgido de la comprension del
mundo-de-vida en el que tiene lugar ésta y otras Historias-de-Vida ya trabajadas
mediante esta opcion investigativa fundamentandome en Moreno citado por Navarro
(2004):
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Practicacion: Se concibe como ejercicio de la vida: Este ejercicio (ejercer la vida)
es un acontecimiento que acaece en el discurrir historico de la trama, la cual es hecha
trama por él. Antes de los simbolos, antes del lenguaje, antes de la accion, previo a
toda conciencia e intencion, sucede este acontecimiento puramente pragmatico que se
presenta desde el nacimiento de cada cual y aun antes. La mejor manera de pensarlo
que hemos hasta ahora encontrado ha sido concebirlo desde la pura practica. En
consecuencia lo hemos Ilamado practicacion para sugerir, ademas, su caracter
dinamico. La practicacion en la que todos coinciden, originante del sentido de toda

otra practicacion, la hemos llamado practicacion primera.

Vivenciacion: el acto y proceso de vivenciar en concreto.

Vivimiento: El neologismo se discute ampliamente en la interpretacion de la historia-
de-vida de Felicia. Reproducimos aqui lo que resume su significado: —En castellano
hay un sufijo que indica a la vez la accién y el efecto (de esa accién). Conserva, asi,
el sentido de dinamicidad y el movimiento en el tiempo. Es precisamente el sufijo
miento que compone la palabra movimiento. Podemos construir la palabra vivimiento
aplicada al mundo-de-vida, al discurrir cotidiano de la vida en un mundo-de-vida
determinado; en este caso, en el mundo-de-vida popular. Vivimiento no seria la
practicacion primera de la vida que constituye el nacleo generador del mundo-de-
vida, sino la practicacién cotidiana del vivir regido ya por la practicacion primera.

Episteme: Alejandro Moreno ha dedicado todo un libro (EI Aro y la Trama) a la
exposicion y definicién de este concepto originado en la filosofia griega antigua y
retomada con variaciones de sentido por distintos autores hasta nuestros dias. Para
una idea clara del concepto es conveniente leer el primer capitulo de dicha obra. Aqui
se entiende en ese sentido. Una definicidén resumida y asequible a quienes no han
leido el libro, siempre aproximada, seria: la matriz, en cuanto madre y fuente, de la
manera de producir todo conocimiento y de conocer propia de una comunidad

humana historica.
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CAPITULO 11l

ANDAMIAJE METODOLOGICO

Para ilustrar el camino derivado hacia la metodologia aplicada al estudio de
cualquier tematica, es necesario considerar las concepciones epistemoldgicas y
antropoldgicas que fundamenten su aplicacion. En consecuencia, al hablar del método
que utiliza o desea utilizar el investigador, se debe evaluar un sinnimero de

posibilidades, las cuales, deben ser estudiadas y apreciadas.

Asi, siguiendo el planteamiento de Sautu, Boniolo, Dalle y Elbert (2005) se tiene

que:

La metodologia estd conformada por procedimientos o métodos para la
construccion de la evidencia empirica. Esta se apoya en los paradigmas, y
su funcion en la investigaciobn es discutir los fundamentos
epistemoldgicos del conocimiento. Especificamente reflexiona acerca del
papel de los valores, la idea de la causalidad, el recorte de la realidad (...),
la metodologia trata de la l6gica interna de la investigacion. (pp. 37-38).

Desde esta concepcion, la descripcion de la metodologia en la presente
investigacion responde al enfoque sistémico, el cual, “(...) es interpretativo, holistico,
naturalista, humanista, (...) se basa en la credibilidad y transferibilidad”. Leal (2005,
p.107). Asi mismo, Escalona (2010), plantea que “(...) la investigacion cualitativa se
orienta hacia el estudio de problemas relacionados con la experiencia humana
individual y colectiva, fendmenos sobre los cuales se conoce poco y se aspira a

comprender en su contexto natural” (p. 58).



Asi, que la investigacion se orientd en la hermenéutica porque permitio el estudio
en profundidad de la realidad aqui abordada. En este sentido, de acuerdo con lo
expresado por Martinez (2006), la matriz epistémica o proceso de conocer en el
presente estudio es dialéctico-sistémico por estar ubicado en un plano donde el
didlogo permite la afluencia de lo subjetivo para acceder, de esta manera, al
significado de la educacion desde las historia- de-vida de las tres jovenes que no

culminaron el ciclo béasico del sistema escolar formal.

Es decir, que se consideré en esta investigacion el enfoque fenomenoldgico-
hermenéutico dado que se interesa por la interpretacion, la comprension y la
busqueda del significado de las experiencias vividas por los jovenes como forma de
acceso a la historia. En este orden de ideas, el método utilizado es el llamado método
biogréafico de Bertaux citado por Cérdova (1990), remitiendo a la historia de vida y
dentro de la misma, la historia-de-vida convivida, desarrollada por Moreno y el

Centro de investigaciones Populares (2006).

Hacia la aproximacion al método Historia de Vida

El papel de lo vivido durante todo el proceso de investigacion forma parte de una
pieza fundamental que da sentido a la construccion de significados que emergieron en
cada historia narrada. Asi pues, se presentan a continuacién diversas definiciones de
autores que han buscado direccionar sus intervenciones hacia la aproximacion de la

Historia de vida.

En primer lugar, se plantea a Moreno, en Martinez (2006), al referir que “(...) lo
mas frecuente en investigacion social-, y no se utilizan en ella materiales externos a la
narracion (...) sino solamente lo que el sujeto aporta al narrar -materiales primarios-
tenemos lo que propiamente se conoce como “historia de vida en investigacion
social”. (p. 217).



De estas ideas generativas, se plantea que la historia-de-vida en esta investigacion
forma parte de la practicacion primera de donde emergieron las informaciones que
reflejaron la vida de cada cual y de la sociedad, donde “(...) s6lo en el sujeto total, en
su praxis real, lo social-subjetivo existe y es posible, asi, exorcizar las abstracciones
sujeto y sociedad” (Moreno, 2008, p. 31). Siendo la historia de vida la via mas

apropiada para ese conocer y el lugar epistemoldgico desde el cual abordarlo.

Por otro lado Leal (2005), se refiere a la historia de vida como “(...) la descripcion
tanto de la narrativa vital de una persona como la version final elaborada a partir de
dicha narrativa, ésta se hace en torno a determinados eventos entrelazados sobre
situaciones, valores humanos y patrones significativos de una cultura humana
particular, sobre la historicidad y la temporalidad” (p. 114). En esta definicion se
denota unas series de procedimientos que parten de la narrativa dada por el
historiador hasta su resultado, es decir, el autor enfatiza al método de manera
sistematica recalcando lo social dentro de lo particular. Asi mismo, el autor alude a la
historicidad y la temporalidad, referidos a una delimitacion de tiempo-espacio

necesaria para aproximarse al contexto del historiador

Es decir, que la historia de vida segin lo expuesto por el autor, permite la
reconstruccion y la busqueda de determinantes y sentidos a partir de las vivencias del
sujeto. “(...) El sujeto (...) no es portador de la consciencia soberana que transciende
los tiempos y los espacios: introduce, por el contrario, la historialidad de la
consciencia” (Morin, 1999, p. 31). Desde esta perspectiva, se puede construir una
aproximacion a las historia de vida afirmando que es uno de los métodos que ofrece
la investigacion cualitativa, la cual, permite al sujeto conocer y conocerse en un flujo
de vivencias que van develando a través de una riqueza de matices, detalles, certezas
y dimensiones, en el sentir propio y colectivo de una realidad implicita en un todo
comunicativo. De esta aproximacion conceptual se pueden concretar de la historia de
vida las siguientes caracteristicas que surgen del andlisis de lo anteriormente

mencionado:
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e Permite un acercamiento a la vida de las personas, su vision del mundo y sus
experiencias de vida

e Sitla al investigador en una dptica excelente para no solo poder comprender el
punto de vista del historiador sino ademas, adentrarse en su mundo y construir
de esa realidad significados determinantes

e Permite profundizar sobre el tipo de cuestiones y problemas relevantes dentro
de un proceso mas integrador de recogida de informacion.

Entre tanto, la aproximacién de la historia de vida y sus caracteristicas responde a
la manifestacion de un valor real que va suscitandose durante la puesta en practica de
la historia, es decir, que la construccion del conocimiento parte de la reproduccion
vision-versién de las experiencias contextualizadas del hombre y la mujer “(...) sobre
todo las historias-de vida, pues en la historia de cada sujeto estan en sintesis todos los
grupos que éste vive y ha vivido y toda la sociedad a la que pertenece” (Ferrarrotti
citado por Moreno, 2008, p. 78).

El papel del investigador en el método Historia de Vida

Siguiendo el planteamiento de Moreno se afirma que la historia de vida exige en
el cohistoriador una condicion de implicacion en el mundo de lo narrado, es decir, un
mundo de interrelacién entre sujeto-historiador y sujeto-cohistoriador de donde
surgen todos los planteamientos investigativos que se consideran como claves para el

abordaje de la realidad. En este sentido, Moreno, en Martinez (2006), plantea que:

La historia-de-vida parece esencial la relacién presente y actual de
quienes intervienen en su produccién. En lugar de los términos “narrador
y entrevistador” o “investigador e investigado” y otros similares, usamos
los de “historiador (de quien es la vida que se hace historia) y
“cohistoriador” (aquel que comparte con el historiador la historia cuando
es narrada y que establece con él la relacion en la que la historia se hace
tal) (pp. 224-225).

De alli que esta investigacion plantea una apuesta epistemologica que parte de lo
humano, es decir, de los procesos vividos por las tres jovenes que no culminaron el

ciclo béasico del sistema escolar formal y de la implicancia del mi persona como
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cohistoriador en ese proceso de reconstruccion del conocimiento y el surgimiento de
la confianza entre ambos sujetos (historiador-cohistoriador), es decir, se toma un rol
implicante en las vivencias narradas, donde la hermenéutica se hace menester, dado

que dirige al cohistoriador hacia el camino deseado para el logro de los significados.

Por lo tanto, en el caso de las historias de vida que se construyen en esta
investigacion, surgen de los momentos cotidianos, de la interaccion y el lazo familiar
existente entre los historiadores y el cohistoriador profundizando relaciones y eventos
enriquecedores cargados de cotidianidad. Asi, resulta claro el registro sistematico del
vivimiento, entendido segun el planteamiento de Moreno (2008), como “(...) el
procesamiento continuo, siempre revisado y siempre en produccién y en critica
comparada en grupo del discurrir cotidiano” (p. 116-117), como un factor clave para
profundizar en la cotidianidad dada entre los sujetos cognoscentes de las historias-de-

vida que se plantean en esta investigacion.

En la perspectiva que aqui se adopta, se tiene que la “(...) historia de vida de los
sujetos se abre asi como el otro espacio de presencia dinamica de la familia en la
forma subjetiva en la que cada uno la vive” (Moreno, 2008, p. 117). En forma
sumaria, se tiene que el papel del investigador en la historia-de-vida desemboca en su
acontecer una fusion integradora con los historiadores donde la vivencia, confianza y
mundo-de-vida convergen entre ambos sujetos viviendo armoénicamente una misma

realidad social que hace posible la historia de vida.

Los sujetos de la investigacion

En el método historia de vida, hay diversas aproximaciones que son perentorias con
respecto a este punto, tal es el caso de Pourier, citado por Cordova (1990), quien
plantea que “(...) la biografia se apoya en el informador privilegiado. Este es un
concepto interesante, por cuanto la biografia se sitia alrededor de una relacion que

debe ser fiel y detallada de la memoria del informador, que explique las
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caracteristicas de su vida o circunstancias.” (p. 46). De este modo, “(...) el sujeto es
lo que se ha de conocer pues es el Unico hombre que existe en la realidad concreta, y
en su historia es donde se lo puede aferrar con toda su dindmica”. (Moreno, 2008, p.
29).

Con esto se quiere significar, que los sujetos de la investigacion presente sean tres
jévenes que no culminaron el ciclo basico del sistema escolar formal quienes estan
inmersas en el mundo-de-vida de la cultura popular del barrio Las Palmitas ubicado al
sur de la ciudad de Valencia, dado que, son ellas las informantes privilegiadas para

este estudio.

Caracterizacion de los sujetos

Dentro del método seleccionado, es importante considerar la seleccion de personas
que sean actores de experiencias importantes para la investigacion. En este estudio,
las tres jovenes seleccionadas responden a mi intencién como investigador de
comprender desde los procesos vividos por mis familiares y allegados la significacion
que tiene la educacion para estas jovenes, es decir, se parte de la cotidianidad y del
acontecer familiar vivido entre historiadoras y cohistoriadora como punto
determinante para construir el significado de la educacion desde el punto de vista de
cada una de ellas. Se presentan a continuacion las historiadoras que dieron vida a la
investigacion que se construye. Cabe sefialar, que las tres jovenes no tuvieron ningun
tipo de inconveniente en mantener su identidad por lo que me permito presentarlas a

continuacion:

Mileidy (Historiadora 1): Es una joven de 21 afios de edad de estado civil soltera
actualmente tiene seis meses de gestacion. No cuenta con una pareja estable. Vive en
Las Palmitas. Convive en casa con su mama, hermana mayor, hermano y dos
sobrinos. Cursé el primer afio de media general y no sigui6 estudiando en el sistema

de educacién formal. Cursd su bachillerato nuevamente en la mision Robinsén y
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luego se retird. Ha realizado cursos de peluqueria y de comida, especificamente de
elaboracion de dulces caseros pero no labora en ninguno de estos oficios. Es ama de

casa, cuida a sus dos sobrinos y al hermano menor.

Yohana (Historiadora 2): Es una joven de 25 afios de edad, casada con dos hijos un
varon de nueve afios y una hembra de siete afios respectivamente. Aunque esta
legalmente casada, se separ6 de su esposo hace tres afios. Actualmente no cuenta con
una pareja estable. Vive en Las Palmitas. Convive en casa de su abuela con un tio, la
esposa del tio y tres primos. En el sistema formal solo aprobé el tercer afio, luego
finalizd su bachillerato en un parasistema. Actualmente estudia enfermeria en el
IUTEPAL-Valencia. Trabaja en una agencia de loterias ubicada en la misma

comunidad.

Yeinys (Historiadora 3): Es una joven de 24 afios de edad, soltera con un hijo de
cinco afos. Actualmente no tiene ninguna relacion sentimental. Vive en Las Palmitas.
Estudid hasta el cuarto afio de media general del sistema escolar formal, luego retomo
sus estudios en la Mision Ribas y estudia en la Misién Sucre en el programa de
estudios Juridicos, cuarto semestre. Actualmente no tiene un trabajo estable. Convive

en casa de su madre con su padrastro, dos hermanas menores, tres sobrinos y el hijo.

De este modo, partiendo de las historias-de-vida de estas tres jovenes se apunta a
construir el significado de la educacion considerando las experiencias de vida, la
oralidad, y el con-vivimiento desde el mundo-de-vida de los sujetos cognoscentes de

esta investigacion.

Fases en la elaboracion y sistematizacion de las experiencias narradas en la

historia-de-vida

Siguiendo los lineamientos pautados por Moreno, en Martinez (2006), la siguiente

investigacion considerd importante la implicancia entre los sujetos cognoscentes para
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llevar a cabo la historia-de-vida. Asi, se debe establecer entre el cohistoriador e
historiadores un ambiente de vivencias que implica adentrarse en el contexto de
quienes narran la historia. En este orden, se tiene concretada la primera fase

denominada por Moreno (ob. cit), La Pre-historia, entendiendo en este aspecto que:

Una historia-de-vida no comienza cuando se empieza a grabar su
narracion sino mucho antes, en lo que conocemos como su pre-historia,
esto es, el tiempo en que se establece la relacion del investigador-
cohistoriador no sélo con el historiador sino también y en igualdad de
importancia con el mundo-de-vida al que pertenece el historiador mismo.
Este tiempo, que estd caracterizado por la in-vivencia (el vivir integral
dentro) del investigador en dicho mundo-de-vida en con-vivencia con el
historiador y los convivientes de ese mundo, cumple dos funciones
indispensables: la primera, que historiador y cohistoriador se fusionen,
por pertenencia, en un horizonte hermenéutico compartido en cuyos
marcos se produce la historia-de-vida y va a ser comprendida-
interpretada; la segunda, para que la historia se produzca, como narracion,
en una relacion profunda de confianza entre ambos. Asi se ponen las
condiciones para que un mundo-de-vida (sociedad, comunidad, cultura)
pueda ser conocido realmente desde dentro. (p. 225).

En este sentido, se tiene que la pre-historia en esta investigacién se da en un
acontecer familiar que desemboca en el convivimiento ya establecido por los sujetos
cognoscentes de la realidad aqui contextualizada, es decir, en este estudio
cohistoriadora e historiadoras comparten el mismo mundo-de-vida contextualizado en
el sentir de la cultura popular venezolana, fusionados de esta manera, en la misma
sociedad, comunidad y cultura. Se subraya en este sentido, que los sujetos participes
en esta investigacion habiten en la misma comunidad desde hace mas de quince afios
y que la afinidad dada entre los sujetos permite esa confluencia de matices que hacen
posible la narracién de la historia.

Fase I1. Produccién de la Historia-de-vida

Dado el in-vivimiento entre cohistoriadora e historiadoras y conocido los fines de

la investigacion se concretd la primera cita para llevar a cabo la narracion de la
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historia-de-vida de las tres jovenes. Se esboza dentro de este marco, que las
historiadoras narraron libremente su vida y fueron avanzando hasta que la misma
historia lo sugiri, abarcando de este modo, todas las experiencias de vida

concretadas por las jovenes.

Desde esta perspectiva, se entiende que la cohistoriadora no buscé encauzar la
narracion de las jovenes, dado que se quiere conocer la historia-de-vida en su
totalidad pudiéndose de este modo, ampliar temas que resulten de interés para la
investigacion e incitar a las jovenes a describir, a través de la narracion, su mundo
para que sea la misma historia-de-vida el eje de construccion de los significados. Se
tiene entonces, que la produccién de la investigacion partié de la convivencia entre
los sujetos y se desarroll6 en un conversar cargado de cotidianidad que hizo posible el
conocer desde adentro.

Asi, siguiendo a Ander Egg, en Hurtado (2010), se planted la preparacion de la

situacion de entrevista de la siguiente manera:

a) Presentacion de mi persona con las historiadoras, referido este aspecto a la
pre-historia previamente sefialada.

b) Concertar previamente una cita para la entrevista y especificar dia, hora,
lugar, objetivo y duracién, para que las historiadoras separen el tiempo
necesario y no haya interrupciones. Se sefiala que estas historias-de-vida se
Ilevaron a cabo en una sola sesion, concretada el dia domingo 29 de mayo del
2011 en los hogares de las respectivas historiadoras. En este sentido, las
historias-de-vida fueron producidas en una sesién con una duracion que se
especifica a continuacion: Mileidy: 1 hora con 15 minutos a fecha 29 de mayo
del 2011, Yohana: 56 minutos a fecha 9 de abril y Yeinys 2 horas con 26
minutos a fecha 12 de abril del mismo afio. Cabe mencionar, que el ritmo de
la narracion estuvo marcado por las narradoras siendo ellas quienes decidieron
hacer las pausas necesarias en el transcurrir de la entrevista. En tal sentido, se
entiende que la sesion estuvo marcada por un conversar muy ameno que
culminé cuando las historiadores asi lo informaron.

c) Conocer previamente el contexto de la investigacion, en cuanto a pautas
culturales, costumbres y caracteristicas de los entrevistados: se destaca que en
esta investigacion la implicancia toma un rol predominante dado que gracias a
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la cotidianidad de los procesos vividos entre historiadoras y cohistoriadora
surgid la historia misma.

Modos y recursos para la recoleccion de informacion desde el método historia-

de-vida

La entrevista constituye en esta investigacion el modo primordial para el
desarrollo del didlogo convivido entre las historiadoras y mi persona como
cohistoriadora a modo que el mundo-de-vida queda implicito en las conversaciones

realizadas desde las experiencias vividas por las tres jovenes.

En este sentido, la entrevista en profundidad, no estructurada o la denominada por
Bertaux, citado por Cérdova (1990), las entrevistas no directivas o no dirigidas fue el
modo empleado para hacer posibles las historias-de-vida “(...) en el sentido de que
mientras mas plenamente fluya el recuerdo del entrevistado donde aparezcan sus
emociones, su subjetividad, sus tristezas, sus rupturas, todo su esquema de valores,
torrencialmente si se quiere, es mas util que no haya ningun tipo de directividad” (p.
49).

De este modo, y comprendiendo que se quiere significar en esta investigacion es la
simbologia que le dan las jovenes a la Educacion, se hace menester tomar en cuenta
todo los procesos vividos por las jovenes a través del dialogo convivido, dando
cabida a la construccién de los significados partiendo de la realidad vivida y narrada,
profundizando en el mismo conversar las tematicas que pudiesen suscitarse durante la

narracion.

Se apunta en este sentido, que la entrevista respondid al conversar dado entre los
sujetos cognoscentes de la realidad y fue a partir del didlogo logrado que nacio la
historia-de-vida, evitando de este modo, todo tipo de directividad, ataduras o guias

que pudiesen entorpecer la investigacion.
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El registro de las experiencias vividas en el desarrollo de la entrevista

Siendo la historia-de-vida un método que permitié acceder al mundo-de-vida de
las tres jovenes entrevistadas, fue necesario captar otras formas de expresiones no
verbales empleadas por estas historiadoras. Por ello, Pourier, citado por Cordova
(1990), plantea reagrupar a través de las observaciones lo que él denomina gestos
linglisticos y los gestos interactivos, entendiendo en este aspecto que: “(...) aquellos
gestos que acomparian el razonamiento y doblan la palabra, son aquellos que
acenttan el contenido del discurso y constituyen una suerte de traduccién corporal al

proceso del pensamiento (...) los gestos interactivos existen en toda la entrevista”
(p. 52).

De este modo, en la historia-de-vida la cohistoriadora se apoyd de las notas de
campo condensadas para anotar los gestos linglisticos e interactivos que surgieron
durante la narracion y que contribuyen a la comprension del significado de las
expresiones verbales. En este sentido, Escalona (2010), sefiala que “(...) las notas de
campo condensadas son frases, palabras u oraciones desconectadas que el
investigador registra para recordar eventos importantes y que luego, lo mas pronto

posible, ampliara con detalle” (p. 76).

Asi, se tiene que durante las entrevistas se registraron en un cuaderno los
acontecimientos que luego enriquecieron la interpretacion y las reflexiones
personales del investigador tratando de no confundir, omitir o tergiversar aspectos de
la narracion, utilizando las mismas palabras de las historiadoras. Esto fue utilizado

dado que las jovenes no aceptaron el empleo de camara filmadora (video).
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Anélisis de los procesos vividos en el desarrollo de las Historias-de-Vida.
Aproximaciones a la credibilidad del método.

Partiendo de la consideracion que el investigador debe analizar con un sentido
humanista lo que las tres jovenes quieren decir, se tratd de ser lo mas cuidadoso
posible en cuanto al proceso de interpretacion de lo narrado, basandome en el
supuesto de que los hechos de las historias-de-vida hablan por si mismos. Dentro de
este marco, se tiene que “(...) No hay investigador ni investigado, sino que todos
como miembros de un mismo horizonte, producen conocimientos en igualdad de
condiciones y en diversidad de preparacion y apertura intelectual” (Moreno, en
Martinez, 2006, p. 285).

Asi, la hermenéutica como practica de comprension, interpretacion y aplicacion,
es el modo general de investigar. Entre tanto, “(...) se podra recurrir y enfatizar un
procedimiento sobre los otros o se podran poner en ejercicio varios de ellos” Moreno
(2006, p. 224). Con esto, las historias-de-vidas se convierten en todo un enfoque
epistemoldgico para el estudio de las realidades sociales, comprendiéndose desde y
en la vida misma. En este sentido, para la interpretacion-comprension de las historias-
de-vida me servi del analisis hermenéutico del discurso que “(...) consiste en la
lectura repetidas de un mismo texto hasta encontrar significados subyacentes”
(Cordova, 1990, p. 64).

Asi mismo, Escalona (2010, p. 136), plantea que el analisis del discurso ofrece

informacion en cuanto a:

e Los niveles de reflexion implicitos en los temas tratados en el texto

e Estructura del discurso en términos de la secuencia de la informacion ofrecida
por los emisores y la intencion de quienes hablan

e Andlisis del tono del discurso (positivo, negativo, neutral)

e Intensidad y ponderacion expresada en el discurso
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e Importancia que otorga el hablante al tema en cuestion.

De este modo, se emple6 el andlisis hermenéutico del discurso en las historias-de-
vida dado que “(...) se interesa por la “interpretacion” y la “comprension” en
contraste con la explicacion, lo que le concierne es el mundo subjetivo de la
experiencia humana, sobre todo, la generacion de significados” (Leal, 2005, p. 406).
A modo general, una vez transcrita la historia-de-vida de las tres jovenes se procedio
a leer repetidamente (leer-releer) la informacién suministrada a fin de identificar en
un proceso de ir y venir el significado inmerso en los procesos vividos por las

historiadoras sobre la educacion ofrecida por el sistema escolar formal.

Asi pues, se logro un horizonte hermenéutico que apunt6 hacia la interpretacion
de todo el sistema de simbolos, estructuras matrices de pensar, contenidos culturales
de referencia, paradigmas, representaciones, que intervienen en el proceso de dar
significados y sentidos a lo que pensamos y conocemos. (Moreno, 2006). Entre tanto,
se busco fusionar la estructura de valores familiares, sociales y educativos existentes
en la historias-de-vida, es decir, se facilito el conocimiento desde adentro tratando de
apalabrar la vida desde ella misma, desde sus propios significados y por ende desde

Su propia comprension.

Asimismo, se concreta que esta investigacion se sirvio del analisis hermenéutico
del discurso de las historias-de-vida estableciendo que “(...) la posibilidad de recoger
y analizar saberes sociales cristalizados en discursos que han sido construidos por la
practica directa y no mediada de los sujetos protagonistas de la accién (...) los
discursos son considerados como juegos infinitos de significantes que hablan al
sujeto” (Delgado y Gutiérrez, 1998, p. 229). De tal modo, se entiende siguiendo el
planteamiento de los autores, que las “(...) palabras son portadoras de significados en
virtud de las interpretaciones dominantes atribuidas a ellas por la conducta social; la
interpretaciones surgen de los modos habituales de conducta que giran en torno a los
simbolos y son esos moldes sociales que construyen los significados de los simbolos”
(p. 237).
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Credibilidad y confiabilidad de la informacion

Dado que la entrevista depende en gran medida de factores subjetivos, emociones,
percepciones e intereses, se hace necesario asegurar la credibilidad de la informacion
para fundamentar la cientificidad del método. De este modo, para asegurar la
informacidén suministrada por las jovenes se realiz6 la validez de significancia
dirigida a “(...) descubrir el sentido que le dan los sujetos a las palabras. La tactica de
la aclaratoria ayuda en este sentido. Compartir con los sujetos copia de la entrevista
realizada y aceptar las correcciones realizadas por éstos ayuda a asegurar la
credibilidad de la informacion” (Escalona, 2010, pp. 96-97). Por otro lado, con la
finalidad de determinar ciertas intersecciones o coincidencias a partir de las
apreciaciones de cada una de las jovenes se aplic6 la triangulacién sabiendo que:

Consiste en contrastar datos provenientes de diversas fuentes, técnicas,
métodos, investigadores e interpretarlos desde distintos enfoques tedricos.
Aunque la particula “tri” alude a los tres angulos, no necesariamente
tienen que ser tres los elementos que se contrasten, pueden ser dos, tres,
cuatros depende de lo que se tenga. (Escalona, 2010, p. 166).
En tal sentido, se formaliz6 en la investigacion dos maneras para triangular la
informacién, tomando como apoyo el planteamiento que hace Escalona (2010,

p.166):

Triangulacion de fuentes: Permite contrastar la informacion obtenida de diferentes
sujetos o0 grupos de sujetos. En este caso, se contrastd las historias-de-vida a fin de
hallar elementos coincidentes o anomalias en la narracién de las tres jovenes que
decidieron abandonar la educacién sin culminar el ciclo basico del sistema escolar

formal.

Triangulacion de teorias: Permite abordar el estudio del fendmeno desde diversas

perspectivas tedricas (...) Esta estrategia permite al investigador moverse entre

52



posiciones tedricas polémicas. Asi, partiendo de las categorias que pudiesen
suscitarse en las historias-de-vida se tratara de plasmar una red proposicional que
combine las caracteristicas que pudiesen emerger en el estudio interpretativo de las

historias-de-vida.

De alli que me apoyé de la contrastacion de todo el mundo-de-vida que emergid
en el estudio para hallar el significado de la educacion desde las perspectivas de las
jévenes que no culminaron el ciclo basico del sistema escolar formal y las nuevas

comprensiones emergieron de ella.
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CAPITULO IV

HISTORIAS-DE-VIDAS

En el capitulo que sigue, capitulo 1V, presento las historias-de-vida de
Mileidy, Yohana y Yeinys. La historia estd completa, sin editarla y, es lo més fiel que
pude hacerla; la historia-de-vida de Mileidy contiene 523 lineas, la historia-de-vida
de Yohana contiene 415 lineas y la historia-de-vida de Yeinys contiene 654 lineas. En

la narracion de las historias-de-vida figuran las historiadoras y la cohistoriadora.

En tal sentido, se tiene que la primera es Mileidy, a ella la identifique con la
letra H y la inicial de su nombre: HM. La segunda es Yohana, a ella la identifique
con la letra H y la inicial de su nombre: HY. La tercera es Yeinys, la identifique con
la letra H y la segunda letra de su nombre: HE para diferenciarla de la historiadora
HY. Como cohistoriadora coloqué: CR en las tres historias-de-vida, haciendo
referencia la C de cohistoriadora y la R la inicial de mi primer nombre. Esta

identificacion antecede los textos segln sea quien interviene en la historia.
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HISTORIA-DE-VIDA DE MILEIDY
HM: Buenas tardes, lo que me acuerdo de mi infancia cuando tenia seis afios de alli
que me acuerde fue la muerte de mi papa... este..." si cuando mi papa se me murié
me pegd mucho porque me acuerdo de todo cuando lo estaban velando cuando lo
enterraron.
CR: ¢De qué se murig?
HM: De un accidente vial
CR: ¢Quién te dio la noticia?
HM: Mi mamé aunque no queria darmela me la dio y...% y de alli bueno fui creciendo
poco a poco y alli empecé a estudiar, en la escuela en el kinder conoci muchos
amiguitos como se dice en ese tiempo, muchos amigos y de alli empecé a estudiar y
para primer grado. Estudié en la quizanda que viviamos alli.
CR: ¢Quienes vivian contigo?
HM: Mi mama, mi hermana y yo; entonces después cuando viviamos alli en la
quizanda alla al cursar el tercer... el... duramos alli, estabamos alli en la escuela mi
mama me llevaba a mi y a mi hermana para la escuela, estudidbamos en la tarde.
Este... tenia tres amigas nada mas con quien me la pasaba para arriba y para abajo...
este... y siempre habia una muchachita que siempre se la pasaba metiéndose
conmigo.
CR: ¢Eso fue en qué grado?
HM: Eso fue en tercer grado iba para ... si en tercer grado, se la pasaba metiéndose
conmigo entonces ya no aguantaba mas hasta que me hizo sacar de quicio y agarré
ese dia me estaba tomando una chicha y ella pasaba y pasaba con sus amiguitas por
alli y me tiraba puntas.
CR: ¢qué te decia?
HM: que se quiere dar de que tal y no firma nada aqui en la escuela

CR: ¢eso era tercer grado?

Se le empezd a quebrar la voz a la historiadora, contenia la respiracion y el llanto. Se experiment6 una pausa dado que no le
salfan las palabras
2 . . - .

Suspird profundamente, me mird y continué hablando
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HM: Si, y entonces mas ridicula y yo decia jah si! Y las muchachas metiendo
casquillo decian: qué bolas que mira esa si es pasada que no se gque... entonces yo
tenia la chicha y ella se me sentaron al lado, en lo que se me sentaron al lado... este...
yo tenifa la chicha y vine y se la vacié toda en el pelo®, se la vacié todo en el pelo,
entonces cuando todo el mundo empez6 a gritar Ilegaron las maestras y entonces me
dijeron ¢por qué le echaste la chicha? Y ella se puso a llorar y yo le dije jah! y porque
no dice ella lo que me hizo ¢qué te hizo? Me dice la maestra, no porque se la pasaba
peleando con uno y tirandole punta a uno y de paso en el salon me puso un chicle en
el pupitre para que se me pegara en el pantalén.

CR: Y por que se metia contigo?

HM: porque me tenia rabia y entonces viene ella y me dice No pero... ah bueno...
me... me expulsaron de la escuela y de alli me tuve que venir de alld. Nos vinimos
para Las Palmitas a vivir aqui me pusieron a estudiar aqui mismo desde cuarto hasta
sexto grado... este... muy chévere la profesora de quinto grado y la de sexto también;
Fue muy chévere porque nos pusieron a una Como una... sacaron COmMoO una...
cuestion de Danza y nos pusieron a bailar y nos pusieron muchos actos y todo eso
y... nos ponian en el Patio, a mi me gustaba muchos los viernes porque era educacion
fisica, y educacion fisica uno se ponia a jugar kikimbol y era o que mas me gustaba,
los dias viernes que no perdia clases porque era educacién fisica. Bueno... después
pase para sexto, la maestra era muy chévere conmigo me ayudé mucho en
matematica porque matematica es la materia que siempre me costaba como que...
para reforzar ... pero si poco a poco, porque las matematicas nunca me gustaba, me
gustaban las deméas materias... este... existia el lenguaje, el inglés, educacion sociales
y eran las que mas me gustaban y geografia; la Unica que no me gustaba era
matematica porque habia que sacar cuenta ese poco de nimero y nunca me gustaba y
nunca desde hoy en dia tampoco me ha gustado esa matematica.

Ah bueno... después que sali de la escuela me meti en el liceo este de alli, en la
escuela cuando sali de la escuela eligieron tres liceos para yo cursar. Entonces me

pusieron Mercedes lIzaguirre de Corro, Luis Sanojo y Sandoval; y como el Mercedes

3 S . ,
Empez6 a reirse, y mientras hablaba se reia
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de Corro me quedaba mas cerca porque era donde yo vivia decidi ese liceo aunque
me decian no ese liceo no, porque ese liceo es malo que no se que... que no sirve y
yo bueno... por una facilidad porque estaba cerca de la casa y en caso tal de un paro
uno mismo se iba caminando y de paso que en ese tiempo mi mama no tenia los
recursos para mandarme en camioneta todos los dias para el liceo. Y entonces a veces
me iba yo a pie para el liceo cuando no tenia para el pasaje y entonces yo decidi alli y
estudié alli curse primer afio y segundo pero el segundo no lo terminé en el cual no lo
terminé porque yo a esa edad tenia trece afios cuando estaba en el liceo ya tenia trece
afios ... y no seguf estudiando porque me enamoré de un muchacho mayor* que yo
y no segui los estudios por andar con él para arriba y para abajo deje de culminar mis
estudios por eso.

CR: ¢Lo conociste alli en el liceo?

HM: no, €l estudiaba en otro liceo pero vivia cerca de mi casa y... entonces eso fue
lo que llevo a que yo no culminara el liceo y entonces no segui estudiando mas. A
pesar de todo fui buena alumna, nunca se me quedd materia ni tampoco quedé
inasistente sino que después de la junta con él fue que dejé de estudiar como quien
dice me enamoreé de él y no quise estudiar mas. Ya en lo Gltimo él me decia vamos a
vernos en la plaza y me iba con él y no entraba a clases sino que me iba para otro
lado, me decia bueno no vayas para el liceo hoy vente para la casa y yo me iba para la
casa de él cuando yo como quien dice era una nifia inocente que no sabia asi de nada
fue cuando yo me entregué a él. El fue quien me quito la virginidad y... mi mama no
sabia nada, no sabia nada de lo que estaba pasando este... ya después como ella no
me veia estudiando que yo no hacia trabajo no hacia nada porgue todos los dias que
yo llegaba era haciendo un trabajo y ella me veia porque yo llegaba y no hacia
nada...Y entonces me dice mi mama: ;Qué estd pasando aqui? No nos han mandado
trabajo le decia asi, yo me iba para la casa de él y no entraba a clases... este...y a raiz
de eso ella se enter6 porque ella me siguio y resulta ser que me vio fue metiéndome
para la casa del chamo y fue cuando explotd todo supo que fue él quien me habia

quitado la virginidad y eso.

4 L . s . . . - S .
Evadi6 la mirada y la fijo hacia el piso. Desde alli, no me miraba a la cara como lo hacia mientras narraba su historia-de-vida
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CR: ¢{Cbémo fue tu relacién con él?

HM: mira...uh... osea fue una cosa que teniamos, una relacion como escondida
porgue él tenia su novia, y yo a pesar que €él tenia su novia no me importaba estar con
él aunque él me decia no yo la voy a dejar a ella para estar contigo y nunca paso pues,
y como él era una persona mayor que yo, yo siempre creia lo que él me decia. Me
decia si yo voy a terminar con ella, y al final siempre moria con ella y moria con uno.
Entonces paso que mi mama fue para la casa de la mama de él, le formo un tremendo
peo. Que como era posible que yo le fuera a ser esto, que ella no se imaginaba que yo
le iba hacer esto... yo le dije bueno ¢qué voy hacer? Ella se dio cuenta de eso porque
yo me la pasaba llorando, yo pensaba que estaba embarazada, se me habia retrasado
el periodo y yo decia jay Dios! Digame si estoy embarazada... una nifia. Yo tenia
trece afos, juna nifia de trece afios! Una nifia embarazada yo decia... y él me decia
ino no no puede ser, no puede ser! Tu no puedes estar embarazada y yo le decia es
que el periodo no me ha venido. Alli fue que mi mama me dijo: bueno si esta
embarazada te vas a tener que ir de la casa y te vas a tener que ir a meter a vivir con
él. Y yo no queria irme a meter a vivir con él porque eso era mentira... osea... para la
casa de él yo le decia no yo no, si estoy embarazada lo tengo pero yo no me voy a
vivir para alld. Y mi mama me decia: Te vas para alla porque asi como estuviste con
él tienes que tener el valor de irte también. Yo le decia que no me queria ir. A los dias
me bajé el periodo y yo dije bueno no estoy embarazada. Después de eso me separé
de él no supe de él, no es que no lo veia méas pero si lo veia menos trataba de verlo lo
menos posible porque yo sufri mucho cuando me enamoré de él entonces no lo vi
mas.

CR: {COomo es eso que sufriste mucho?

HM: porque yo lo veia cuando pasaba con la novia al frente de mi casa, y ella
también se enterd de lo que paso y entonces ella donde me veia queria caerme a
golpes y entonces eso fue... malo. El nunca la dejo porque a la final ellos se fueron
de Las Palmitas a vivir a otro lado y él se la llevo. Resulta ser que se meti6 a vivir con
ella y hasta le parié dos nifios, y después yo no supe mas nada de €l hasta cierto

tiempo despues. Después paso el tiempo, y no supe méas nada de él, yo preguntaba por
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él y me decian esta bien, esta bien, era lo Unico que me decian. Y ya como yo no
queria tener mas novio después de lo que me habia pasado... pero después conoci a
un muchacho y las cosas cambiaron. Y eso fue después que llegé mis quince afios,
alli fue cuando yo volvi a tener novio. Un muchacho también muy chévere me queria
mucho, yo sentia que él me queria, que ese si era el que me queria a mi. Pero yo no lo
queria a él, si me gustaba pero no lo queria.

Bueno, los quince afios fue una experiencia muy bonita, esa noche... pero también
fue triste porque no estaba mi papé en ese momento.

CR: ¢Extrafias a tu papa?

HM: si, bastante y son cosas que pasaron los afios y todavia lo extrafio, me acuerdo
de todo, me acuerdo de é€l... son cosas que yo nunca las olvidare... Bueno, paso ese
dia de los quince afios y fue demasiado bonito, vinieron mi familia todos
compartimos todo, supe quien era mi amigo y quién no.

CR: ¢por qué?

HM: porque tenia una amiga que supuestamente era amiga mia y queria que ese dia
de mis quince estuviera conmigo y no estuvo porgue se fue a otra fiesta y no vino
para mis quince afios y yo dije bueno... no le paré mucho y segui en mi fiesta disfrute
mucho. Bueno... después de mis quince vinieron juff siper cosas buenas para mi!
Empezaron a salir las inscripciones en la misién Ribas la vecina me dice: ¢Por qué ta
no culminas tus estudios? que eso a la final te queda es a ti no te vayas a quedar sin
tus estudios sigue estudiando...

CR: {Tu mama que te decia porque dejaste de estudiar?

HM: No ella nunca me dijo mas nada me decia esa es tu vida si t no quieres estudiar
no estudies cuando llegues a cierto tiempo te hard falta los estudios, pero si no quieres
estudiar yo no te voy a obligar. Y yo decia ¢sera verdad o serd mentira lo que me esta
diciendo? Bueno yo creo que es verdad porque en este tiempo las personas ahorita si
no tienen una educacion, un titulo, no te aceptan en ningun trabajo. Y eso fue lo que
mas me motivo a estudiar otra vez, la muchacha que vive al lado de la casa me decia
para estudiar, vamos a inscribirnos las dos juntas me decia. Y fue tanto la motivacién

de ella y de la familia de ella que yo no tenia recursos para sacar los papeles que me
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pedian y ellos me dijeron no importa nosotros te los damos para las fotos que te estan
pidiendo y los papeles y bueno asi fue y entonces mi mama nunca me... yo le dije a
ella mira sabes que voy a empezar a estudiar en Ribas, y ella me dijo fue: bueno si tu
quieres empezar otra vez los estudios eso es cosa tuya.

CR: {Se mostrd interesada?

HM: no, no, no y yo nunca, nunca le pedi a ella tampoco de decirle dame para un
lapiz, para un cuaderno no, no, nunca. Entonces yo hablé con mi padrastro y mi
padrastro me dijo: bueno si quiere seguir estudiando échele para adelante, yo la
ayudo. En ningiin momento llegué a decirle a mi mama ayGdame o apdyame porque
de verdad yo senti que la habia defraudado por lo que habia pasado en el liceo y
entonces yo dije bueno yo voy a echar para adelante porque quiero seguir estudiando
y entonces él me ayudd y me inscribi en Ribas y empecé a estudiar con los
muchachos. Conoci uff bastante gente, muy chévere, un grupo que era de treintay a
la final lo que seguimos estudiando fueron veinte del grupo que se habia adaptado
para ese tiempo, de esos veinte cada quien tenia un grupito como todo liceo, como en
todos lados cada quien tenia su grupo, y entonces la amiga mia que tanto me motivo a
estudiar no siguid, le daba flojera ir a las clases y no queria ir, yo me motivé mas fue
por ella que me decia vamos, vamos... y yo le decia a ella ¢qué paso si ta fuiste la
gue me motivaste y ahora vas a venir a decir que no quieres seguir estudiando? Bueno
yo si segui estudiando, yo si segui alli en la lucha porque estudiaba en la noche y
empezaba como a las seis de la tarde hasta las nueve de la noche y me costaba
venirme a las nueve de la noche para Las Palmitas pero con sacrificio lo hacia y como
habia muchas personas que vivian en ese entonces en Las Palmitas que estudiaban
alla conmigo no me venia sola'y me venia con ellos.

Y alli conoci a un muchacho en el salon que fue mi amigo, mi pana, mi todo, pues le
contaba todas mis cosas e igual él me contaba sus cosas, las cosas que le pasaban,
teniamos mucha confianza pues cuando pasamos al tercer semestre este... no sé todo
como que cambid, no sé qué fue lo que paso, no se la quimica, no sé qué fue lo que
paso y ... no se él me empez6 a gustar y yo le empecé a gustar a €l después que

éramos tan buenos amigos hasta que él me contaba sus cosas y yo le contaba mis
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cosas y bueno paso...Y después me empate con él, salia con él de clases y con él fue
que sali de bachiller.

iMuy chévere! haciamos el compartir alli en clases, entonces habia personas mayores
que estudiaban alli que eran asi como repelentes, otros eran demasiados chévere con
uno pues me decian: Ay no como ellos son muchachos no van a seguir estudiando, no
se van a graduar como uno es el mayor y uno es el que si puede, ellos no porque son
muchachos lo que quieren es puro vaguear y nosotros deciamos claro que si podemos
no somos muchos pero bueno pasamos al cuarto semestre este... nos toco presentar el
proyecto final y cuando toco presentar el proyecto para ver que ibamos hacer y yo no
hallaba que hacer y entonces vimos una calle que estaba por alld oscura agarramos
ese proyecto de alumbrado... nos cost6 mucho porque hicimos muchas correcciones
de que esto no es asi, no es asi, esta malo, esta letra no es, vamos a volverlo hacer...
habia que gastar real por las copias que habian que sacar eso... nos paso de todo...
pero lo hicimos.

Nos toco presentar el proyecto, llegaron una gente de la zona educativa y entonces
todos sabian cémo defender eso yo también sabia porque yo estaba en todas las
cuestiones del proyecto, pero cuando empecé a hablar me atacaron los nervios, yo
estaba presentando lo que habiamos hecho cuando yo veia que todo el mundo me
miraba, me senté en una silla y me quedé como que si o me siento... me desmayo...
algo asi, eso fue una cosa que yo me digo jDios mio! Ah bueno... Después me paré,
respiré profundo y no hablé lo que tenia que hablar por los nervios a millon porque de
tantas exposiciones que hicieron no se me quitdé el miedo escénico (risas) no se me
quito eso porque me daban unos nervios horribles pero hay hablando y hablando
presentamos nuestra tesis. Y fue bueno porque habian problemas con la cuestion de
los titulos después fuimos para alla para la zona educativa, nos entregaron los titulos
y nos dieron las notas certificadas...Bueno alli fue que cada quien después cuando
nos graduamos de bachiller cada quien agarré su rumbo, cada quien agarré lo que
tenia que estudiar y no nos vimos mas. Pero siempre hablabamos el grupito, el que
habia sido mi novio, una amiga y un amigo éramos nosotros y nunca hasta el dia de

hoy hemos perdido el contacto siempre estamos alli pues...
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CR: {Como puedes resumir tu experiencia en el liceo?

HM: fue buena a mi me gust6 mucho me gustaba, con los muchachos compartia
mucho, todo, con los profesores a pesar de todo me querian mucho pues, porque fui
buena alumna y siempre que los profesores me decian algo... mire Lebn esto... si...
yo ... 0sea... yo nunca le llevaba la contraria o de decirte que salia con groseria no,
nunca lo Unico que me falto fue eso que al enamorarme no segui estudiando porque si
hubiera seguido estudiando ahorita fuera alguien jcomo quien dice! Pero como no
segui estudiando, pero, si conoci mucha gente en el liceo.

CR: ¢Y t0 que tuviste la oportunidad de estudiar en el liceo y la mision, hay alguna
diferencia en lo que respecta a la educacion?

HM: si, se diferencia que en el liceo es el liceo y la misién Ribas es sumamente
diferente porque en la Mision Ribas lo que habia era un facilitador que facilitaba las
cosas, 0sea... una cosa que tu miras lo del video y si no entendiste eso, 0 cémo es
eso, qué dijo la profe... y el facilitador te medio explicaba pero ti quedabas como
que igual si tu no prestabas atencion al video no ibas a entender la clase si tu te
distraias ahi no ibas a entender en cambio en el liceo esta la profesora que ella misma
te da la clase, ella misma ve y entonces con el video es fuerte y es mas rapido y si tl
no estas pendiente, tu tienes que estar pendiente de lo que te va saliendo en la
pantalla, ta tienes que ir copiando. Entonces esa es una diferencia porque hay muchas
personas que no aprenden mucho en Ribas por eso porque estamos pendiente de lo
que escriben y no de lo que dice la profesora en cambio en el liceo hay una profesora
que te va explicando y guiando pero... por eso es que yo digo que es sumamente
distinto, no es igual.

CR: ¢Crees que es importante estudiar?

HM: si es importante.

CR: ¢por qué?

HM: porgue cuando uno estudia tu como que tienes tu mente despejada de otras
cosas, bueno asi lo entendi yo cuando estudié en Ribas y en el liceo, pues es una cosa
que t0 estds en tu casa y tU no estds haciendo nada y te dices ¢qué estoy haciendo

aqui? Voy agarrar un cuaderno, un libro, a ver qué hago no hago nada... entonces alli
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tu te distraes la mente en cambio tl estas en tu casa o estas trabajando es una cosa que
se convierte en rutina, estas en tu casa o en el trabajo entonces si tu estas estudiando y
es como que la mente se te despeja. Asi tienes que estar pendiente mira me toca un
examen mafiana, me toca una exposicion, asi se te despeja la mente de tantos
problemas que uno tiene y es bueno estudiar porque cada dia salen cosas nuevas y
cada dia uno aprende mas, nunca hay que dejar de estudiar siempre hay que seguir
estudiando porque sale muchas cosas nuevas y cosas de antepasados que uno aprende.
CR: ¢y t vas a seguir estudiando?

HM: bueno si quiero seguir estudiando, de verdad, después que sali de Ribas... salié
para aca para Las Palmitas a seguir estudiando en Mision Sucre pero no conclui alli
porgue no habia salido como quien dice la carrera que yo queria, si salié para donde
yo misma habia salido de bachiller en el Itaca para Flor Amarillo, no segui estudiando
alli porque empecé el primer semestre con estudios juridicos, no lo segui porque
habia mucha discordia y entonces como eran personas mayores entonces el que era
joven te lo menospreciaba como decirte va a ser una exposicion para tal fecha y
entonces ellos tenian su grupo, tiene que ser grupo de tres, mira voy hacer la
exposicién contigo y decian: No, porque ya nosotros tenemos el grupo y entonces me
meti en un grupo de una exposicion me dice jay pero tu tienes que hacer esto!
Querian que yo hiciera todo, como era menor, querian que hiciera todo y no se no
veia la union, osea, cada quien estaba con su grupo alli y td ibas y le decias: préstame
un sacapunta NO TENGO (grit6) cuando tu veias que la gente iba para la papelera a
botar el sucio del sacapunta y entonces yo dije ay no... por eso fue que no segui
estudiando no me hallaba alli porque sino yo hubiese seguido estudiando ahorita yo
estuviera en el quinto semestre de estudios juridicos y no segui estudiando por eso
porque yo queria seguir estudiando pero como no me hallaba en el grupo no queria
estudiar alli.

CR: (Y buscaste en otro lado?

HM: no, me volvi a quedar sin estudiar otra vez.

CR: ¢Y qué haces?
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HM: viviendo dia a dia, después que termine de estudiar empecé a trabajar en una
fabrica de zapatos, hay duré tres meses, pero no segui estudiando mas... me botaron
porgue habia fallecido una abuela y tuve que ir a Trujillo y quité unos dias para viajar
y me dijeron que si, que si me lo iban a dar porque cuando ellos me decian para un
sobretiempo nunca le decia que no... y me dieron el dia. Resulta ser que cuando yo
Ilegué a trabajar un lunes me dijeron no usted esta botada, después que me habian
dicho si, si, te voy a dar el permiso y yo confiada, y entonces me vine ese dia, me
vine el lunes en la mafana y llegué aqui en la tarde y entonces cuando fui a trabajar la
sorpresa es que Yo llego dando el reporte de que no me habia podido venir porque no
me pude venir el domingo porque el domingo es que la estaban velando y el lunes la
iba a enterrar di esa escusa para que no me dijeran nada pero igual me dijeron no, no,
usted estd botada, no puede seguir trabajando ;por qué? estd botada, estd botada y
punto, eso fue lo que dijo la jefa y yo jah okj

Lo que hice fue regresarme y me vine a la casa. De alli, no segui trabajando mas
hasta un tiempo que mi novio me dice jay! pero si estas tan aburrida sin hacer nada en
la casa ponte hacer algo porque no te pones hacer un curso y yo dije vamos a ver que
hago y entonces fue cuando empecé hacer el curso de peluqueria, lo hice en el centro,
en la coqueta y no me gustdé mucho porque no ensefiaban mucho y... ;cémo decirte?,
la profesora te explicaba pero, no explicaba nada y se iba por alli y no explicaba bien,
alli fue en donde busqué otro curso y me sali y me inscribi en la academia americana,
alli, estuve bien chévere todo de pinga, alli aprendi muchas cosas en la cual en la
coqueta no aprendi, y la profesora bien chévere, calidad... yo no culminé el curso ese.
A la profesora la iban a operar entonces necesitaba a alguien que diera clases en el
momento en que se iba a ausentar ella. Entonces, yo tenia como tres sdbados faltando
al curso porque de verdad que no tenia el dinero para pagar la mensualidad, para mi
sorpresa, yo estoy aqui en la casa y me llaman de la academia mira ;tu eres Mileidy?
yo le digo si, ah! para ver qué posibilidades hay de que te acerques aqui a la academia
americana, yo dije ah si es sobre la mensualidad la verdad que no voy a poder seguir
el curso, no, pero no es para eso, es para ver qué posibilidades hay de que le puedas

hacer la suplencia a la profesora. Y entonces yo le digo ¢cémo asi? ella misma te
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recomendd a ti me dicen... porque de las alumnas que ella tiene tu eres de las
mejores...como tienes mas experiencia para que le ensefies a las que estan llegando.
Entonces llégate hasta aqui y nosotros te vamos a explicar los horarios y los dias que
vas a dar clases y asi fue. En la mafianita me fui un lunes me acuerdo... me dijeron
tienes que hacer esto y tienes que explicarle a ellas lo que van hacer, y lo demas, que
si tomarle la asistencia porque de lo otro ya se encarga la profesora cuando venga.
Aqui te van a dar una guia de las cosas que le vas a explicar y yo le dije ah ok y
entonces asi fue duré como dos semanas que la profesora no dio las clases y de alli no
fui méas para el curso y después segui trabajando aqui en la casa secando cabello y
haciendo lo que aprendi en el curso, y no trabaje mas ni segui més el curso porque no
tenia para pagar las mensualidades.

CR: ¢Cdémo fue la experiencia de darles clases a las chicas nuevas del curso?

HM: ellas estaban un poco incomoda porque no era la profesora, pues, el primer dia
fue asi como incomodo para mi, porque yo no me sentia bien me preguntaba qué
hago, qué puedo hacer, y entonces la profe me dice eso yo lo vi, lo hice como para
ver si t0 estabas capacitada en hacerlo porque yo tenia quien diera las clases pero no
tenia confianza en esa persona por eso fue que te dije a ti, porque hay personas que
tienen més tiempo en el curso y no saben lo que tu sabes hacer entonces bueno... para
mi fue una experiencia que wau yo digo si sé lo que hago y lo que yo aprendi con
empefio y entonces yo después no vi mas a la profesora y yo no fui mas para alla a
visitarla porque siempre iba y la visitaba y eso... y de alli no fui mas.

Después me salieron trabajos muy buenos que si para el Prebo, que si para el club
italo pero no podia ir porque como vivo muy retirado no podia trabajar para alla y
entonces de alli me quede fue aqui en la casa y de resto mas nada sali de aqui a un
trabajo pero me dicen mira se esté solicitando una peluquera y entonces cuando fui
me dicen no pero necesitamos que traigas el curriculum y necesitamos que trabajes
barberia también y entonces yo le dije mira no mas lo que yo sé es peluqueria,
porque la barberia a mi no me gusta, y en si, no tengo la maquina para trabajar
barberia. Entonces me dieron, no pero tienes que hacerlo porque en caso tal que te

dejemos sola en la peluqueria y llegue un caballero a cortarse el pelo ¢le vas a decir
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que no? yo le digo pero yo no puedo, tiene que estar una barbera aqui, porque en
verdad yo no puedo, no me gusta, es una cosa que si a ti no te gusta hacerlo no tienes
porgue hacerlo obligado, no me gusta pues y no... entonces me dicen pero trae tu
curriculum y nosotros después te llamamos y yo dije no voy a llevar curriculum para
alla pues querian que yo trabajar los dos y yo le dije no yo no puedo trabajar con
barberia lo mio es peluqueria. Se pusieron como muy bravos porque yo le dije que no.
es que a mi lo que no me gusta no lo hago, y de alli no trabajé mas.

CR: ¢Qué diferencias notas de la educacion actual con la que estaba cuando tu
estabas en el Liceo?

HM: yo digo que ahorita la diferencia esta en los mismos alumnos ahorita no se ven
los valores gque se veian antes, pues, que tU para sobrepasarte encima de un profesor o
de un maestro no podias, eso es mentira; ahorita no, ahorita tu ves que el alumno se
quiere tragar al profesor cuando salen raspado en un examen antes no, esta raspado,
esta raspado, si se te quedd una materia se te quedd y tienes que repetir otra vez, pero
ahorita no, ahorita si se te queda una materia tienes que hacer lo posible para que ese
alumno pase la materia no es igual como antes.

CR: ;entendieras a una persona que dijera que se va a retirar del liceo ahorita?

HM: no, yo le dijera que siguiera estudiando para que sea alguien en la vida, te digo
porgue yo lo vivi, de que ahorita estoy frustrada aqui en la casa sin hacer nada una
persona que ya ahorita tuviera como... no muchas cosas pero si hubiera logrado una
parte de mi meta y ;qué quedé? aqui frustrada, una persona que diga que no va a
seguir estudiando no... ¢por qué? estudia porque eso mas adelante tu lo vas a ver.

CR: ¢{Cual era tu meta?

HM: bueno mi meta era ser abogada pero ;qué puedo hacer? y quiero seguir
estudiando pero ahorita no puedo seguir estudiando porque estoy embarazada y como
voy a estudiar no lo veo como que igual pues, sera después que salga del embarazo
que el bebé este mas grande y si pueda seguir con mis estudios pero ahorita no lo veo
igual.

CR: ¢{TU crees que el aspecto familiar tuvo influencia en eso que no hayas seguido

estudiando?
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HM: si porque mi mama no me apoyaba

CR: ¢En que sentido?

HM: en que td por ejemplo decias necesito para comprar esto y decia no tengo o X, y
decias si tu estudias tu veras cémo vas hacer, resuélvetela ti... ves y entonces yo
nunca nunca, nunca y esta ella que lo diga, ella que me haya dicho vamos a ayudarte
en lo que estas haciendo, qué estas haciendo no, nunca. Yo misma salia a buscar por
alli y sin decirle mami dame para esto, nunca que hay que ir a internet, no eso para mi
no existia, yo tenia que buscar era en los libros porque yo no tenia. Por eso es que
digo que eso si influye mucho porque mi maméa nunca me apoyo en eso (se le
aguaron los ojos) y yo digo que si ella no me apoyd, yo tengo que salir adelante,
tampoco me puedo quedar frustrada a ella pues, ella no se decidio a lo que yo hice...
osea, penso: si tu no quisiste seguir estudiando no estudies y ya. A mi me gusto
estudiar pero yo digo que también fue por culpa de ella (baj6 el tono de la voz)

CR: (Y entendiste su razon?

HM: no, nunca lo entendi, porque es cierto que ella trabajaba pero no es por eso,
porgue mayormente se la pasaba aqui en la casa y nunca de decirte Mileidy te voy a
ayudar en esto nunca.

CR: ¢Quién te costeaba los gastos en el colegio?

HM: mi padrastro me ayudaba o yo vendia cositas como pulseras y eso era para que
yo tratara de seguir estudiando, pues, porque si era por ella no. Ella me ayudo en el
liceo después que yo sali del liceo no. Y sin embargo, a veces me daba para el liceo o
para el pasaje cuando habia porque a veces no habia y me tenia que ir a pie... y a
veces en camioneta. Pero yo me iba a pie y el dinero que quedaba del pasaje yo lo
que hacia era ahorrar para los trabajos para tratar de no pedirle mucho a ella y
entonces ahorita me da rabia que ella le da todo a mi hermano osea, él le dice esto y
ella todo le da, yo le digo si yo hubiera tenido en ese tiempo esa facilidad que ella te
da ahorita no hombre quien no fuera yo ahorita pero no tuve esa facilidad como tu la
tienes ahorita. De él si esta pendiente, conmigo no, nunca quien me ayud6 a mi y se
lo agradezco mucho fue mi padrastro. jAh bueno y hace mucho también culminé un

curso! un curso de dulces criollos. Al principio todo bien... que si dinamica, que si
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cuenticos, vamos a hacer esto, vamos hacer lo otro, pero a las tres semanas de clases,
se volvié como que puro chisme, pero sabes ¢quién creaba el propio chisme? la
misma profesora, ella misma queria meter en problemas a todos alli, sabiendo ella
que era ella la chismosa.

CR: (Y qué paso?

HM: una muchacha en el curso habia empezado, y la profesora decia td sabes que se
salio fulanita y anda diciendo por mensajes todo lo que pasa aqui en el curso, que
estdn tragando mosca aqui. Entonces todas nos quedabamos sorprendidas
preguntandonos ¢quién le iba a estar mandandole mensajes a ella? y le deciamos pero
profe ella tiene que venir y arreglar el problema porque si ella esta diciendo todo lo
que estd pasando en el curso es logico que tenga que venir esa persona para aca y
decir lo que est& pasando. No ella dijo que no iba a venir dijo la profe. Hay alguien de
aqui que le envia mensajes y todo el mundo se extrafié y bueno yo pensaba debe ser
que hay una chismosa quien le lleva todo el chisme de lo que pasa y de lo que no pasa
aqui en el curso.

Resulta ser, que fue tanta la presion que se le armé a la muchacha que la muchacha
fue para el curso y le dijimos: aqui nos vas a decir a todas y a la profe ¢quién es la
que te envia mensajes de aqui? y ella dice ¢de aqui? de aqui nadie me envia mensajes.
Entonces dijimos nosotras ¢profe y como es eso que usted dice que de aqui le
enviaban mensajes a ella? y la profe dice: No, no, ustedes me entendieron mal... no,
no, un momentico nadie te entendi6é mal, le dije, tU misma dijiste que habia alguien de
aqui que le enviaba mensajes a ella. Entonces la muchacha dijo, no profe, usted sabe
que la Unica que me envia mensajes de aqui es usted. Entonces sale una y le dice jah
ya esta! ya se sabe quién es la chismosa. Bueno, si lo dices por mi, dice la profe, yo
no soy, y la chama le dice tienes que ser tU porque si mas nadie le envia mensajes...
Yo no soy decia la profe. A los dias, pasa la broma y vuelve otra vez a decir la
profesora que le estaban enviando mensajes y me paré yo brava y le dije ¢qué es lo
que esta pasando? uno viene de su casa para venir al curso para distraerse la mente
para ver cosas nuevas y usted va a venir cada vez con ese peo me dijeron esto, me

dijeron lo otro, que no se que, diga lo que esta pasando y listo. Y entonces ella dice:
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no Mile, no te alteres... si me altero porque me da rabia, porque uno viene es a
agarrar rabia para aca todo el tiempo un chisme, un chisme, esto parece un colegio de
nifias, le dije, somos adultas ya para que estemos en eso.

Y alli fue cuando todo el mundo le cay6 encima para que dijera la verdad y ella dijo
bueno... yo lo hice pero por prueba para saber quién era la chismosa aqui y quien no,
y para saber quién es quién. Y yo le dije: ya va un momentico, tu sabes muy bien que
tl no tienes tres ni cuatro dias conociéndonos y ¢te vas a poner con eso? alli fue
cuando todo el mundo empez6é a hablar, a decirle que eso no era ética de una
profesora, usted no parece profesora nada, y entonces sali6 una y le preguntd
¢cuantos cursos ha hecho usted? entonces ella dice yo he hecho cinco cursos con este.
Y la chama le dice: usted me va a disculpar profe pero pareciera que este fuese el
primero y la profe le dice ¢por qué? por la manera que usted se comporta y por la
manera como usted nos trata, le dice la chama. ;Como asi? dice la profe. Si usted es
profesora, usted tiene que entender lo que yo le estoy diciendo, le dijo la muchacha.
Bueno...después de alli, la profe buscaba el acercamiento, pero ya el acercamiento
cuando ya se habia acabado el curso, cuando tenia que hacerlo, no lo hizo.

Entonces se iba a pedir otro curso de panaderia o reposteria y la gente dijo que si se
iba hacer otro curso no la vamos a querer a ella porque esa mujer como que no sabe
nada, como que nunca habia dado clases. Pero, se busco por el INCE el nombre de la
profesora y si aparece. Bueno, después que terminamos el curso cada quien se fue de
alli, y tampoco trabajo de eso. Si aprendi bastante dulces porque no lo voy a negar, yo
era una persona gue no sabia hacer nada de dulces, y tan dulcera que soy yo. Si queria
comer un dulce, comprelo. Y ahorita, si me provoca hacer un quesillo lo hago, una
torta la hago yo misma, porque si aprendi y extrafio comer dulces todos los dias,
porque naguara, todos los dias comia dulces y el bebé se movia mucho y bueno me
dijeron para otro curso de ropa de bebé pero no quise porque ya estoy en los siete
meses e imaginate haciendo cursos jno hombre! y ese curso dura tres meses y yo dije
mas 0 menos sacando la cuenta del dia que comienza hasta el dia que termina el curso
mas 0 menos culmina los dias que yo voy a dar a luz, y entonces yo dije: no puedo. Y

como también estoy cuidando a los nifios de mi hermana, no pude seguir haciendo
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mas cursos pero fue una experiencia bien chévere porque aprendi... y no estoy
estudiando pero tengo que ir aprendiendo cosas nuevas de una u otra forma y me
siento muy contenta porque estoy embarazada.

Fue algo que no lo esperaba pero sucedid, una cosa que siempre iba para el médico y
me decian: no puedes tener bebes porque hay que hacerte un tratamiento por los
quistes y yo nunca le paré...nunca me cuidé pues...yo decia para qué me voy a cuidar
si no puedo salir embarazada tampoco, fue cuando... no vi periodo ni en noviembre
ni en diciembre, no le paré mucho, como siempre se me retrasaba y yo fui hacerme la
prueba porque tenia que venirme el periodo el ultimo de diciembre y no me vino y yo
estaba normal pero ni me preocupaba porque tenia sintomas de que me iba a venir el
periodo. Cuando me hago la prueba de embarazo y la sefiora sale y me dice Mileidy
felicitaciones y yo ¢felicitaciones? ;Por qué? y me quedé asi como sorprendida y ella
le dice a la secretaria mira dame una tarjeta de la ginec6loga y ¢cémo asi? y ella me
dijo: esta embarazada.

Y yo me quedé asi como qué hago, jsorprendida! y ella me dice: ¢qué te pasa estas
palida? y yo no, no, no, nada y ella me dice eso es una bendicion de Dios y yo aja... y
lo que hice fue montarme en la camioneta y me vine a la casa y estaba que naguara
Dios mio ¢qué voy hacer ahora?, queria pero no queria no se... entonces llegue a la
casa a puro llorar, llorar y llorar y mi hermana me dice que bueno que estas
embarazada... si yo lo esperaba pero no ahorita , no de esa forma, lo queria pero no
de esta forma...bueno pero tanto tiempo que yo no me cuidaba y precisamente él, le
digo yo a ella, y ella me dice pero ¢qué vas hacer? no, pero yo no queria tener hijos
de él, le dije.

CR: ¢Por qué?

HM: porque era una cosa de una aventura, salimos, nos habiamos conocido y salimos
muchas veces y salir embarazada de €l, no puedo, no puedo, pero ¢qué vas hacer si ya
estas embarazada? me decia mi hermana. No vale, pero con la persona que yo si
queria no podia. Yo no le queria decir nada a mi mama y mi hermana me dijo jsi vale
dile la verdad! mami ella estd embarazada le dice mi hermana. Mi mama me dice:

¢qué? no te creo. Busca una prueba de embarazo que salga positivo para creerte
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porgue siempre sale negativo. Cuando yo le muestro la prueba, yo la veo, y ella dice
jay que bueno, yo pensé que ibas hacer machorra! ;Por eso llorabas? me pregunt6 mi
mama. Yo le dije si porque no sabia qué hacer, no sabia si lloraba de la felicidad o
tristeza, no se, era que estaba confundida en ese momento. Yo pensaba: no Dios mio,
no puedo estar embarazada de €l porque no era una relacién formal... pero ya
después me quedd resignarme...

Pero todavia quede con la duda, eso es mentira yo no creo mucho en esa prueba de
embarazo y me fui al ginecologo hacerme un eco y cuando me hace el eco me dice td
estds embarazada y ahi fue que yo asimilé y me senti feliz cuando lo vi le dije a la
doctora eso parece un granito de caraota, ella me dice lo que pasa es que esta chiquito
me dijo la doctora tiene un mes y vas para siete semana de embarazo espérate cuando
crezca es que vas a sentir la emocion de tu bebé, cuando se mueva y no te aflijas
porque eso lo siente el bebé. Y bueno ahorita ya tengo siete meses, y me siento bien
aunque un poco enferma pero emocionada porque cuando se siente la emocion tan
bonita que algo se mueve dentro de ti jes demasiado chévere! y no se me siento
extrafiada porgque no sé ni que es, porgue no se deja ver y todos me dicen ojala que
sea hembra pero que sea lo que sea como es el primero con tal que salga sanito, eso es
lo que me importa a mi, no me importa mas nada. Lo que me importa ahorita, mi
meta ahorita es que mi bebé salga bien y salir adelante con €l, asi sea sola, sin el
papa que mas se hace pues...

CR: ¢Como te ves a nivel familiar ahorita que esperas a tu bebé?

HM: mi mama por una parte estd muy contenta... al principio yo no lo queria tener
era porque Yo decia a mi bebé lo voy a tener en mi casa, con mi familia, asi lo queria
tener... no lo queria tener asi como estoy ahorita pero tampoco me arrepiento ves...
fue una cosa que se dio de tanto que le pedi a Dios que fuera y se dio y no me gustaria
tener uno solo, sino dos, pero si quiero tener mas.

CR: vamos a concretar entonces... cuando hablamos de tu nifiez, hablamos que
tuviste una experiencia que tu dices fue?

HM: muy divertida, chévere, mientras que poco a poco td vas creciendo ti ves tantas

cosas de antes y las cosas de ahorita y tu dices wau naguara que increible como ha
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pasado el tiempo, como tu ves a esos muchachitos en la calle asi como que los
padres ni se dedican a sus hijos... es una cosa que yo digo ti no sabes lo que tienes.
CR: ¢te va a gustar que tu hijo vaya a la escuela?

HM: claro, yo le voy a dar eso que a mi nunca me dieron, yo si se lo voy a dar a él.
CR: ¢{Qué no te dieron?

HM: ese apoyo que yo queria que me dieran ese apoyo de estudiar, de seguir adelante
yo digo que si se lo voy a dar a mi hijo como a mi no me lo dieron (se le aguaron los
0jos) yo si se lo voy a dar

CR: ya en la adolescencia dijiste que tuvo marcada porque te enamoraste

HM: si, eso me marcé mucho porque yo no esperaba perder mi virginidad asi, pues,
yo siempre desee otra cosa pues no la esperaba asi

CR: ;Cbmo asi?

HM: asi como pasé pues, una cosa que paso muy brusca, una cosa que no fue
planificado, para mi no fue una cosa asi como tu te le entregas asi con amor, para mi
no fue asi, yo no lo veo asi pues...porque yo vine a sentir como quien dice ahorita el
orgasmo, no lo senti con esa persona sino con otra persona y no es como dice que
extrafio fue porque si él fue tu primera persona no te enamoraste de él sino de la
segunda persona que si te lleno, que si logro que llegaras a un orgasmo lo que el otro
no te hizo. Por eso, yo digo que fue una cosa muy distinta eso era lo que yo queria al

principio de lo que paso... pero bueno esa es mi historia...
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HY: De mi infancia me acuerdo cuando estaba en el preescolar vivia en Maracay en
los Olivos, la escuela era bien bonita, no como las de aqui (risas), la escuela era bien
bonita y la maestra me acuerdo que se llamaba Carmen y me trataba bien pues... y...
porque mi mama iba a trabajar, mi hermano mayor y yo éramos los que estadbamos
ese momento estudiando, porque mi mama trabajaba todo el dia... y tenia una
muchacha que era una nifiera, y mi hermana que estaba de meses. Y cuando yo salia
del preescolar, me llevaban para el negocio de mis padres que era una carniceria que
mi papa tenia en ese momento y ahi durdbamos todo el dia hasta la noche cuando
Ilegdbamos a la casa. Mi mamé cocinaba, nos daba la comida, nos acostdbamos a
dormir y al dia siguiente la misma rutina. También estuve estudiando mi primaria alli
hasta tercer grado, en el mismo colegio, la maestra de alli era muy chévere, me
acuerdo que la maestra de tercer grado era una morenita gordita, no me acuerdo el
nombre; pero también era muy chévere. Y mi hermano ya estaba en otro colegio,
haciendo de sus tremenduras, porque ese era mas tremendo, y entonces no iba a
estudiar sino que se ponia a trabajar en las camionetas (risas) y mi mama y mi papa
pensando que €l estaba estudiando (risas). Una vez estaba mi mama y mi papa
trabajando y un sefior que era como socio de mi papa le dijo a mi papa que habia
visto a su hijo con un carrito de helado (risas) y que estaba vendiendo helado. Mi
papa le dice: jtu estas loco ese no es mi hijo! jSi vamos! Y entonces el sefior llevd a
mi papa para donde estaba mi hermano y estaba con una batica blanca esa de
heladero, porque antes se usaba y con un carro de helado, vendiendo helado (risas) y
por alla dejaron el carro tirado y mi papéa se trajo a Wilmer por las orejas que si era
loco que si se estaba muriendo de hambre. Pero como él era tan bruto que no le
gustaba estudiar, a él le gustaba era mas los reales. Y él pagaba para que le hicieran
las tareas, él no hacia las tareas él siempre pagaba para que le hicieran las tareas.
Bueno... y yo en la escuela, y después en la noche lo mismo... después nos vinimos
para acé a vivir para Valencia.

CR: ;Te la pasabas todo el dia en la carniceria?
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HY:: si, todo el dia

CR: ¢Y como hacias las tareas?

HY:: all4 en la carniceria en la oficina

CR: ¢Y quién te ayudaba?

HY: Mi mama me ayudaba, pero como pasaba mucho tiempo alli en la carniceria,
contrataron a una nifiera, esa nifiera es mas fea parece un cadaver, nos cuidaba a mi
hermano, a mi hermana la mas pequefia y a mi. Bueno, a esa sefiora le haciamos la
vida imposible (risas) porque era horrible, esa sefiora era mas fea, y entonces ella nos
iba a buscar al colegio que quedaba por alli, porque eso era una urbanizacion, nos iba
a buscar al colegio y nos llevaba para la casa, nos bafiaba y nos daba la comida.
Bueno, Wilmer se iba todo el dia para la calle manejando bicicleta o sino al terminal
gue quedaba como a dos cuadras a limpiar las camionetas para que le pagaran y yo
estaba alli en la casa, también echando broma porque no me gustaba esa nifiera y con
mi hermanita. Ella nos bafiaba, pero ella le decia a mi mama que no nos soportaba,
ella lloraba, cada vez que mi mama la llamaba, ella lloraba porgue no nos soportaba,
porque nos portdbamos muy mal y entonces tanto dimos y dimos y la sefiora
renuncié. Después mi mama contratd a otra muchacha pero esa si nos gustaba y nos
portabamos bien. Mi hermano estaba enamorado de la nifiera, ella era hermana de la
esposa de mi tio hoy en dia, ella se llama Lila. Bueno... ella si nos caia bien y ella
nos llevaba para el colegio igual nos bafiaba y le hacia la tarea a Wilmer, y Wilmer le
traia un chocolate y ella le hacia la tarea. Porque Wilmer nunca, nunca, nunca en su
vida le gustd estudiar puro trabajar para ganar real mas nada.

CR: ;Y ella te ayudaba hacer las tareas?

HY: si, ella me ayudaba, y a mi hermana la cargaba todo el dia porque estaba
chiquita. Después, mi papa tuvo problemas con su negocio, en ese tiempo hubo un
saqueo en Maracay, a él le saguearon sus negocios, en ese tiempo, él tenia una tasca,
una pescaderia y dos carnicerias. Le saquearon todo eso, cuando hubo un saqueo en
Maracay hace afios y entonces él se quiso levantar otra vez pero no pudo, ya los
administradores y los que surten los negocios ya no le daban créditos porque €l se

habia quedado sin plata y sin nada. Con el poquito dinero que a él le quedd, aqui en
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Valencia vivia mi abuela, la mama de mi mama4, y entonces compraron una casa aqui
en Valencia y aqui empecé otra vez de cero. Y empecé yo a estudiar aqui cuarto
grado y mi hermano no estudié mas y mi hermana empez0 aqui el preescolar.

CR: ¢Y tu hermano por qué no estudié mas?

HY: porque no quiso, no te estoy diciendo que desde chiquito le gustaron los reales,
no quiso y no quiso estudiar mas, a €l le gusta es estar puro trabajando y estar
montado en camioneta hasta el sol de hoy todavia, ya tiene treinta y pico de afio y
todavia trabaja en camioneta, a él siempre le gustd eso no le gustd los estudios.

CR: ¢Y tid mama y tu papé que decian de eso, que no le gustaba los estudios?

HY: Nada,

CR: ;dejaban que él decidiera?

HY: no, él llevé palo, y mi mama lo metia para la escuela, y lo llevaban para la
escuela y cuando pedian cualquier cosa mi papéa le decia digale a la maestra que no
pida tanto, y él iba y le decia a la maestra, y la maestra mandaba a llamar al
representante por eso. Y entonces para no estar tanto en problemas no fue mas. Ni €l
fue, ni mi papa ni mama le dijeron mas nada. Si no queria para qué lo iban a obligar,
y €l nunca se dedicé a los estudios, a €l nunca le gusto estudiar nada, le gustaban los
reales mas nada.

HY: bueno y aqui, empecé a estudiar cuarto grado, aqui mismo por la zona donde
vivimos

CR: ¢{Dénde vives actualmente?

HY: en Las Palmitas. Ah bueno, en el trece, aqui es por sectores. Y entonces, COmo
en dos sectores mas adelante estudiaba. Alli estudie desde cuarto grado y mi hermana
que empez6 a estudiar preescolar alli también, entonces estudidbamos las dos.
Termine mi primaria aqui hasta sexto grado pero mi mama seguia trabajando porque
mi papa volvio a montar otra carniceria por alla por la Avenida Las Ferias y entonces
la misma rutina que alla en Maracay mi mama venia nos llevaba para la escuela, nos
buscaba y nos llevaba para la carniceria hasta la noche que volviamos a regresar.

CR: ¢Hacias igual las tareas en la carniceria?
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HY: Si, o sino a veces muy raro nos dejaba donde mi abuela que vivia en la otra calle
pero era muy raro porque mi mama siempre andaba con nosotras y mi hermano
trabajaba en la carniceria. En esa carniceria méas que toda trabajaban pura familia, los
hermanos de mi mama y las novias de los hermanos de mi mama vy asi casi todos eran
familia en esa carniceria. Y llegabamos en la noche como a las ocho. A veces nos
quedabamos solos aqui en la casa, mi hermano, bueno mi hermano se la pasaba en la
calle, yo con mi hermana, y yo cuidaba a mi hermanita, y entonces era yo quien
cuidaba a mi hermanita. Cuando mi mama llegaba teniamos que tener la casa limpia
toda acomodaba, claro haciamos desastre pero cuando mi mama llegara teniamos que
recoger todo y tener todo limpio y le guardaba la cena a mi mama, las arepas pues, yo
lo que hacia eran las arepas y mi mama cuando llegaba las rellenaba y ya.

CR: ¢Y ta primaria aqui en Valencia como fue? ; Qué recuerdas?

HY: bueno... ahorita no me recuerdo mucho... pero fueron bien, ni muy bien ni muy
mal... normal

CR: ¢(Qué es normal?

HY: no tuve problemas en ninglin momento, de la escuela a la casa mi mama venia 'y
de alli a la carniceria, no te digo que siempre la pasabamos en la carniceria. Y los
domingos era que estabamos en la casa todos excepto mi papa que trabajaba y nunca
estaba en la casa, llegaba en las noches, y los domingos era que estabamos todos en la
casa, porque los demas dias todo era una rutina hasta que entré en el liceo. Cuando
entré en el liceo me quedaba en la casa sola con mi hermana, llevaba a mi hermana
para la escuela y yo me iba para el liceo, yo estudiaba en flor amarillo.

CR: ¢ TU mama seguia trabajando en la carniceria?

HY: si, todavia trabajaba alla en la Avenida Las Ferias. Y yo me iba para el liceo pero
antes llevaba a mi hermana para la escuela y cuando salia del liceo ya mi hermana
estaba donde mi abuela 0 mi mama la venia a buscar y nos veniamos para la casa.

CR: ¢y tu estabas al pendiente de tu hermanita?

HY: Sl

CR: ¢Y quién te ayudaba hacer las tareas del liceo?
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HY: nadie yo sola, yo sola o la hacia allda mismo en el liceo con las muchachas en el
liceo. Estudiaba alla en el Guerra Méndez, por alld por Santa Rosa, después se me
hacia muy lejos, tenia que estar madrugando, me iba siempre con una compariera, nos
ibamos para alla para la Guerra Méndez y de alli para la casa. Y pasaba buscando a
mi hermana cuando estaba all& donde mi abuela y nos veniamos para la casa a limpiar
a cocinar, bueno no tanto a cocinar, solo a calentar porque mi mama nos dejaba el
almuerzo hecho. Y... en la cena como todas las noches hacia las arepas y espera a mi
mama que llegara, comiamos y ya y nos acostdbamos a dormir hasta el siguiente dia,
lo mismo otra vez.

Estudié en segundo afio, me sacaron del liceo, estudié en el Ebenezer, porque era mas
cerca alli estudié segundo afo, todo normal alli en ese liceo, todo chévere, claro habia
puras sifrinas, claro como eso era una urbanizacién sola y ese liceo quedaba por alla
bien lejos eran puras sifrinitas y lo mismo del liceo a la casa, en la casa llegar hacer
oficio, bueno... lo mismo de todos los dias y las tareas si habia que hacer tareas y
trabajos si habia que hacer trabajos y al siguiente dia lo mismo.

Cuando pasé para tercer afio, me volvieron a inscribir en el Guerra Méndez, me
cambiaron porque el Ebenezer era privado y ya mi papa la carniceria que tenia no le
estaba dando para eso, entonces se quedo sin trabajo, ya la carniceria la tuvieron que
cerrar y él se quedd sin trabajo, y entonces estaba sin trabajo y mi mama también y
fue cuando puso un mini abasto aqui en Las Palmitas, y estaba alli, claro daba
solamente para la comida pues no para gastos asi. Y entonces en esa misma carniceria
mi mama vino y monté una agencia de loteria que en ese tiempo se trabajaba manual.
Ah bueno... y me fui otra vez para el Guerra Méndez, alli estudié tercer afio cuando
estaba ya para graduarme ya para tercer afio sali embarazada, sali embarazada, era
porque, osea yo no digo que sea por culpa de mi papa sino lo que pasa es que mi papa
me tenia mucha presion, queria que uno estuviera todo el tiempo en la casa de cachifa
no dejaba salir a uno ni para la esquina y entonces cuando salia me iba a buscar y me
arrastraba, como esto es una vereda, me arrastraba desde la punta de la vereda hasta

llegar a mi casa por los pelos, o0 sino me mandaba a buscar con mi hermana y como
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yo no le hacia caso a mi hermana también le pegaban a ella (risas) y entonces yo digo
que fue por eso.

CR: ;Tu dejaste de estudiar porque saliste en estado?

HY:: si, porque sali en estado pero ya me faltaba como...ya... ya estaba terminando el
tercer lapso del tercer afio y entonces sali embarazada y claro en ese tiempo, naguara,
a los tiempos de ahorita que td veas a una muchacha con una barriga ahorita es
normal, pero en ese tiempo ya hace como trece afios atras, eso era naguara una raya, y
no te dejaban seguir estudiando porque eso era un mal ejemplo para las otras nifias en
el liceo, que como podia estar uno embarazada en un liceo, eso no se permitia, antes
€s0 No se permitia, no como ahorita que tu vas a un liceo y ves a las nifias de primero
y segundo afio con una barriga. Antes no era asi. Bueno... yo no segui estudiando.

Mi mama no me hablaba porque sali embarazada, mi mama lloraba porque mi papa le
decia que eso era su culpa, mi papa todas las cosas se la decia era a mi mama, no se lo
decia a uno y entonces como yo no me le quedaba callada a nadie, él le decia era todo
a mi mama, igual era cuando tenia problemas con mi hermano, todo se lo decia a mi
mama y mi mama se aguantaba todo y a veces yo me la encontraba llorando en el
ultimo cuarto y ella no decia nada ni por qué ni nada porque €l todo se lo decia era a
mi mama y entonces el dia que se enteraron que yo estaba embarazada, ese dia yo no
vine a dormir para mi casa sino que andaba corriendo para alla y para aca escuchando
lo que le decia mi papa a mi mama por la reja y bueno mi hermanita en el cuarto
llorando y mi mama también y no, no me hablaron, ni mi mama ni mi papa
practicamente hasta los ocho meses de embarazo.

CR: ¢cuando te fuiste de la casa, para dénde fuiste a vivir?

HY: me fui a vivir para la casa del papa del nifio, era cerca, como es vereda como a la
quinta casa, me fui a vivir para alla y mi mama pasaba todos los dias por el frente de
la casa y esa ni siquiera miraba para la casa y yo estaba parada al frente de la casa con
mi barriga y esa ni volteaba a mirarme, porque ella tenia que pasar por alli porque el
negocio quedaba en la esquina. Y yo estaba con mi barriga y ella ni pendiente, ni
volteaba ni nada. La que iba a veces era mi hermana para la casa escondida de mi

mama, los primeros dias, los primeros meses, porque ella no la dejaba. Y entonces, yo
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estaba alli con mi cufiada, la mama del papa del nifio, el hermano y la mama, todos
ahi. Y cuando tenia ocho meses de embarazo fue cuando mi mama me hablé y mi
papa ahi mas 0 menos no era que me hablaba mucho y cuando... si mas o menos a los
ocho meses fue que mi mama me habld, iba para la casa preguntaba como estaba y
mas nada porque mi mama es mas seca, yo digo que mi mama es igualita que yo, yo
soy igualita que mi mama mas seca... y bueno tuve al nifio en el mes de marzo en una
clinica porque mi cesarea fue planificada porque al nifio se le habia enredado el
cordon en el cuello y no podia dar a luz.

CR: ¢(Eso fue a qué edad?

HY: eso fue a los dieciséis afios, ah pero no te conté... me celebraron mis quince afos
antes de eso

CR: ¢Antes de salir en estado?

HY: si, me celebraron mis quince afios, eso fue una fiesta hasta amanecer, por ahi
todavia esté el video, pero claro el video esta ya en la cinta de antes. Me celebraron
mis quince afios y ya como a los cuatro meses sali embarazada. Después de los cuatro
meses de los quince afios yo sali embarazada, y bueno yo me imagino que esa
también era la rabia de ellos pues después de la plata que gastaron en los quince afios
yo vine a salir con mi domingo siete. Después de tanta plata, que hasta sin plata se
quedaron y yo vine a salir embarazada. Pero yo digo que fue por culpa de mi papa,
claro que él no me obligd, él no me obligd que fuera y me acostara no, sino que era la
presion pues, porque yo veia que en ese tiempo dejaban salir a las muchachas para
fiesta para cine y él no para nada, yo puro en la casa haciendo oficio cuidando a mi
hermana asi, no dejaba salir a uno para nada y yo pensé gue eso era una escapatoria
pero un muchacho no es una escapatoria para hada mas bien ti te amarras mas, y mas
a un hombre que tienes que estar cocindndole, lavando, planchando, no tanto a él sino
al bebé también, entonces lo que hice fue amarrarme mas en vez de soltarme.

Y bueno... tuve a mi bebé y cuando... iba a cumplir dieciséis cuando tuve al nifio. Mi
mayor sorpresa es gque cuando salgo de quiréfano mi papa estaba alli, porque él nunca
me habl6. Yo estuve trabajando como tres meses en una carniceria que tenia él ahi

pero él no me hablaba él todo se lo decia a mi mama y mi mama me decia a mi asi
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pues. Pero me hablaban asi como lo necesario y me dijeron que trabajara ahi porque
mi mama trabajaba en la agencia y no podia estar pendiente de la caja de la
carniceria. Yo trabajaba alli en la caja de la carniceria. Pero hablaban lo necesario,
qué faltaba cosas asi pues... no que cémo estas con la barriga no nada de eso.

CR: ¢eso te afectaba?

HY: Si, pero qué iba hacer, no lo iba a obligar. Y después el papa del nifio se quedo
sin trabajo y entonces era yo la que solamente estaba trabajando ahi en la carniceria y
después yo no sé que le pico a mi papa que vino y le dijo al papa del nifio que fuera a
trabajar alld en la carniceria que lo ayudara y él le daba cualquier cosa. Y ahi
estuvimos tiempo, cuando yo di a luz al nifio ya €l no trabajaba alli, trabajaba en una
vigilancia alla por el Trigal, ya no estaba trabajando alli. Y mi papéa se apareci6 alla
en la clinica a ver al nifio, llorando cuando vio al nifio después que no lo queria

CR: ¢Y por qué lloraba?

HY: no se, nunca le pregunté. El estaba ahi llorando pero nunca le pregunté por qué.
Habia un gentio ese dia en la clinica, estaba hasta mi abuela, estaba mi abuela, mi tia
Aminta, mi tia Aida, mi mama, la mama de Yean, Yean se llama el papa del nifio,
estaba Yean, un amigo de Yean, no hombre, estaban un poco de gente, estaba
Mileidy mi hermana, mi otra hermana y... habia un poco de gente ahi. Duré como
tres dias en la clinica y ya, para mi casa con mi muchacho, hay pasandola ahi
estranochada y con mis dolores. Me fui para la casa de mi mama, mi mama me aceptd
en su casa y me cuidd y entonces estaba mas tofieca, ella y mi hermana estaban mas
tofieca que yo no hacia nada, y entonces cuando me iba a ir para la casa de mi esposo,
ya era mi esposo porque mi papa me hizo casar con él, no queria que me fuera ni que
me llevara al nifio, después que no lo queria. Me decia que me fuera yo sola, y yo no
tanto que me dolié para yo dejar mi muchacho aqui esta bien pues, no. Y después era
mi mama que no salia de alla de la casa, antes porque no me veia ahora porque no
salia y mi hermana jah bueno! Esa tenia mas tofieco a ese muchacho, todavia ya el
nifio tiene trece afios ahorita y todavia no lo deja ser y se la pasaba alla en la casa, lo
bafiaban, le daban comida, yo no hacia nada, yo lo que hacia era lavar que si cocinar,

se la pasaba todo el dia donde mi mama.
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Y después a los tres afios sali embarazada de la nifia, pero eso fue por un descuido,
eso no fue planificado ni nada, sino que se me olvido una pastilla y cuando fui a ver
estaba embarazada y... me queria poner a estudiar otra vez pero habia salido
embarazada y ya no podia estudiar y entonces tuve a la nifia y después de un tiempo
ya paso el tiempo cuando la nifia cumplié cinco afios, me puse a estudiar por
parasistema cuarto y quinto afio después que empezaron las Misiones cuando estaban
nuevecitas, bueno me inscribi en las Misiones cuando estaban empezando, me
inscribi en las Misiones para sacar cuarto y quinto afio, entonces ya yo estaba dejada
del papa de los muchachos y decidi ponerme a estudiar

CR: Y eso que decidiste volver a estudiar?

HY: porque no me queria quedar en la casa puro cuidando muchacho sin hacer nada,
no queria pues, y mas que mi mama y mi hermana me decian ponte a estudiar no
estds haciendo nada no seas floja ponte a estudiar y me puse a estudiar, y como los
muchachos mayormente los tenia mi mama bueno todavia hasta el sol de hoy todavia
los tiene, siempre los muchachos estdn con mi mama y con mi hermana alla en la
casa. Entonces bueno, una noche fui y me inscribi en las Misiones después que saque
los papeles, que fui para la zona, con flojera y todo pero bueno lo busqué y lo saqué.
Y fui el primer dia para la Mision y no fui méas, no fui mas porque no me gusto. No
esa broma no me gusta, ahi lo que presentaban eran puros videos, y escribe y de paso
no te explicaba nada y te daban un poco de guias ahi que tl quedabas china y no...
pura politica y no me gusto y no fui mas.

Entonces mi mama y mi hermana me decian por qué no seguiste yendo, no esa broma
es puro hablar de Chavez y no me gusta. Ah bueno entonces no vayas pues, no sigas
estudiando me decia mi hermana. Y me decia, no hagas nada, no te pongas a estudiar
para que estés toda la vida alli durmiendo cuidando muchacho y yo bueno me puse
hacerle caso y fui y me vine a un parasistema que estaba en el centro y me inscribi y
entonces saqué cuarto, en tercer afio me habia quedado una materia, tenia que pasar
esa primero, para poder cursar cuarto y quinto afio. Entonces, me hicieron un examen,
lo pase y empecé con cuarto y quinto afio en parasistema. Después me gradué como a

un afio... si como en un afio y medio saque los dos afios. Me gradué, con mi
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graduacién y todo como todo bachiller toda la graduaciéon de bachiller mi acto de
graduacién de quinto de afio. Despues que deje de estudiar me puse hacer un curso de
auxiliar de enfermeria.

Bueno entonces terminé mi graduacion e hice el curso de auxiliar de enfermeria que
durd un afio, porque no se me llamoé la atencion y como mi mama dice que a ella
siempre le gustd la enfermeria y me decia pero ponte a estudiar enfermeria porque yo
queria ser enfermera pero no pude estudiar mas que no se qué, y entonces me imagino
que es la curiosidad que uno siente que enfermeria, cuando uno va a una clinica qué
tanto hacen, y por qué lo hacen, no se pues mas que todo fue por curiosidad.
Entonces, me inscribi en el curso, era una sola vez a la semana igual, pero buenisimo,
te ensefian, el Unico problema que tuve en ese curso fue que a mitad de curso no
conseguiamos pasantias pero de lo demas, la profesora te ensefia, si tienes alguna
duda, ella te la aclaraba y todo. Como decir maté mi curiosidad que era la enfermeria.
Dur6 un afio el curso, me gradué igual con mi acto de graduacién y todo y ya los hijos
mios estaban grandes, siempre las que me acompafiaban para mi acto de graduacién
era mi mama, mi hermana y mis hijos mas nadie igual la del parasistema y la del
curso. Y ahorita que estoy estudiando ya técnico medio de enfermeria que voy ya por
el tercer semestre de enfermeria

CR: ¢Y como es tu experiencia alli?

HY: bueno, ahi eso es no se... no era lo que yo pensaba porque te dan en cada
semestre, en el primer semestre que yo entré no iba ni por la mitad de semestre y ya
queria renunciar, porque yo pensaba que enfermeria era como el curso pues que te
daban nada mas enfermeria todas las cosas eran de enfermeria, pues no, ya cuando
estas estudiando un técnico medio ya te dan materia diferente que si castellano,
psicologia, te dan como ocho materias y la especialidad en el primer semestre es
enfermeria basica. Pero entonces ti quedas como aja pero para que te dan psicologia,
para qué te dan lenguaje y para qué te dan ingles para qué te dan esas materias si tu
lo que vas a estudiar es enfermeria pero claro la psicologia es porque ti estas
trabajando con personas. Ah bueno ya en el primer semestre me toco ir hacer las

pasantias en el Hospital Carabobo en el area de hospitalizacion y cirugia | y ahi era
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calidad pues porgue uno no veia lo mismo que uno veia en el curso, porque alla en el
curso la pasantia fue en un ambulatorio anotar pacientes y ya, en cambio aqui era
diferente porgque aqui ya tenia que administrar medicamentos, hacer examenes fisicos
del paciente con la profesora al lado porque te estaban evaluando porque como vas a
trabajar con personas no con animales como dice la profesora, uno tiene que
aprender, no es que uno cree no, uno tiene que estar seguro, creo no es la palabra es
que se, y desde el primer semestre no han ensefiado eso, pues no es creo es que yo sé
y si no se pregunto. No es que jay no yo creo que es asi y lo voy a colocar asi! No,
siempre tienes que estar seguro porque tU estds es trabajando con personas no con
animales y si estuvieras trabajando con animales igual porque ellos también son seres
humanos igualito.

Entonces ahi, administrabamos medicamentos con la profesora al lado siempre la
profesora al lado, examen fisico que es evaluar al paciente desde la punta de la cabeza
hasta los pies, y decir todas las partes del cuerpo, decir el diagnostico, por queé le dolia
€s0, por queé sentia eso, como, cuando y por qué es. Y entonces desde que ingresaba
hasta que se iba. Y bueno mis pasantias alli fueron chévere con las muchachas, las
compafieras mias, yo era la mayor del salén porque todas eran nifias que venian
saliendo de su bachiller y se metian en la universidad de una vez, todas eran de
diecisiete, dieciocho y la mas vieja era yo. Bueno todas detras de mi, todas me decian
mama Yohana, todas estaban detras de mi y me preguntaban a mi. Pero en la préactica
es que uno aprende, yo soy asi en la teoria soy bruta pero a mi me ponen en la
practica y bien pues, a mi me gusta mas la practica que la teoria no me gusta.

Esa fue una experiencia buena, siempre con la profesora ahi, a mi me tocd una
profesora mas estupida y se mata, porque ella no explicaba, ella no explicaba pues,
ella todo si no sabiamos algo teniamos que investigar y si uno le preguntaba algo ella
decia no sé, la respuesta de ella era no se investiguen no sé, y me daba rabia pues, un
momento discuti con ella porque yo le dije que si yo estaba en un tecnoldgico era
para aprender porque si yo estoy pagando era para aprender no para que ella me dijera
no sé, ni para que me diera esa respuesta. Y entonces ella me dijo que yo era una

grosera, yo le dije grosera no, sino que para eso yo estoy pagando para que me
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ensefien no para que me digan no se, y mas aqui en el hospital. Desde ese dia que
tuvimos esa discusion ahi hasta el dia que yo presente el caso clinico ella me tiraba
punta pero si yo tenia otra discusion con ella me iba a levantar un acta, entonces
como no me levanto el acta se molestd mas. Las muchachas me decian Yohana
calmate no le digas nada a la profesora que te quiere levantar un acta y como yo mas
nunca le pregunté a ella, la ignoraba, entonces le preguntaba al monitor, como la
ignoraba eso como que le daba mas rabia a ella, y como no me levantd el acta,
porgue terminamos la pasantia y yo no le paraba. Ella me preguntaba a mi, y yo le
respondia entonces no tenia como levantarme el acta y entonces tanto asi fue que
tanto que me la tenia asi montada que al final me la pasoé fue con doce tanto que
presenté, tanto que me esforcé y ella me la pasé con doce porque le dio la gana pues.
Pasé para el segundo semestre, y ya en el segundo semestre ya no se veian ocho
materias se ve seis materias, en el segundo semestre se ve materno infantil y mis
pasantias fueron en la Maternidad del Sur, en la sala de parto, ahi fue mas
emocionante, me gusta mas eso, en la maternidad, ahi estaba en la sala de parto y veia
como nacian los bebes, los cuidados que le hacen a los bebes ellos desde que salen
eso es sufrimiento que ellos tiene porque a ellos lo vacunan, lo bafian, naguara, todos
los cuidados para que ellos no se enfermen ni nada de eso y la impresion cuando el
primer parto, yo estaba que me desmayaba porque eso es emocionante pues, ver en tu
pasantia de primer parto como nace un bebé naguara yo nunca me imaginaba eso,
ademas yo nunca me imaginaba que yo iba a estar en una sala de parto y es
emocionante. Todo el transcurso que estuve en la maternidad fue lo que me gusto,
porgue el hospital no me gustd, el hospital era como medicina general, no me gustd,
me gustd mas maternidad. Bueno, y ahorita en el tercer semestre que voy a ver
psiquiatria voy a ver qué tal.

CR: Ya para concretar, tu experiencia en primaria ¢cémo la puedes resumir?

HY: bueno, en la primaria fue tranquilo, como te dije ya, era de la escuela a la casa de
la casa era al negocio donde mi mama estaba, no osea no jugaba, no tenia diversion ni
nada

CR: ;Y tenias amigos?
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HY: No, en la escuela, en el salon nada mas, pero de que yo iba para su casa y ellas
venian a la mia, no porque yo no soy asi, yo soy muy cerrada, yo no comparto nada
con nadie

CR: (Y yaenel liceo?

HY: Bueno en el liceo igual, las amigas en el liceo y yo en la casa.

CR: ¢Pero si tenias comparieras en el liceo?

HY: Si, bueno una sola. Que no vas a decir que era mi amiga sino que nos ibamos y
nos veniamos juntas, asi. Pero asi de compinche, compinche de salir no, porque para
donde iba a salir si mi papa no me dejaba

CR: Y ¢Planteas que no seguiste estudiando porque saliste embarazada?

HY: Si, cuando tenia dieciséis afios. Yo no deje de estudiar porque no quise sino
porgue no me dejaron, en el liceo no me dejaron porgue yo queria seguir estudiando
con mi barriga y todo pero no me dejaron porque la directora decia que eso era un
mal ejemplo para las nifias que estaban ahi, y claro cuando tu das a luz tienes que
estar pendiente del bebé, tienes que darle pecho, se te hace muy dificil, con un bebé
ya todo se te hace mas dificil porque ya no eres la misma nifia que no estas pendiente
de nada, no estas pendiente de que si comes comiste ya no, ahora tiene que estar
pendiente del bebé, del esposo, de la casa y de todo eso.

CR: Y tu crees que es importante estudiar?

HY: Si, claro que si, hoy en dia si sé que es importante porque si td no tienes un
estudio por lo menos un bachiller no eres nada, y por lo menos un bachiller igual no
es nada ni siquiera para ir a limpiar las calles, ni siquiera un técnico medio mas bien
tienes que sacar una licenciatura para que como para que te puedan respetar una cosa
asi, porque si td eres una ama de casa ahi te vas a quedar estancada y no vas hacer
nada puro comer, dormir, el muchacho, el marido bueno yo antes lo veia asi ahora no,
como ahora yo estoy sola. Estoy sola en el sentido, que yo no vivo con una pareja, y
yo siempre desde que empecé a trabajar con mi barriga desde el primer embarazo no
me gusta depender de nadie y a estas alturas menos porque no se pues no es igual que
tu tengas tu dinero, que tu quieras comprarte una cosa y estés esperando que tu

esposo llegue te de la plata que sabes que solamente te va a dar para la comida no te
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va a dar para comprarte una camisa, para darte lujos, no eso es mentira. Y no pues, yo
prefiero estar asi como estoy, si trabajo, trabajo, si estudio, estudio y nadie me dice
nada y no estoy en la casa esperando que alguien me traia que alguien me diga haz
esto, ponte esto, no, no me gusta. Ya no me gusta.

Y si me quiero superar, quiero conocer otra gente, tener otra vida, conocer otras cosas
tener otras experiencias, lo que no hice, como dice todo el mundo, jay si, lo que no
hiciste cuando estabas joven, lo vas hacer ahorita después de vieja! Bueno por lo
misSmo porque uno se pone a pensar, ya va qué estas haciendo, puro comer y dormir y
estar en la casa haciendo oficio, no, en la calle hay otras cosas, que ver, otras
experiencias, no se conocer otras gentes, como yo nunca hice eso cuando estaba
joven, porque cuando estaba joven lo que hice fue estar en la casa cuidando
muchacho y nunca supe que era una discoteca, que era ir a un cine, no y ahora lo
hago.

Ahora estoy en la universidad, salgo con las muchachas, es diferente pues, y todo el
mundo me dice jay si, o que no hiciste cuando estabas joven, lo vas hacer ahorita
después de vieja! No me importa porque, lo que yo hago, lo pago yo, me lo gano yo y
no le estoy dando explicaciones a nadie de qué gasté ni por qué gaste. Es como decir,
si yo no quiero seguir estudiando, no estudio y ya, porque eso me lo estoy pagando yo
y nada me va a reclamar, pero no es la idea de abandonar, aunque claro a veces me
provoca tirar la toalla, a veces no sé, yo digo que tengo es que trabajar porque yo
tengo dos muchachos; no tanto por los muchachos porque ellos tienen su papa y su
papa le compra todo y esta pendiente de todo pero es por mi como para conocer otras
cosas, tener otras experiencias, trabajar en otros lados no se pues a mi me gusta
experimentar otras cosas a ver qué pasa.

CR: Si un adolescente, te dice ahorita que no va a estudiar ¢ TU qué pensarias de eso?
HY: No yo le digo que tiene que estudiar porque eso es lo que a él le queda en la
vida, los estudios y bueno superarse para ser independiente, porque si él quiere tener
una cosa, mira no hay nada mas bonito que tu tengas tus cosas por ti mismo y no que
te la den los demas, porque no te estas esforzando por lo tuyo, no le vas a agarrar

importancia pero si tu te estas esforzando para tenerlo porque ti quieres eso y porque
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esta saliendo de tu bolsillo y no porgue te lo de otro, no le vas a dar importancia y eso
es lo que piensan los jovenes, no como mi mama me da esto, no le importa nada, no
le importa de donde sale eso ni nada. Entonces le diria que no que siga estudiando,
que intente pues a ver, que piense que es lo que le gusta y que no deje sus estudios
por nada, porque tiene que aprovechar ahorita que esta joven porque después viene
mete la pata o cualquier cosa y tiene puro que trabajar, trabajar y trabajar entonces se
va a olvidar de los estudios y entonces nunca va a tener beneficios ni para él ni para
darle a sus hijos ni a su esposa ni nada puro trabajar y trabajar.

CR: (A ti te gustaria que tus hijos terminaran el bachillerato?

HY: claro, si, que estudiaran una carrera que le gustara estudiar pues, que sean
alguien en la vida, que aprovechen que estan jovenes y que aprovechen que le dan
todo porque ellos no hacen nada, ellos piden por esa boca y todo se lo dan y entonces
porque desaprovechar la oportunidad ahorita, claro yo quiero que ellos tengo su
carrera, que sean profesionales, que disfruten lo que yo no disfrute, que disfruten su
juventud, su nifiez y todo, que no estén de nifieros ni nada, ni haciendo oficio ni nada,
no, que compartan con sus amigos, que salgan si tienen que salir pero siempre

sanamente y estudiando siempre. Esa es mi historia y eso es lo que quiero.
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HE: Cuando yo estaba pequefia... Desde que mi mamay mi papa se dejaron, nosotros
viviamos en el diecinueve aqui en Las Palmitas, viviamos al lado de la casa de mi tia,
cuando mi papa se fue de la casa nosotros mi mama y yo duramos viviendo alli como
tres meses después mi papa le quemd los corotos a mi mam4, y después como mi
papa le dijo a mi mama que él no podia vivir asi, me fui a vivir con él y cuando eso él
estaba viviendo con una mujer de la mala vida, ella se llama Lusmarina, entonces nos
fuimos a vivir con Lusmarina, mi hermana tenia seis y yo tenia cuatro. Mi papa se iba
a trabajar y la mujer se iba por alli a trabajar en lo suyo. Cuando mi papa llegaba;
nosotras siempre no las pasdbamos sola en la casa de ella; ella vivia en un anexo en la
quizanda. Cuando mi papé llegaba ella ya estaba en la casa y le empezaba a meter
chisme a mi papéa y nos maltrataba. Nosotros vivimos ese calvario como cuatro a seis
meses.

CR: ¢{Cual calvario?

HE: ah si era fastidiosa, nos pegaba cuando mi papa no estaba. Ah entonces mi mama
vino y nos peled por la LOPNA que en ese tiempo era la Proteccion del Nifio nos
peleo y €l le alego a mi mama que ella no nos podia tener porque mi mama cuando se
dejo de él ella no sabia hacer nada porque ella venia de mi abuela la criaba y le daba
todo y entonces se metid a vivir con él y cuando él la deja queda asi como a la deriva
que no sabe hacer nada. Entonces mi mami agarra, me acuerdo yo que mi mami
limpiaba un banco, el banco provincial por alla por la Avenida Bolivar y entonces mi
mama en ese tiempo, la visitadora social le dijo que no nos podia tener porque como
iba a hacer porque ganaba muy poco y vimos y nos crio mi abuela, la mujer de mi
papa no me aguantaba y nos mandé para que mi abuela, mi abuela paterna, mi abuela
Juana. Mi abuela Juana era peor, nos paraba a las cinco de la mafiana a mi hermana y
a mi con cinco y siete afios hacer oficio, ella nos queria tener como una sirvienta. Yo
como era malcriada, no hacia nada, y nos caian a palo, mira todos los dias yo llevaba
palo en esa casa, todos los dias, la Unica que me defendia era mi tia Mary, la hermana

de mi papa. Llegd un tiempo, en que mi papé llego, todavia vivia con Lusmarina y
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Ilegd mi abuela y le dijo que yo me la pasaba debajo de la mesa diciéndole groserias,
(yo siempre he sido grosera pero ese dia era mentira), que yo le estaba diciendo
groserias, que yo la iba a venir matando y entonces vino mi papa agarré y me dio una
pela, me puso los dos ojos morados y la espalda me la puso morada a mi porque
Aleinys era el santo nifio de Atoche, Aleinys nunca hacia nada

CR: ¢Quién es Aleinys?

HE: Aleinys es mi hermana, entonces yo me fui corriendo para la casa de mi tia Coro
que es la hermana de mi abuela, entonces mi tia Coro llamé a mi mami y mi mami
nos fue a buscar y esa fue la inica manera que la sefiora esa de la visitadora social le
diera la custodia pero no de las dos solo la mia. Entonces cuando mi papa nos fue a
entregar, me entregd a mi mama le dijo que él se iba a desentender de mi
absolutamente de todo, entonces mi mama la dijo que no importa que ella, mi mama
me dice que ella le dijo que no importaba que ella veia como me sostenia. Bueno,
cuando yo tenia siete afios paso a primer grado y eso mi mama dejo ese trabajo y se
puso a trabajar en el consultorio donde trabaja mi tia, que es la hermana de mi mama,
limpiando en el consultorio alla en el vifiedo, entonces ella ganaba muy poco, como
trabajaba yo me tenia que quedar con gente asi extrafia, me cuidaba la sefiora de al
lado, pero es que yo era tan malcriada, tan malcriada que la sefiora duro cuidandome
un afio nada mas porque no me aguantaba.

CR: ¢En ese momento ya tu estabas en la escuela?

HE: si, ya estaba en la escuela pero yo en la escuela me portaba bien lo que pasa es
que yo era peleona de la escuela para acé, yo era peleona. Pero yo digo, no peleona
sino que no me entendian. Bueno mi mama, cuando ella perdi6 la custodia con mi
papa, mi mama tenia su novio que es Giovanni que es mi padrastro, cuando mi papa
me da, nosotros nos vamos para el veintiséis aqui en Las Palmitas y mi papa le dijo
que se viniera que dejara de ser novios para Vvivir juntos y entonces mi mama se fue
para alla. Bueno entonces, Giovanni la ayudaba econémicamente, era un gasto
menos, pero igualito mi mama trabajaba y me daba lo que yo necesitaba. Cuando yo
estaba pequefia, antes que mi papa nos quitara, nosotros viviamos en el cuatro, eso

fue antes que mi papéa le quemara los corotos a mi mama nosotros pasabamos trabajo
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pero mi mama para no decirle a mi tia que es la que vive al lado de la casa de ella, la
hermana de ella, naguara nosotros a veces si teniamos para el desayuno, no teniamos
para el almuerzo asi pues, pero a mi mama no le importaba, ella nos daba la comida a
mi hermana y a mi y no le importaba quedarse ella sin comer, no comia. Entonces
cuando mi mama se va a meter a vivir con Giovanni, Arnaldo viene y le vende la casa
a mi mama por eso es que nosotros nos fuimos a vivir para el veintiséis.

CR: ¢{Arnaldo quién es?

HE: Mi papa bioldgico.

HE: entonces cuando mi mama llega, que me viene de buscar a la escuela, ya hay
otros duefios, otra cerradura y todo, osea que él le vendio la casa a mi mama sin
decirle nada a mi mama, entonces nosotros pasamos esa noche, en el diecinueve antes
habia una licoreria en una esquinita, nosotros dormimos en la casa de la sefiora
Coromoto que ella vendia cervezas alli, y dormimos esa noche afuera en el porche
aguantando frio mi mami y yo porque Arnaldo le vendié la casa. Pasamos como
quince dias, porque mi mami no le queria decir a Giovanni, pasamos como quince
dias aguantando hambre mi mami y yo, bueno entonces cuando Giovanni se entera 'y
mi tia se entera que nosotras estabamos en esa situacion entonces mi tia le dice a mi
mama que por qué no le dice a Giovanni para que él la ayude. Entonces, Giovanni
vino y nos dijo que nos fuéramos para alla que él tenia una casa, que él tenia una
cama que alli podiamos dormir nosotras. Y entonces nos fuimos para alla, para el
veintiséis. Hay nosotros®, viviamos, cuando mi papa se entera de lo que mi mama
hizo agarrd y le pegd a mi mama y yo estaba alli, cuando yo la estaba defendiendo yo
también lleve. Entonces mi mama vino y lo denuncié pero como mi papa era
portugués y mi abuela siempre ha sido alcahueta con él, pagd y dijo que mi mama era
una loca, que eso era mentira. Entonces Giovanni dijo que dejaramos eso asi para
evitar problemas porque él lo conocia a €l. Entonces mi papa, me pusoé a estudiar en
la escuela, osea él hasta cierto tiempo me pago6 los estudios, era Giovanni y mi mama

cuando se acomodo ella siguidé pagando los estudios. De Kinder, yo estudié en el

® La historiadora empez6 a llorar, se tapaba la cara, y se le quebré la voz. Trat6 de seguir con su
historia-de-vida pero no pudo. Se quebré en llanto.
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veinticinco, era tan tremenda, yo estudie en la mafiana, entraba a las ocho y mi mami
me llevaba a las siete porque yo tenia que ir temprano para la escuela, me llevaba a
las siete, a veces no me llevaba porque como no tenia, no me llevaba.® Después, me
pasaron para la escuela de aqui del treinta, entonces alli mi mama se consiguid un
sefior que se llamaba Felipe, yo tenia tres afios cuando empecé a estudiar, Felipe me
Ilevaba para la escuela

CR: ¢Felipe quién era?

HE: un amigo de mi mama4, cuando yo tenia tres afios, un amigo de mi mama que
estaba enamorado de mi mam4, entonces él me llevaba para la escuela. Mi maméa me
dejaba en la casa de mi tia vestida y él me pasaba buscando y me traia para la escuela
para aca para el treinta, alli estaba en el Kinder. Cuando yo salia, entraba desde las
siete y media a once, él me traia y me llevaba para la escuela todos los dias, y todos
los dias nos comiamos un helado. Alli cursé mi primer nivel con quejas todos los
dias, todos los dias le mandaban quejas a mi mama, sabes que antes le colocaban las
notas a los nifios con una cinta en los brazos a mi me forraban todo el brazo.” Porque
yo era muy tremenda, yo me montaba en las mesas y empezaba a bailar, mi maestra
se llamaba Guadalupe, y entonces ella le anotaba quejas a mi mama. Mi mama nunca
me pegd pequefia, de maltratarme nunca, ella hablaba mucho conmigo pero como yo
era sorda, no le hacia caso, pero ella me explicaba que no me llevaba para la escuela
porque ella estaba trabajando y yo medio entendia, porque los primeros dias del
kinder yo lloraba porque yo veia que todos los nifiitos llegaban con su mam4, ella me
Ilevd un solo dia, el primer dia como para ver quién era la maestra, para ver el salon y
eso. Me llevdo mi mama y me fue a buscar Felipe. Entonces Felipe hablaba conmigo
que me portara bien, yo era muy malcriada en el sentido que era lo que yo queria y
ya, no tenia que esperar que a los demas le diera la gana de darmelo no, era cuando
yo lo queria, bueno entonces Felipe hablaba conmigo. Felipe se muere, se cae de una
camioneta y se murié asi de simple, entonces a mi mama se le enredo el papagayo

como quien dice porque no tenia quien me llevara para la escuela entonces la sefiora

® La historiadora empezo a llorar, se secaba las lagrimas con su mano derecha y cerraba los ojos, dejé
de hablar por un tiempo de dos minutos mas o0 menos.
" Empez6 a reirse.
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Magali que me cuidd en el diecinueve ella me venia a buscar, y me cuidaba pero cada
vez que me cuidaba, pero cada vez que mi mama llegaba me encontraba con un
moradito, un pellizco, porque ella me pellizcaba porque yo era muy salia. Porque la
gente iba a hablar con ella y yo me metia. Por lo menos la sefiora de al lado, le decia
mira dame que si café o algo y ella le decia no tengo y yo decia si tiene, si tiene,
entonces la sefiora me pellizcaba para que me callara. La ultima vez, me pego la
plancha en la frente, cuando mi mama llego me vio la plancha en la frente, entonces
mi mama tuvo que dejar de trabajar y alli fue peor. Porque entonces no teniamos qué
comer, porque mami sin trabajo quién nos iba a mantener. Ahi fue donde nosotros
pasamos trabajo, ella dejo de trabajar y empezamos a pasar trabajo, porque mi tia nos
ayudaba pero en lo que podia, por lo menos cuando tenia me llevaba a la escuela y
cuando no tenia no me traia que si para la merienda o para otra cosa. Asi pasamos
todo el afio escolar, mi mama cuiddndome, mi tia le daba o Roberto le daba, el esposo
de mi tia me ayudo hasta cierto tiempo. Entonces cuando, yo paso al segundo nivel
con la maestra Nohemi alli yo me en compinche con una que era peor que yo de
tremenda, ella se llama Jennifer todavia yo la veo y nos acordamos como haciamos
desastre, la maestra nos ponia hacer una cosa y nosotras haciamos otra, la maestra nos
ponia a jugar lo que se llama ahora viste y emite, yo me ponia mis pinturas, nos
peinabamos éramos la dos tremendas, nos tuvieron que cambiar de sal6n para ver si
podiamos acomodarnos, pero fue peor, nos escapabamos y nos escondiamos en el
bafio, pasdbamos todo el dia en el bafio, la maestra nos sacaba por un brazo y
nosotros nos volviamos a ir. Asi era todos los dias, entonces le decian a mi mama que
hablara conmigo, que iba a matar a la maestra. Alli estaba la profesora que era
directora de la escuela, cuando mi mama llegaba, que habia conseguido trabajo en
una arepera, mi mama entraba a las ocho de la mafiana y salia a la una, como la
directora estaba alli ese tiempo y mi mama no tenia quien me buscara yo me quedaba
en el salon de la directora que mi maméa habia hablado con ella, yo me quedaba
haciendo desastre y eso hasta que mi mami llegara. Alli fue que paso la cuestion de
mi papa, que nos separd, lo de la custodia y eso. Yo ese afio, cuando entré a los cuatro

afios, ese afio yo no estudie porque con el problema cuando vuelvo con mi mami,
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paso yo para primer grado. Yo no cursé tercer nivel porque estaba muy grande ya
tenia siete afios. Mi papa le quema la casa a mi mama, nos mudamos para donde mi
tia después de los quince dias que duramos donde Coromoto mi tia nos dio alojo. Ese
afio escolar, mi abuelo Juan que es el papa de mi papa nos habia mandado una plata
para que compraramos los Utiles y los uniformes, mi papa se comio los reales, no le
dio nada a mi mama, yo empece a ir a la escuela como a los dos o tres meses que mi
mama consiguié para comprarme los utiles que le dio mi tia y mi tio. Agarramos y me
fui para la escuela, en primer grado, me acuerdo clarito que me dio el profesor Rafael
yo aprendi como a mi me daba la gana, yo hacia las cosas como a mi me daba la
gana, ¢l me mandaba cosas de matematicas y yo lo hacia en castellano, anteriormente
dejaban que los profesores jalaran por las orejas a uno, le lanzaran el borrador yo
todos los dias me iba con un chichén distintos para la casa, me lanzaba el borrador
todos los dias® hasta que mi mama fue y le reclamé. El es el culpable que yo sea tan
bruta. Alli en la escuela vendian obleas, y yo me la pasaba alli, yo le decia que me
pagara cien bolivares al dia y me la pasaba vendiendo obleas y no entraba a clases y
cuando lograba entrar a la escuela el profesor me caia a borrador, me tiraba el
borrador, quién va a querer ir para la escuela asi. Entonces cuando fue la entrega del
primer boletin sali mal, yo no sabia sumar, yo no sabia hacer nada ni la o por lo
redondo y como yo perdi el tercer nivel en el Kinder, mi mama me tuvo que ensefiar
yo estaba en primer grado pero parecia que estaba en kinder. Yo todo el tiempo usaba
mi faldita bien linda, a mi me tocaba con el profesor de educacion fisica que tiene
como mil afio dando clases y era méas sadico que el carrizo, yo me acuerdo que en
primer grado a Jennifer que también tocé conmigo en primer grado pero como ya
estdbamos un poco mas grande, porque ya teniamos siete afios él nos veia todo
morboso. Y como éramos las mas grandes, nosotras sometiamos a las nifiitas, la
mojabamos, le haciamos maldades. En el tercer lapso, me suspendieron todo el lapso,
a mi me iban a raspar en primer grado.

CR: ¢Y por qué te suspendieron?

8 Se refa a carcajadas.
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HE: porque yo agarré a una nifiita y la meti en un tobo, ella se estaba metiendo
conmigo, me decia que yo no tenia papa, que yo no tenia mama que yo era una
huérfana. Me hizo obstinar y la meti en un pipote que habia alli, se meti6 la maestra y
me suspendié todo el tercer lapso. Los nifiitos salieron en junio y yo vi clases como
hasta octubre, con tareas dirigidas con el profesor Rafael. En segundo grado me tocé
mausica, igual me la pasaba metida en direccion. Para poder tenerme entretenida me
metieron en cruz roja, disciplina y yo era la méas indisciplinada. En tercer grado, me
tocd el profesor Castellano, alli fue cuando medio emparejé, todos los grados lo
pasaba con diez, medio empareje y la pase con once. Alli era distinto porque alli ya
mi mama vivia con mi papa Giovanni, entonces ya era como un respeto. En cuarto
grado me toco una profesora que le decia la coja, no me acuerdo como se llama, alli
no asistia mucho a clases porque como estaba en los juegos intercursos, nunca asistia
a la escuela como habia quedado seleccionada y tenia que ir a los juegos no iba y
cuando no tenia juegos tampoco porque estaba cansada. Entonces alli, hicieron una
excepcion y pase con quince. En sexto grado, me toca la misma maestra coja, pero
ella cambid de turno, me toco otra maestra pero como yo cai en el peor salon, sexto
“D” como la maestra era nueva y no queriamos a esa maestra, nosotras, Jennifer y yo,
que tocamos desde kinder hasta sexto grado juntas, estudiamos todos los grados
juntas. La maestra estaba haciendo una caja, estaba haciendo algo de Geometria yo
me acuerdo, yo le pregunté ¢profe para qué es esa caja? Y viene la otra y le pregunta
¢profe para qué es esa caja? Para hacer una broma dice la profe, y yo vengo y digo:
y0 Nno voy hacer esa caja porque si no me quiere decir para qué es, yo no la voy a
poner en mi cuaderno, mi mama no me compra los cuadernos para hacer cajas
ridiculas, ella se sacrifica mucho para yo venir a rayarlo haciendo dibujitos, entonces
como ya la teniamos obstinada la profesora dijo: esa maldita caja, es para que ustedes
la hagan en el maldito cuaderno asi que haganla yo soy la maestra. Voy yo y salgo
inmediatamente para la direccion y le cuento todo al profesor Polanco profe mire hay
reunion de alumno porque le dije lo que me dijo la profesora, bueno nos cambiaron a
la maestra, duro una semana nada mas y nos pusieron al profesor Antonio que con él

fue que nos graduamos. En primer afio paso para el “Mercedes de Corro” en el primer
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lapso me quedaron siete materias de diez que veia, en el segundo lapso ya no me
quedaron siete sino cinco osea pase dos y en el tercer lapso fui a reparacion, me
gued6 matematica, inglés y castellano, con esa tres fui a reparacion. En la matematica
la pase con diez, castellano con diecisiete y la otra con quince. Lo que no hice en todo
el afio lo hice en reparaciones porque mi papa me dio una pela, porque estaba cansado
de que estuviera de sinverglienza esa fue la primera pela que me dio mi padrastro
porgue tanto sacrificio que mi mama habia hecho para que yo viniera con €so y yo no
hacia nada porque yo me la queria dar de rica, llegaba del liceo y me acostaba a
dormir yo no iba a estar haciendo oficio. En el primer lapso, como todavia estaba
sentida de la pela que me habian dado, porque yo fui a reparacion y entre al tercer
afio, las pase todas con veinte, en el segundo lapso bajé la nota y en el tercer lapso
tenia problema con una profesora que se llama Carmen Tovar, por una amiga mia que
era mas fea porque a mi siempre se me pega lo peor, ella se caia en todos lados, ella
es mi amiga del alma, pero todavia le digo Betty La fea, yo me la pasaba mucho con
ella'y como yo veia que la profesora Carmen, si tu llegabas cinco minutos tarde no te
dejaba pasar, yo me la pasaba en la cantina comiendo, porque mi mami me daba plata
para yo comer en la cantina. Entonces, cuando nosotros llegamos ella no nos dejo
entrar y quiso venirnos a insultar y como yo no me deje, ella me dijo un poco de
broma y yo le dije un poco de broma, a partir de alli donde me veia me queria llevar
para seccional. Yo me la pasaba con puros varones y Maryori porque yo digo que con
los varones no se forma chisme en cambio tus amigas son hembras y no sales de un
chisme. Bueno entonces, yo me la pasaba con puros varones y yo ya queria tomar la
actitud de ellos, que si la camisa por fuera, no iba con zapatos de liceo si no zapatos
deportivos. Hay me hice novia de Jesus, jay mas bello! El fue mi primer novio, pero
era demasiado bello, yo no creia que era mi novio porque era demasiado lindo, a la
amiga mia le gustaba otro que era amigo de Jesus entonces no la pasamos los cuatro.
Entonces la profesora donde me veia me queria llevar para seccional, una vez nos
Ilevd y nos comid viva, diciendo que teniamos que tener zapato de plomo porque de
que nos raspaba nos raspaba. Iba hacer que perdiéramos el afio. La maméa de Maryori,

a ella nunca le gusto que yo me la pasara con Maryori porque ella decia que yo era
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muy boca sucia, de que yo era no se que, a ella nunca le gusto. Lo que pasa es que
nadie sabe lo que tiene sino hasta lo que ella ve. Mi mama también me pele6 que no
me la pasara con Maryori porque a la sefiora no le gustaba. Bueno entonces, ese dia
nos llamaron el representante a las dos, el primer dia fue la mama de Maryori y mi
mama fue al dia siguiente. Bueno la mama de Maryori dijo que por favor que cada
vez que nos vieran juntas nos separaran, ella dijo que Maryori tomo esa actitud por
mi culpa porque ella no era asi. Al dia siguiente va mi mama, fui para donde el
director entonces él no estaba y la profesora Carmen Tovar armé un escandalo que
medio liceo se entero, por los gritos de ella y los gritos mios porque ella queria gritar
a mi mama y mi mami no grita ella es muy pacifica, y yo vine y la agarré por los
mochos y empecé a darle y a darle, pero ya todo el mundo sabia el por qué yo tomé
esa actitud con ella. Y yo le decia ya vas a ver cuando salgas de aqui te voy a quebrar
los vidrios y mi mama jalandome por un brazo pero no podia porque yo estaba tan
molesta porque ella le queria venir a gritar a mi mama y nadie le grita a mi mama
solamente yo mas nadie. Entonces, cuando paso a noveno, me querian sacar del liceo
y yo le dije al director que si me votaban le iba a mandar a quemar el carro. Entonces
él cuadrd y me puso en la seccién que la profesora Carmen no le tocara. A Maryori la
cambiaron de seccion, despues me hicieron otro cambio porque en la seccidén que me
habian puesto tenia un problema con una muchacha que también la iba a golpear pero
como Yo tenia un acta que decia que si volvia a pelear me iban a expulsar y en ese
tiempo si te expulsaban no podias estudiar en otro liceo, te expulsaba no podias
estudiar mas. Me pasaron para el noveno B y cai otra vez con Maryori pero como ya
teniamos esa rifia por la mama, yo no iba para la casa de ella y nada. Maryori, fue mi
compafiera de chisme, de todo, con ella se metia y yo tenia que salir a defenderla, a
darle golpes a todo el mundo porque yo no iba a dejar que la jodieran. Pero la mama
no sabia eso, que ella era mi pafiuelo de lagrima y ella era el mio. Cuando entramos al
primer lapso, salimos bien a punta de chuletas porque no estudiabamos, lo Unico que
no podiamos estudiar era en las exposiciones. En las clases de matematica habia que
pagarle a un profesor porque como no habia teniamos habia que pagarle y la

encargada de recoger los reales era yo, mira yo todos los dias comia helados gratis a
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costilla de los muchachos, porque era un bolivar y Maryori y yo pediamos dos. Hasta
que un dia se dieron cuenta los muchachos de que lo estdbamos estafando, yo todavia
era novia de Jesus, pero como él era como quien dice quien mandaba mas en el liceo,
entonces yo también era la ampona alli en el liceo y nadie dijo nada. Cuando ya
vamos para segundo lapso, yo termino con JesUs porque él era muy perro, tenia otra
novia y la otra novia que él tenia se la golpeé. Eso fue la segunda pelea, pero la pelea
fue en el oasis fuera del liceo. Resulta que la muchachita fue con la mama a decir que
yo la habia golpeado, yo le dije jah tu eres mujer para decirle a ti mama que te golpee
pero no para decirle que te estaba besando con Jesus! Yo tenia ya tres afios con Jesus,
ya era bastante. Como yo era mas brava que €l, yo me consigo un novio malandro
aqui en Las Palmitas, yo era ciega, el tipo habia matado como siete personas pero ese
era el que me gustaba. Ya empezé la mala conducta otra vez. A él le decian cafidn,
jimaginate! Estdbamos empezando y Jesus empez6 con el problema con €l hasta que
vino cafion y le ofrecié unos tiros y se acabd el problema, y todo bien. Yo queria
mucho a Jesus pero yo le pague con eso porque él era muy perro. Yo hice que
Maryori se empatara con un amigo de cafién, otro loco méas que se llamaba Moronta,
él le pegaba, la jalaba por los cabellos, y eso para mi era una risa porque ella lo que
hacia era llorar, hasta que vine yo y me obstine y le dije a cafion a Orlando que asi se
Ilamaba, mira cafidn sabe que este le esta pegando a Maryori y vino él y lo asusto y €l
dejo6 la broma con ella. Entonces después, que va la vieja que se entera que yo estaba
estudiando con la hija eso fue un desastre, llamaron a mi mamé, me llevaron para la
LOPNA, ya habia ido dos veces, la primera de los golpes que le di a la profesora y
con esta de Maryori, pero igualito ella me llevé para la LOPNA y al dia siguiente
estdbamos juntas otra vez. Con decirte que ella me acompafio para la LOPNA a ver a
la psicologa. Bueno, a nosotros nos tocod un proyecto que era sobre los Médanos de
Coro, y nosotros nos escapamos Maryori con Moronta, cafién y yo para la playa
porgue ibamos a buscar la arena de la playa, cuando mi mama se entera que yo me fui
con ese hombre para la playa, mi mama nunca me habia pegado, ese dia me dio una
pela mira que todas las que le hice y las que no le hice mi mama se las cobro en esa

pela, eso fue en Semana Santa, la pela que le dieron a Jesucristo fue menos pues, a mi
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no me quedaba lugar donde no tuviera un morado, mi mama me dio una pela y
entonces mi papa llega en ese momento cuando mi mama me esta pegando y mi papa
le dice qué te pasa, por qué le pegas asi, y ella le dice porque esta se fue para la playa
con el matén ese, y empezO0 mi papa a darme también, hasta mi hermana me dio,
bueno mi hermano que ese nunca habia venido y ese dia vino a darme cofiazo a mi
también. El llegé de viaje y también me dio. A mi me dejaron como un monstruo® de
tantos golpes. Mi mama después lloraba, de lo que me habia hecho pero era la rabia.
Pero ya que ya yo tenia mis morados. Después dure como quince dias sin hablarle a
mi mama, no le hablaba iba y comia donde cafién. Alli ya no queria seguir
estudiando, pero me cambiaron de liceo, una profesora me consiguié cupo en el
“Martin J” para cuarto afio, lo que no hice en el liceo aqui lo hice alla, todo en la peor
seccion y Maryori también se cambid conmigo, entonces cuando la sefiora se dio
cuenta que yo también estaba alli empez6 el peo otra vez, pero ya no era igual porque
la mamé de ella fue la que fue a decirle a mi mama que nos habiamos ido para la
playa. Alli cada quien agarro una mencion. EIl primer dia de clases me cortaron todo
el pelo me dejaron pedazo de pelo todo feo porque esa era la ley alli y los profesores
no se metian. Pero después mas de una no se salvo porque en carnaval la meti en la
piscina, fui agarrando una a una, yo parecia un gallito de pelea. A mi Maryori me
decia mira esa se metié conmigo y yo iba le daba y no ha pasado nada. En el primer
lapso, me quedaron nueve materias de diez, pase solo educacion fisica. En el segundo
lapso, me quedaron cinco. En el tercer lapso me quedaron tres y fui a reparar esas
tres, biologia, quimica y psicologia. Repito cuarto afio con esas tres materias. Toque
con mi amiga Aniuska, Leane, Isaccna, Eduardo y un estupido alli que estaba
enamorado de mi. En ese tiempo matan a cafion, antes lo agarran preso, yo dure como
quince dias sin ir a clases porque yo estaba con el papéa haciendo las diligencias,
como todo el tiempo yo he sido salida. Me acuerdo que yo hasta le di dinero al papa
que mi tia me daba para el pasaje y para hacer trabajos porque como estudiaba lejos,
entonces todo eso lo caletaba, y tuve que pagar para que me dejaran verlo, diciendo
que era mi hermano. Se hizo lo posible y lo soltaron, a los quince dias lo mataron. A

% Se refa, se tocaba la cara como haciendo alusién al lugar donde la habian golpeado.
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mi me entrd una depresién que yo no queria seguir estudiando, yo veia tres y me
quedaron las tres, pero lo que pasa que cuando él muere, €l le dice al papa que me
dijera que yo la quiero y que siga estudiando, que ella tiene que ser una tremenda
abogada porque yo le decia que iba a estudiar derecho para sacarlo a él cuando te
metan preso. Una tarde anterior yo me iba a vivir con él y lo matan. Eso a mi me pegé
tanto, porque yo lo veia a €l como un todo, y yo decia él era todo para mi, me
ayudaba con los estudios, me daba plata, él se encargd de mi. Cuando yo me enteré de
la muerte mi mama salié porque yo sali como una loca de la casa a pegar gritos eso
fue un domingo, mi mama le dice a la muchacha qué habia pasado y ella dice jay si
gran vaina! Porque ella no sabia nada de eso. Yo duré quince dias sin comer, parecia
una indigente a duras penas me bafiaba. Y desde alli yo no queria estudiar més, no
queria ni ir para el liceo, tanto asi que el papa de cafion hablé conmigo y me decia
que estudiara que cafidn queria que yo estudiara. Yo empecé a ir otra vez al liceo pero
solo para distraerme, empezamos a ir que si para rios, porque yo solo veia tres
materias y tenia tiempo para eso, 0sea ya yo no queria seguir. Y yo arrastraba mi
combo porque como yo me sentia tan mal ellas me acompafiaban y empezamos beber
en el liceo, compramos la botella de coco ani, empezamos a pedir real hasta a los
profesores, le deciamos profe que hoy mi mama no me dio real para comer y
comprabamos para beber, nos ibamos para atras y nadie nos veia. En ese tiempo me
hice amiga de la profesora de orientacion la profesora Elizabeth ella calidad,
demasiado siempre, a ella yo le decia profe no voy a entrar porque estoy rascada, ella
me aconsejaba pero yo no le paraba porque la depresion me dio por beber y fumar. Y
asi fue que me quedaron todas las materias, y después fui a reparacion con las tres
materias y tampoco las pase. Ya yo no queria seguir estudiando, porque yo pensaba
que eso era pura perderad de tiempo, mira en mi casa habia mucha necesidad y yo le
decia a mi mama aqui lo que estamos es puro gastando plata, yo no quiero seguir
estudiando, una persona que repite todas las materias es porque uno no quiere seguir
estudiando yo lo que quiero es trabajar, los reales que ti me das yo los agarrdé y me
los bebo le dije y alli fue que me dieron otra pela, porque yo no tenia que hablarle asi

y tenia que agarrarle amor a los estudios. Entonces el sefior Orlando que es el papa de
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cafion me llama y me dice que estudie porque si yo le habia dicho al hijo de €l que yo
iba ser abogada tenia que hacerlo, que no lo hiciera por mi sino por él, pero ya yo no
queria seguir estudiando porgue estaba deprimida y no fui mas, porque yo sentia que
ya cafion no estaba osea no habia ni un por qué, ahorita yo siento que le falle fue a
Orlando no a mi*®. Bueno, pasaron como quince dias y mi papa me consiguid trabajo
en una zapateria, porque ellos decian que si yo deje de estudiar tenia que ponerme a
trabajar, y empecé a trabajar en Gran Turismo, como era menor de edad mi mama me
saca un permiso por la LOPNA, alli trabajé como seis meses, a los tres meses que yo
empecé a trabajar alli, el hijo del duefio de la tienda empieza a echarme los perros
pero como yo no queria nada con nadie, todo el mundo me obstinaba y las muchachas
me decian ta si eres boba ese es el hijo del duefio, y un dia nos fuimos a bailar, comer
joder por alli y echar vaina, sali como tres meses con él, me obstind y fue cuando
conoci al papa de mi hijo, y nosotros salimos me deje de René que era el hijo del
duefio porque él no me gustaba yo salia con él para que me pagaran el triple de la que
me pagaban, yo a veces cobraba dos veces porque los sabados cuando me iba con él
por alli me lo pagaban doble y a mi no me importaba. El queria que yo siguiera
estudiando hasta me pagd un parasistema pero yo fui un mes nada mas y no fui mas.
Bueno conozco al papa del nifio, todo el mundo me decia mira Yeinys ese hombre no
sirve, sali con él, todo calidad, todo chévere, me enamoré porque yo digo que esa fue
la primera vez que me enamoré bueno después de Orlando porque yo todavia lo
quiero con decirte que ese hombre revive y yo vuelvo con él. Yo decia a mi me
fascina ese hombre, hay algo en él que me fascina. Se lo traigo a mi mami para que lo
conozca, a mi mami no le gustaba para nada, pero a mi no me importaba yo decia que
la que iba a estar con él era yo asi lo que ella decia a mi no me interesaba. Bueno,
agarramos y duramos un afio de novio, a mi me botan de Gran Turismo porque ya era
diciembre y me tocaba que me botaran, me reengancha en marzo en la tienda y yo
todavia seguia con Johan, que es el papa del nifio. Ya cuando a mi me reenganchan
que yo gasté todos los reales que me dieron de utilidades, prestaciones todo eso lo

gasté en mi casa, él se molestd porque estamos pensando en comprar corotos pero

1% Empez4 a llorar, hizo una pausa, se tapd la cara con una almohada y empez6 a llorar.
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como Yo no queria vivir con él todavia yo lo gasté en mi casa, en lo mio pues. Lo doy
a mi mama para el mercado y él se molestd. Ya él me estaba presionando para que me
metiera a vivir con €él. Ya en Mayo, me meto a vivir con él, eso era peor lo primero
tres meses era super bien, yo decia que ese era el hombre perfecto, después de los tres
meses empez6 el calvario, yo decia que todo lo que yo habia hecho en el liceo, a todo
el mundo que yo golpeé, que yo grité, aqui tuve que bajar la guardia con él porque
como Yo era alzada me dio mi primer golpe, me partio la boca, cordales y todo y
todavia no me habian salido, porque él me gritd y yo le grite. Se metio el papa de él,
pero yo pensé que era para defenderme pero no era para seguirle metiendo mas
casquillo para que me siguiera pegando. Esa fue la primera pela que él me echo. Duré
quince dia sin pararme, mi mama me llamaba y yo le decia dile que no que estoy
enferma que tengo gripe, yo estaba embarazada y perdio6 el bebé la pela, a los quince
dias yo voy al ginecologo y empiezo a sangrar pero fue después de los quince dias
porgue como yo me quede acostada después de la pela, no me paraba ni para irme a
bafiar porque estaba demasiado adolorida. La madrastra de él era quien me llevaba la
comida a la cama porque a mi los pies no me daban para pararme, y él llegaba como
si nada, me decia échate para alla que voy a acostarme, osea €l pretendia que después
de la pela igualito estuviera con él. Asi como me golpe6 asi igualito yo tenia que
estar con él, porque yo era su mujer y que ese era mi castigo. El castigo de qué no se,

I, La hermana de él se llamaba

yo me deje de él y todavia no sé de qué me castigo é
Yeinys igual que yo, ella era quien me ayudaba y yo le decia si mi mamé llama dile
que estoy enferma no se invéntale cualquier cosa, porque yo todos los domingos
venia para donde mi mama y como duré como tres semanas sin venir ella me
preguntaba qué pasaba y yo le dije que estaba en Caracas, lo que pasa que se le murio
un familiar a Johan y estamos aqui arreglando unos papeles, mi mama se comio la
coba pero ella decia que sentia que pasaba algo. Después de los quince dias que voy
al médico, que yo me logro parar de la cama yo empiezo a sangrar y voy al
ginecologo y le pregunto qué me pasa, cuando me revisa el médico me dice que él me

habia destrozado el bebé osea el bebé estaba descuartizado, debe ser por los golpes no

1 Empez4 a llorar, se tapaba la cara con la almohada y lloraba. Se hizo una pausa.
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sé, él ya estaba formadito pero no estaba donde tenia que estar, entonces viene y me
dice es que tengo que esperar expulsarlo porque ya estaba muerto, ya los latidos del
corazdn no estan, osea si estaban pero no bien y si él logra quedarse alli, no va a salir
un nifio normal porque le afectd la cabecita, él me dio muchas patadas, alli yo tenia
dieciocho afios. '? Después de eso sali embarazada otra vez, porque él decia que yo
tenia que darle un hijo y me obligaba a estar con €l, yo no podia tomar pastilla porque
a €l no le gustaba. Sali embarazada y también perdi a la nifia de una pela que él me
dio pero alli si fui al médico en seguida y la nifia la tuve que parir ya tenia cuatro
meses, el doctor me la ensefio, yo duré con esa imagen en mi mente por varios meses,
no podia ni dormir. Ella tenia los ojitos, la boquita, la nariz, los nifios cuando estan
asi son como que si Dios lo estuviera pintando, como que si lo estuviera maquillando
poco a poco, tenia los ojitos asi. Yo la expulse y me la pusieron al lado, era una cosita
chiquitica, la carita pintando, la boquita como dibujada asf dibujadita’®, como nacié
muerta estaba como quemada pero estaba asi como cuando ti empiezas a dibujar un
mufiequito. Iba a hacer linda mi nifia. Las manitas la tenia chiquita. Esa vez me llevo
la sefiora blanca y me fue a recoger mi mama y me vine quince dias para aca para
donde mi mama mientras que me hacia el tratamiento porque ella pensaba que yo lo
perdia normal pues. Cuando perdi a la nifia, mi tia me decia que me dejara de él
porgue él tenia algo malo que me hacia perder los nifios porque yo nunca le dije que
él me pegaba. Entonces, quedé embarazada otra vez, y yo después de lo que me habia
pasado con la nifia yo decidi alejarme de él porque si no imaginate iba a volver a
perder al nifio. Yo tuve que humillarme ante mi tia para que me ayudara porque ella
es bionalista, lo que pasa es que iba a parir y no tenia para hacerme los exdmenes y el
nifio no tenia ni un pafial, aja ¢,y su marido? me dice ella, y yo le digo no tia yo tengo
tiempo que me deje del papa del nifio. Entonces me dijo ahora voy a tu casa. Llego y
reviso los cuartos para ver si era verdad que me habia dejado de él. Pero yo me habia
dejado de él cuando tenia tres meses. Entonces al dia siguiente me fui con tia y me

hizo todos los examenes de nuevo, me dio pasaje para que me fuera para el hospital

12 |_a historiadora comenz6 a llorar y se le quebraba la voz. Paramos la entrevista. La historia-de-vida
continud en la segunda sesion.
13 - - - . -~

Lloraba y simulaba con las manos lo que me iba diciendo de la nifia.
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central. Yo estaba stper hinchada con esa barriga, porque como vivia con mi mamay
mi papa comia de todo. Mi tia fue la que fue para el centro y le compro todo al nifio.
Yo me vine a la casa para buscar a mi mama para que me acompariara al hospital y el
doctor me dice no nifia todavia no, todavia no ha coronado. Asi me tuvieron como
cinco dias yo iba y venia. Una noche yo no aguantaba el dolor, asi como cuando pari
a la nifia porque con ella yo senti los dolores de parto igualito. En el hospital central
no me queria tender, mi mami viene y me lleva para donde un doctor y me volvi a
abrir porque a mi me hicieron como veinte veces el tacto. EI doctor me dice usted no
va a parir porque el nifio suyo era demasiado gordo, me llevaron para el hospital
central con un informe que hizo el doctor diciendo que yo era hipertensa, al dia
siguiente pase toda la noche sin comer, ese nifio casi se me salia del hambre, yo en la
madrugada comia helado de caraota como yo era pobre esos eran mis helados, yo
cocinaba las caraotas, la ponia a enfriar en el congelador y eso era lo que yo me
comia para mi eso era lo mejor, 0 sino agarraba y comia hielo con azucar, eso es
demasiado sabroso. El doctor me decia que no podia comer solo ligero, me dieron fue
un pan imaginate. Ah bueno nos fuimos a la cinco de la mafiana para el hospital
Ilegamos como a las seis al hospital central, me atendieron cuando llegué alla tenia la
tension alta, claro si tenia hambre. Ah bueno, cuando llego alld me agarré una
principiante que no puede faltar en el hospital central, y mi mama me decia Yeinys no
vayas a estar gritando porque si tu gritas te dejan pariendo sola que no se qué. La
doctora me decia que yo estaba pelada porque ella decia que yo tenia nueve meses y
yo le decia que no que era ocho meses. La doctora me mando hacer un eco, y me
puso a parir, cuando mi mami me ve me dice qué paso y yo le digo no mami la
doctora me va a poner a parir porque ella dice que mi pelvis esta bien y mi mami me
dice bueno no importa usted puje y mas nada, ella me dijo todo lo que tenia que
hacer. Me metieron a labor de parto a las siete de la mafiana y eran las cinco de la
tarde yo no habia parido. La doctora me decia ¢usted no piensa parir hoy? Y yo decia
entre mi, yo paro cuando yo quiera. Porque a mi no me daban dolores. Mi mama
decia que yo iba a tener nifia porque tenia la barriga redonda bien bonita. Bueno, la

doctora dice ya vas a ver cOmo vas a parir, me metio los dedos y me saco la placenta
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asi con los dedos todo rustico y dijo metale potosi directo y yo sentia como que me
quemara por dentro y yo le decia a un doctor que estaba alli mas bueno, que yo no
podia, en eso la doctora dice jay corond! Ahi se ve el poco de pelo, porque mi hijo
era peludito, parecia un mono. Tenia carita de hombre, pari a las seis de la tarde. Yo
no le tenia nombre de varon porque él era hembra, en todos los ecos era hembra,
entonces cuando se hizo el dltimo eco salio que era hembra y mi tia le habia
comprado todo de hembra pero como mi hermana y yo nos llevamos diecinueve dias
de parto ella también habia comprado. Mi tia me compr6 un paquete de pafiales y me
lo Ilevé para el hospital, me llevo ropa para la nifia. Cuando yo lo veo, eso es lo mejor
que puede pasar, porque duele pero después tu dices no importa cuando yo lo veo que
sale con esa carita tan redondita, tan sanito, tan chiquito porque mi hijo era chiquito y
gordo, yo lo veia y yo lloraba de la emocidn, eso es algo como una satisfaccion tan
grande de que tU eres capaz de crear otra vida, eso es demasiado bello y yo lo
revisaba le abria los ojos para ver si estaba bien, le contaba los dedos, lo primero que
hice cuando me lo dieron fue revisarlo. Pero a la vez me sentia mal porque yo decia
jay Dios mio, yo me traje este bebé al mundo, gracias a Dios que fue sano, sola qué
hago, decia yo, porque yo todavia soy una mente de polla porque yo admiti en ese
momento y empece a llorar y el doctor me decia pero por que lloras, tu nifio esta bien
estd sano, es un nifio lindo, yo me entendia pues, yo decia Dios mio qué hago, sin
trabajar y este nifio genera gastos, y yo lo que dije fue bueno Dios mio me entregé en
tus manos, t0 sabes que dicen que todo nifio nace con un pan debajo del brazo.
Entonces, él se iba a llamar Karlenis Andreina cuando me preguntan el nombre, el
primer nombre que se me vino a la mente por agradecimiento fue el nombre de mi
padrastro, yo dije le voy a poner Giovanni por él pero y el otro se lo puse por una
agencia de numero que queda por alld que se llamaba Jhonaiker y dije se Ilama
Giovanni Jhonaiker y asi se llama. Cuando lo sacan le dicen a mi mama sefiora ya su
hija pario, gracias a Dios mi mama conmigo siempre, a ella le decian la papa porque
cada rato se asomaba. Al nifio me lo dejaron hospitalizado porque él y yo no somos
del mismo grupo sanguineo, sali6 del grupo sanguineo del innombrable. Entonces me

explicaron que el préximo nifio que yo podia tener me podia salir enfermo. Hasta en
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eso éramos incompatibles. Todos esos gastos lo cubrié mi tia, ddndome pasajes,
porgue yo tenia que ir todos los dias a las cinco de la mafiana y me venia a las seis.
Después que me dieron de alta al nifio, mi tia me le compré leche y yo no salia mucho
porgue Johan decia que él me iba a quitar al nifio, a los quince dias la sefiora de al
frente Ilama a Johan y le dice que yo habia parido y él aparecidé con su cara bien
lavada con un perol de leche y un paquete de pafiales. Vengo a buscar a mi mujer y a
mi hijo, llegd diciendo. A mi papa de broma no le da un infarto, de broma no lo mato.
Mi papd y él tuvieron una discusion entonces él me tenia acosada donde €l me veia
hay me iba a dar, le dijo a mi papéa cuidala bien porque donde la vea la mato. Después
volvié otra vez con autoridad porque como me habia mandado un pote de leche y un
paquete de pafial, y queria tener autoridad sobre mi porque él decia que yo era su
mujer. Se aparece con otro pote de leche y se queria llevar al nifio para llevarselo a su
familia y yo le dije que ni loca dejaba que se llevara al nifio demasiado hacia yo con
mostrarselo porque después de lo que él hizo, de paso que me golped la veces que le
dio la gana y me violé porque él me obligaba a estar con él. Entonces como yo ya
estaba alzada agarre el pote de leche y la bote en la calle y los pafales los rompi y lo
eché en un charco de agua y le dije a mi hijo gracias a Dios no le falta nada porque mi
tia le traia cajas de leche, y le dije mira esto es lo que tiene tu hijo y no por ti. Mi hijo
gracias a Dios después que nacio no le falté absolutamente nada. Entonces vino él y
se puso a llorar con su melodrama y después de eso cuando lo fui a vacunar él llego al
ambulatorio y me ha jalado por los pelos y si no se mete una enfermera me lanza para
donde una camioneta, yo lo que hice fue agarrar a mi muchacho. Y me decia que yo
no servia, que yo no era una basura pero a mi ya no me importaba. Llamaron a mi
mama y ella vino a buscarme al ambulatorio. Después no lo vi mas, hasta que el nifio
tenia tres afos, yo estaba trabajando en una empresa de fabrica de zapatos y él supo
que yo estaba trabajando alli, cuando me pagaron yo fui al banco exterior a cobra el
cheque, y me lo consegui yo en esa via sola y me ha dado una rumba de palo, me
partié toda la boca y los muchachos se metieron, yo llame a mi papa que trabajaba
cerca de alli y le dije Johan me acaba de golpear. El se vino con todos sus

comparfieros de trabajo pero no lo consiguieron. Después llegé un domingo a la casa,
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yo fui a la bodega y me voy con el nifio y llega Johan y me carga al nifio y me lo
amenazo con una pistola, yo pensaba que me lo iba a matar. Porque él me decia que si
el nifio no era de él me lo iba a matar. Yo le decia a un sefior que se lo quitara,
aparecié un chamo amigo de Johan que vive por la casa y se lo quito. Yo llego a mi
casa blanca sin vuelto ni nada, y mi papa me dice qué te pasa Yeinys y yo le digo lo
qué paso y el sale y le dice a Johan que no se metiera con el nifio. Ese dia se formé un
desastre en la casa, mi papa agarr6 un bate y le dio seis batazos, lo salvé fue un sefior
gue se metid y le dijo que no lo fuera a matar alli, hasta el sol de hoy yo no he visto a
ese hombre. Mi mama me ayudé bastante porque a veces yo buscaba recaer con él y
mi mama me decia acuérdate de todo lo malo, porque €l me pintaba que el nifio tenia
que estar con los dos, mi proposito cuando yo me meti a vivir con él la familia que yo
no tuve darsela a mi hijo, tener una familia, un hogar, yo queria saber que era tener a
su hijo con su mamay su papa porque Giovanni ha sido como mi padre pero yo digo
es bravo porque ahorita son muy pocos los hombres que se buscan a una mujer que
tenga un chamo y yo digo es bravo, por lo menos, por decirte uno pierde el
autoestima y mi mama me decia piensa en lo malo, piensa en lo malo y asi fue que yo
puede dejarlo, y no te digo que lo odio porque él me dejo algo muy bonito que es mi
hijo pero a él le va peor porque mi hermana lo vio en estos dias y dijo que parecia un
perro todo horrible y yo digo todo lo que él me castigd y nosotros nos dejamos y yo
no sé por qué él se comport6 asi conmigo, él me decia yo te estoy castigando, ti me
la vas a pagar pero la verdad yo no sé por qué, yo no entiendo. Aunque él decia que
su papa le pegaba a la mama y él decia que uno solo es un producto para traer los
nifios al mundo que uno la mujer no servia, él decia eso.

Bueno después de alli, empecé a estudiar otra vez en la mision Ribas, porque yo decia
ay Dios mio qué hago, tenia que ponerme hacer algo, me puse a pensar y me decia
qué hago ahora. Y me meti alli porque no sabia qué hacer, y yo decia como yo le
reclamo después a mi hijo que estudie si yo no estudio osea qué eres td. Después que
yo tuve a mi chamo, empecé a buscar y estudiar. Salié la broma de la Mision, y
después mi maméa me incentivé a mi a estudiar, ella se meti6 primero y llegaba a la

casa diciendo que le iba bien que me inscribiera que la acompafara, y entonces me
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incentivd y yo me meti para que ella dejara el fastidio. Nos llevamos al nifio los
primeros dias, después mi papa se ofrecié a cuidarlo y nosotras nos ibamos para la
clase y él se quedaba con el nifio. Entonces mi papa se quedaba todos los dias con el
nifilo. Empecé a estudiar con mi mama ella pasé con mejor nota que yo pero después
se enfermd y yo ya le habia agarrado la emocion a la broma, me gradué de bachiller y
me inscribi en la Mision Sucre Derecho, cuando yo llegé el primer dia a ese salén y
Veo a ese poco de viejo, yo digo qué es esto un geriatrico, osea yo no queria seguir
yendo porque ese poco de viejo y ninguno buenote. Empiezo a salir con Alexander
que es un compafero de clases duramos como dos meses hasta que se queria meter a
vivir conmigo y yo le dije que no, ningan. Pero a mi no me gustaba Alexander lo que
pasa es que él me hacia las tareas y yo decia yo salgo con él lo mareo y ya. Después
yo le agarre como amor a la carrera. Le hicieron la misa a Orlando y yo volvi a
recordar eso, ir a la tumba de él me trajo muchos recuerdos. Y menos queria algo con
Alexander. Ya él no queria solo hacerme las tareas queria otra cosa, yo lo estuve
aguantado pero no, no y cualquier cosa le decia para evitar, me consiguen trabajo en
la Alcaldia y Alexander bravo porque él decia que yo tenia algo con el sefior que me
habia conseguido el trabajo, porque como él me daba plata y me ayudaba con el nifio,
pero yo no queria repetir lo que habia pasado con el papa del nifio, osea arrastre todo
lo que vivi con Johan a la relacién con Alexander yo no queria tener intimidad con él.
Entonces él decia que yo lo estaba era chuleando. Y bueno era verdad, lo que pasa es
que €l es mayor que yo y yo no me veia con él asi como para algo serio. Fuimos a la
intimidad pero no pude estar con él. EI me ayudé mucho emocionalmente. Pero él
empez0O a querer otra cosa, algo serio una mujer que estuviera en la casa y yo no
queria eso y asi terminamos la relacion y ahorita somos amigos. Y yo retrocedo en el
tiempo y recuerdo lo que Orlando me habia dicho empecé agarrarle un carifio a la
carrera, me gustaba. Hasta que lleg6 una profesora y todo lo que hacia estaba malo, y
yo decia pero por qué si yo lo veia bueno, me daba ganas de renunciar a la carrera.
Digame cuando me entero que una profesora que se gradué en la Misién esta
vendiendo tomate, papa y cebolla no yo no queria eso, bueno Dios me esta dando
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fortaleza y alli estoy todavia viendo que sale alli de bueno pero no por mi sino por mi
hijo, por eso fue que estudié por mi chamo.

CR: ¢Tu crees que estudiar es importante?

HE: si claro, porque uno se supera, uno tiene nuevos conocimientos, yo me arrepiento
de haber perdido todo ese tiempo primero hubiera salido de quince de bachillerato y
esos pocos de afios que perdi y ese poco de plata que le hice perder a mi mama
porgue mi mama a mi me compraba lo bueno ella no me compraba nada malo, ella se
reventaba y me daba la plata. Yo no era para que esté estudiando en la Mision de
verdad porque mi tia me dijo que ella me iba a pagar un tecnol6gico que yo estudiara
lo que yo quisiera, ah pero yo no quise eso. Y0 a veces me pongo a pensar, al mundo
como hubiese sido si yo hubiese seguido estudiando, ahorita tuviera un buen trabajo y
tuviera qué ofrecerle a mi chamo pero yo fui sinvergiienza y me fui con el papa de mi
hijo y yo lo que queria era trabajar y tener mis propios reales, porque yo decia que mi
mama me daba muy poquito y yo decia que queria mas y mira todo lo que recibi.

CR: ¢ Tu dejaste de estudiar por la muerte de Orlando?

HE: si porque él era quien me apoyaba emocionalmente y las cosas en mi casa eran
duras y a él lo mataron ya que iba hacer yo. El dijo que iba a estar el dia de mi
graduacién y ya no iba a estar y yo dije no sigo estudiando. Pero a veces yo me pongo
a ver, Dios sabe por qué haces las cosas no hubiera sido Johan pero hubiese sido
Orlando imaginate la vida que yo tuviera ahorita una vida llena de zozobra porque en
cualquier momento ese tipo también me iba a pegar porque él era malandro, €l era
maton, no estuviera viva a lo mejor. Por eso es que uno tiene que pensar, yo le digo a
mis hermanas mirense en el espejo osea uno estudia con sacrificio y uno aprende a
valorar las cosas después que uno esta viejo y ya no vale la pena ya el tiempo paso td
no vas a retroceder. Yo hubiera seguido estudiando y a mi no me hubiese pasado todo
lo que me paso con el papa de mi chamo porque nunca lo hubiera conocido porgue en
la casa habia necesidades pero yo era feliz con mi mama porque ella a mi no me
pegaba, me pegaba cuando me la ganabas y mi papéa igual cuando me las ganabas
porgque yo me escapaba para todos lados. Pero ponte a ver, nunca hubiera pasado lo

que pase con Johan a veces pienso y veo que mujeres se dejan maltratar asi y provoca
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agarrarlos y quemarlos vivos porque como yo vivi eso. Es forzado pues, por eso es
que yo soy asi ya yo no me enamoro porque cuando me enamoré a Orlando lo
mataron, se fue y Johan mira como me pag0 y yo digo para qué uno se enamora eso
es mentira eso no existe, eso es pura fantasia yo digo que eso no deberia de existir eso
es pura fantasia, eso son cosas emocionales que pasan y ya. Alexander me decia que
yo pienso asi por lo que me paso, él fue clase aparte conmigo, él se comportd
conmigo a la altura y sin recibir nada a cambio, pero no quise nada con él, yo todo lo
bueno lo dejo. Yo digo que si uno acertara las cosas, es este pues, porque si Dios te
coloca a alguien en el camino es por algo, nadie aparece asi por asi. Yo digo todas las
personas tienen una mision a lo mejor Dios me dio dos oportunidades cuando estuve
con René que era el duefio de la empresa y con Alexander y a lo mejor vendran otras
pero en cualquier momento se cansa y dice bueno yo te estoy dando oportunidades y
tl no quieres surgir quédate asi como estas. Alexander se portd bien, pero no me
gustaba para vivir, no lo queria y es bravo vivir con alguien que uno no quiere. Y
¢qué me motiva? mi chamo, yo todos los dias me par6 con las ganas de hacer algo
por mi chamo, yo digo que si él no existiera yo no fuera lo que fuera. Yo a mi hijo lo
corrijo cuando tengo que corregirlo porque yo digo que si mi hijo pasa por lo que yo
pase yo me muero de la tristeza 0 como estamos en el tiempo ahorita y le pase algo
tantas cosas que se ven en la calle, tantas cosas malas que se ven en la calle yo soy
capaz de sacarle los ojos a alguien por mi chamo, yo por mis chamito lo que sea, yo
trabajo ahorita de lo que sea pero es por él porque yo se que él necesita sus cosas y a
mi no me gusta pedirselos a mi papa aunque €l se los compra pero a mi no me gusta
pedirselos si él sabe que se acabd y no se los compra es porque no tienes pero por eso
es que yo trabajo de lo que sea. A mi no me gusta cocinar, pero ahorita estoy
vendiendo empanadas pero lo que sea hago. Mi hermana me dice ya t0 te vas a
graduar en la Mision pero eso es mentira, las oportunidades a uno se las dan, Dios te
las lanza y uno tiene que buscar la manera de hacer juego de las oportunidades que te
dan, mi chamo gracias a Dios es sano y muy inteligente, osea ya en este afio Dios me
dio mi casa asi sea al lado de mi mam4 pero uno tiene que ser agradecido, yo tuve mis

bajas pero yo digo que méas adelante yo ya estoy surgiendo poco a poco, me tocara
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seguir estudiando y graduarme en otro lado si no sirve la Mision y graduarme en otro
lado porque yo tengo que superarme por mi chamo, yo no voy a estar todo el tiempo
asi porque por lo menos mi chamo va creciendo y para que se sienta orgullosa de mi,
tu te imaginas que él diga mi mama es una limpia casa no eso no quiero, yo lo pensé
cuando €l nacid yo no lo hice por Orlando pero si lo voy hacer por mi chamo para que
tenga un mejor porvenir, lo que él necesite y lo que hago es por él ahora si tengo un

motivo. *Por eso es que yo digo que mi vida no es fécil.

¥ |a historiadora empezd a llorar, se limpiaba los ojos, y respiraba profundamente.
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CAPITULO V

HISTORIA-DE-VIDA COMENTADAS

Las historias-de-vida fueron editadas en su totalidad pero la presenté por partes a
modo de citas. Cada una de ellas va seguida de su comentario. Esta organizacion se
hizo para facilitar su presentacién y descripcion. Distingo el texto de la historia-de-
vida de la descripcion escribiendo el primero en negritas. Sigue de inmediato los
comentarios sin ningun otro sefialamiento para su introduccidn que no sea el contraste
producido entre el texto resaltado y el presentado normalmente. Asi mismo, para
resaltar textos extraidos de la historia-de-vida, coloco entre paréntesis el nimero de la

linea donde se halla ubicado el texto con la letra - precediéndole.

Entre tanto, se resalta que el gran aporte de la presente investigacion es la
interpretacion y comprension de las historias-de-vida de las tres jovenes que no
terminaron el ciclo béasico en el sistema escolar formal para construir desde el mundo-
de-vida de las jovenes, el significado de la educacion. ¢Qué sale de la historia-de-vida
con relacion a la desercién escolar? ¢Cual es el sentido que se le da a la educacion
desde las vivencias narradas? En este sentido, se entiende que de esta manera se
producen los significados, “(...) estos en efecto, no son suyos sino de su sociedad y
no son conscientes en cuanto tales, sino inscritos en la estructura misma de su
subjetividad” (Moreno, 2008, p. 117)

Desde esta perspectiva se presenta, en primer lugar, la historia-de-vida de Mileidy
en segundo lugar, la Historia-de-vida de Yohana y en un tercer lugar la Historia-de-

vida de Yeinys con sus debidos comentarios.



COMENTARIOS DE LA HISTORIA-DE-VIDA DE MILEIDY

HM: Buenas tardes. Lo que me acuerdo de mi infancia cuando tenia
seis afios, de alli que me acuerde fue la muerte de mi papa... este...
Si cuando mi papa se me murid. Me pegé mucho porque me acuerdo
de todo, cuando lo estaban velando, cuando lo enterraron.

CR: ¢De qué se murig?

HM: De un accidente vial.

CR: ¢Quién te dio la noticia?

HM: Mi mam4 aunque no queria darmela me la dio... (1-8)

La historiadora toma la palabra para comenzar a narrar su historia-de-vida.

Empieza diciendo “lo que me acuerdo de mi infancia”

, lo que sefala que se
remonta del presente al pasado, y que no necesita de mi intervencion para comenzar
la narracion. Comienza su historia-de-vida retomando un acontecimiento que para
ella lleva implicito dolor, tristeza y lo deja enmarcado con el uso de la palabra “de

» (-2 queriendo dejar marcado un antes y un después de lo ocurrido con su padre.

alli
Asi, emprende la historia-de-vida desde el padre, pero no se recuerda con alegria sino
como un acontecimiento marcado por la muerte y el recuerdo del entierro. Aunque
este muridé cuando ella tenia seis afios, lo presenta con un significado muy grande y

vivido en su vida.

Asi pues, desde la figura del padre comienza la historia-de-vida, a la historiadora
le resulta dificil hablar de su padre ausente. Esa dificultad se manifiesta en el lenguaje
incierto y lleno de titubeos, por lo que decide no abordar mucho el acontecimiento, y
cambiar drasticamente de tema a pesar de las interrogantes formuladas por mi
persona como cohistoriadora. Entre tanto, no habla de significados sino de recuerdo
de su padre ausente, su lenguaje expresa lo dificil que es, a sus veinticuatro afios,

hablar en su experiencia de padre ausente, como ya he dicho.
Por otro lado, ya para introducirnos en sus vivencias desde el ambito escolar, y

manifestando de manera clara una ruptura con respecto al recuerdo del padre, nos

apalabra Mileidy la escuela en los primeros afios diciendo:
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HM: Y de alli, bueno, fui creciendo poco a poco y alli empecé a
estudiar. En la escuela en el kinder conoci muchos amiguitos como se
dice en ese tiempo, muchos amigos y de alli empecé a estudiar y para
primer grado. Estudié en la quizanda que viviamos alli.

CR: ¢Quiénes vivian contigo?

HM: Mi mam4, mi hermana y yo. Entonces despues cuando viviamos
alli en la quizanda, alld al cursar el tercer... el... duramos alli
estdbamos alli en la escuela. Mi mama me llevaba a mi y a mi
hermana para la escuela, estudidbamos en la tarde. (8-15)

Asi, aparece el kinder como el primer escenario educativo donde se socializa, al
igual que aparece, “los amiguitos” % como segundo personaje en la narracion. Pero
de inmediato recalca “como se dice en ese tiempo” -9 haciendo alusién que ya no
se dice de esa manera, “los amiguitos” son solo mencionados como alusion a la
inocencia de la nifiez en cuanto a la amistad. De tal modo, la institucién escolar se
manifiesta desde la amistad que alli se hace; siempre la convivencialidad esta
presente en la trama. La historia nos dice que la escuela en los primeros afos se vive
en relaciéon con los otros para hacer “amiguitos” quienes ademas de la escuela
también comparten el mismo contexto, la misma comunidad “viviamos alli” &% |a
historiadora nos habla de una relacion-convivida que emerge desde la escuela hasta

en la familia.

Del mismo modo, nos presenta las nuevas figuras del relato, sujetos también de la
historia-de-vida, la madre, y la hermana. Esto nos dice que la madre al ser evocada en
primer momento representa la figura que encabeza la trama familiar. Es ella quien
dirige la accién al estudio. Asi mismo, nos expresa que el nucleo familiar esta
conformado solo por ellas, donde la madre cursa el camino y es desde la madre donde
nacen las vivencias, segun Moreno (2008) “(...) el hijo practica un solo vinculo, con
la madre, pues no hay otro que con él compita, y la madre, asi mismo, también el solo
vinculo con el hijo pues no hay pareja ni en la realidad ni en el horizonte” (p. 122).
Por otro lado, Mileidy dice “estudidbamos” =% lo que indica el peso significativo

que tiene estar juntos, la convivencialidad entre hermanas. Desde aqui, el estudio se
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define como un acto grupal y no individual, es decir, se vive desde las relaciones
convividas en el ambito escolar. Asi, surgen las relaciones vividas en los primeros

afios escolares del modo siguiente:

Este... tenia tres amigas nada mas con quien me la pasaba para
arriba y para abajo... este... y, siempre habia una muchachita que
siempre se la pasaba metiéndose conmigo.

CR: ¢Eso fue en qué grado?

HM: Eso fue en tercer grado iba para... si en tercer grado, se la
pasaba metiéndose conmigo. Entonces ya no aguantaba mas, hasta
gue me hizo sacar de quicio y agarré ese dia me estaba tomando una
chicha y ella pasaba y pasaba con sus amiguitas por alli y me tiraba
puntas.

CR: ¢Qué te decia?

HM: Que se quiere dar de que tal, y no firma nada aqui en la escuela.
CR: ¢Eso era tercer grado?

HM: Si, y entonces mas ridicula y yo decia jah si! y las muchachas
metiendo casquillo decian: jqué bolas! que mira, esa si es pasada que
no se que... Entonces yo tenia la chicha y ella se me sentaron al lado,
en lo que se me sentaron al lado... este... yo tenia la chicha y vine 'y
se la vacié toda en el pelo, se la vacié todo en el pelo, entonces cuando
todo el mundo empez6 a gritar, llegaron las maestras y entonces me
dijeron ¢Por qué le echaste la chicha? Y ella se puso a llorar y yo le
dije jah! y porque no dice ella lo que me hizo ¢Qué te hizo? Me dice
la maestra, no porque se la pasaba peleando con uno y tirandole
punta a uno y de paso en el salén me puso un chicle en el pupitre para
que se me pegara en el pantaldn. (16-35)

Se plantea en el texto, la amistad que se vive y toma relevancia en la historia-de-

» (L-16)

vida al considerar las “amigas quienes aparecen como sujetos de la historia que

enmarcan la relacion afectiva que desde la escuela toma significancia. Sin embargo,

» (19 queda explicita la seleccion en cuanto el nimero de

al hablar de “nada mas
amigas en la escolaridad. Esa amistad queda marcada por la compafiia de la una con
la otra, es decir, se vive en relacion. Y es esa relacion la que hace que la historiadora
nos hable de sus tres amigas, a quienes recuerda y separa de los comparieros que pudo

haber tenido en la escolaridad basica.
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Mileidy nos muestra, por otro lado, que el recuerdo de su primer escenario escolar
en la etapa bésica trae consigo acontecimientos marcados por la violencia. Al utilizar
el “siempre se la pasaba metiéndose conmigo” “*” deja claro el tiempo donde el
aguantar trae arraigado acciones que van mas alld de la consciencia, es decir, se
aguanta hasta que no se puede mas. El sacar de quicio para la historiadora implica
actuar en contra de las normas, dandole importancia al otro, es decir, a lo que el otro
piensa, dice y manifiesta hacia ella. Esta “muchachita” “*” aparece como un sujeto,

en la historia-de-vida, el cual es despreciable.

En este sentido, se muestra en el texto el modo de vivirse en la escolaridad donde
el lenguaje expresa la palabra de lo vivido, explicita lo implicito, donde “el otro”
forma un centro de atencién que va a delimitar las acciones propias y lo que diga es
importante, quedando explicito al decirnos “y las muchachas metiendo casquillo
decian qué bolas que mira esa si es pasada” “22). Desde la experiencia vivida en la

escuela, por la historiadora, vemos desencadenar acciones violentas hacia otros.

CR: ¢Y por qué se metia contigo?

HM: Porque me tenia rabia y entonces viene ella 'y me dice No pero...
ah bueno... me... me expulsaron de la escuela y de alli me tuve que
venir de alla. (36-39)

Asi, reitera la historiadora una circunstancia donde el espacio escolar es vivido de
modo inestable. Desde Mileidy entendemos cdmo es vivida la expulsion desde la
escuela. Se plantea la expulsion como sinénimo de obligacion al cambio de contexto
“me tuve que venir de alla” & **®. Plantea una decision imperativa que acarrea un
“aqui me pusieron a estudiar” -39, es decir, que el estudio es una obligacién que

viene por decision de otros como algo que se pone y se quita.

Entre tanto, estamos en presencia de una “escuela”, que segun lo manifiesta la
historia-de-vida, no manejaba la resolucion de conflictos entre los estudiantes. Vemos
materializar una escuela cuya estructura se muestra rigida. Asi pues, desde la

narracion, la escuela se servia de la expulsion para aligerar los conflictos entre los
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estudiantes, es decir, se mostraba pasiva a las confrontaciones entre ellos, y su rol de
mediadora no prevalecia en el tiempo que la historia-de-vida nos indica. Entendemos
desde esta perspectiva, como la Ley de Proteccion del Nifio y Adolescente aparece
como una directriz mediadora corresponsable de la educacién del nifio,
comprendiendo desde esta historia-de-vida que la escuela se presentaba de forma

autoritaria y exclusora.

Entre tanto, la realidad vivida en la escuela en cuanto a la expulsién propiciada por
un evento conflictivo, rompe con las vivencialidades que la historiadora en su nifiez
habia desarrollado en La Quizanda, lugar donde vivia en su nifiez junto a su madre y
a su hermana. Esto abre espacio para nuevas vivencias tanto a nivel educativo como a
nivel relacional, 1o que nos permite adentrarnos en las experiencias que desde la
escuela cambiaron radicalmente el discurso de Mileidy, dejando conciencia de las
relaciones y de su historia, es decir, se expresa el hecho educativo no como estructura
0 como adquisicién de conocimientos sino que se ve revelado con tematicas que van

a partir de la convivencialidad (amistad, egoismo, relaciones vividas, entre otros).

Nos vinimos para Las Palmitas a vivir. Aqui me pusieron a estudiar
aqui mismo desde cuarto hasta sexto grado... este... Muy chévere la
profesora de quinto grado, y la de sexto también. Fue muy chévere
porque Nos pusieron a una como una... sacaron como una... cuestion
de Danza y nos pusieron a bailar y nos pusieron muchos actos y todo
eso y... Nos ponian en el patio. A mi me gustaba muchos los viernes,
porque era educacion fisica, y educacion fisica uno se ponia a jugar
kikimbol y era lo que mas me gustaba, los dias viernes que no perdia
clases porque era educacion fisica. Bueno... después pase para sexto,
la maestra era muy chévere conmigo. Me ayudé mucho en
matematica, porque matematica es la materia que siempre me
costaba como que... para reforzar ... pero si poco a poco, porque las
matematicas nunca me gustaba, me gustaban las demas materias...
este... existia el lenguaje, el inglés, educacion sociales y eran las que
mas me gustaban y geografia. La Unica que no me gustaba era
matematica, porque habia que sacar cuenta ese poco de namero y
nunca me gustaba y nunca desde hoy en dia tampoco me ha gustado
esa matematica. (39-52)
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Por otro lado, vemos como las vivencias tanto a nivel familiar como educativo se
narran en conjunto y desde esta pluralidad toma sentido. Al decir “nos vinimos (...) a
vivir aqui” 39 hace referencia a las vivencias que se dan en relacién. Del mismo
modo, nos indica la convivencia como un elemento significativo que surge desde y
en la escuela y, por el otro lado, nos muestra la individualidad que se manifiesta en

los elementos académicos.

Siguiendo con el aspecto educativo, desde la historia-de-vida vemos como el
cambio de ambiente afecta radicalmente la concepcion de la escuela que luego de la
expulsion se vive en relacion a las actividades que se practican fuera del aula, es
decir, la escuela es vista desde otra perspectiva al considerar desde la “danza”, los
“actos” y el “nos ponfan en el patio” &** un ambiente que agrada a la historiadora y
es evocado con entusiasmo. Asi mismo, la educacién fisica, se enaltece como un area

de gusto donde el “uno” sigue dejando claro la individualidad de la historiadora.

El gusto por la escuela se vive, tal y como lo manifiesta la historia-de-vida segin
las circunstancias que las personas les dan en relacion convivida con los otros,
sugiere Mileidy que en sexto, haciendo notorio el tiempo el cual se diferencia por las
vivencias que fue desarrollando en su escolaridad, se habla de la maestra quien pasa a
ser el personaje recordado porque le ayudaba, es decir, se vive en relacion a los
significados que tiene el otro en el mundo-de-vida de la historiadora. Asi pues, la
escuela se manifiesta como un lugar de accién convivida donde el desarrollo de las

relaciones convividas es el valor a resaltar.

Por ello, lo que acontece con la maestra, pone a la vista que en la educacion
formal lo significativo son las personas. El tener que sacar cuenta en las matematicas
es motivo de disgusto en el mundo-de-vida de la historiadora. Esta materia no
conversa con lo humano. Estda como al margen de otra cosa que no sea exacta y
precisa como ellas. Es decir, se plantea un clima escolar que se es recordado con

alegria y entusiasmo por romper en la historia-de-vida con el clima inestable que
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presento la historiadora en el contexto donde habitaba hasta el tercer grado. Se habla

de relaciones convividas marcadas por las actividades extraescolares.

Por otro lado, con respecto a la insercion en la educacion media general, la
historiadora nos habla desde su mundo-de-vida de los diferentes factores incidentes
en la seleccion del lugar de estudio. Aqui, se manifiesta el sistema de seleccién de
liceos publicos que prevalece en la sociedad venezolana, referido a la asignacion de
liceos de acuerdo al lugar de residencia, por un lado, y por el otro lado, nos refiere la
historia la influencia del entramado familiar y la realidad econémica en la realidad
que viven los jovenes a la hora de ser insertados en el nivel basico de educacion

formal.

Ah bueno... después que sali de la escuela, me meti en el liceo, este de
alli. En la escuela cuando sali de la escuela eligieron tres liceos para
yo cursar. Entonces me pusieron “Mercedes lzaguirre de Corro”,
“Luis Sanojo” y “Sandoval”; y como el “Mercedes de Corro” me
guedaba mas cerca porque era donde yo vivia, decidi ese liceo aunque
me decian no ese liceo no, porque ese liceo es malo que no se que...
gue no sirve y yo bueno... por una facilidad porque estaba cerca de
la casa y en caso tal de un paro, uno mismo se iba caminando y de
paso que en ese tiempo mi mama no tenia los recursos para
mandarme en camioneta todos los dias para el liceo. Y entonces, a
veces me iba yo a pie para el liceo cuando no tenia para el pasaje y
entonces yo decidi alli y estudié. Alli curse primer afio y segundo pero
el segundo no lo terminé, en el cual no lo terminé porque yo a esa
edad tenia trece afios, cuando estaba en el liceo ya tenia trece afios.
(52-64)

En la historia-de-vida narrada aparece el plano educativo conforme al significado
que su mundo-de-vida le otorga. Asi, la seleccion del liceo es un significado, porque
va mas alla de la singularidad de la persona. Mileidy deja un inciso para desplegar la
aprobacién o no del dénde estudiar como dependiente de los acontecimientos que le
proporcionan o no seguridad. Aparece por primera vez “la casa” °%, entendido
como el lugar donde habita la historiadora, sin emplear posesivo sobre ella, dejando

a entrever que mientras mas cerca esté de la casa, mayor es la confianza y la
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seguridad. Nos habla la historiadora de los recursos que no tenia la madre para
costearle los gastos de transporte, hecho que consideré importante para seleccionar el
lugar de estudio. Este episodio nos refiere a la realidad que vive la familia de escasos
recursos econdomicos a la hora de que los hijos puedan o no estudiar en buenos liceos,

segun los criterios de la sociedad.

Siguiendo con lo educativo, aparece la figura de la madre como persona encargada
de proporcionarle los recursos para su estudio. Es ella quien sostiene los gastos y es
en las circunstancias que vive la familia que se decide el lugar de estudio. La
escolaridad es un espacio que no esta dentro del ambito familiar. A ella se puede
acceder si la madre esta presente para proveer a los hijos de lo que la escuela les
exige. Los recursos materiales para la escuela pertenecen a la funcién de la madre en
cuanto encargado de lo externo a la familia. Esto, lo hace reconociéndose proveedora
de los hijos, y aceptando que le soliciten que los surta de lo imprescindible para los
estudios. En este texto, de igual modo, se emplea una cronologia en cuanto a la edad
para dejar claro cuando abandoné la historiadora los estudios. Utiliza el afio escolar
que en el momento estd cursando como una referencia para ordenar los
acontecimientos. El tiempo escolar ordena el tiempo desde la infancia a la
adolescencia.

y... Y no segui estudiando porque me enamorée de un muchacho
mayor que yo y no segui los estudios por andar con él para arriba y
para abajo. Deje de culminar mis estudios por eso. (64-66)

De alli que, se manifiesta en el discurso el enamorarse como el motivo por el
cual decide no seguir estudiando, emplea “andar para arriba y para abajo” -5
como expresion que encierra la convivencia con el otro. La historia-de-vida nos habla
el dejar de estudiar como algo normal que se ve justificado por la presencia de
sentimientos de apego hacia otro que estan fuera de la institucién escolar. Es decir,
que el noviazgo en la adolescencia desencadena rupturas a nivel educativo, lo que nos

dice que la escuela no prepara para la vida, al verse desligada de los elementos
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afectivos que desencadena la poca significancia del adolescente por la educacion que

recibe en el sistema formal.

CR: ¢ Lo conociste alli en el liceo?

HM: No, él estudiaba en otro liceo pero vivia cerca de mi casa y...

entonces eso fue lo que llevé a que yo no culminara el liceo y entonces

no segui estudiando mas. A pesar de todo, fui buena alumna, nunca

se me quedo materia ni tampoco quedé inasistente, sino que despues

de la junta con él fue que dejé de estudiar. Como quien dice me

enamoré de él y no quise estudiar més. (67-72)

Apertura la historiadora nuevamente la narracion con el motivo que ella

considera la llevé a dejar de estudiar, la naturalidad de sus palabras nos dice las
vivencias que atraviesa la joven en su mundo-de-vida y el significado que le da a la

educacion ofrecida por el sistema regular.

Sin embargo, nos pone al tanto de lo aventajada que era en lo concerniente a la
escuela. Deja claro su actuacion en cuanto al cumplimiento o aprobacion de las
materias y sus asistencias a clases. Mileidy nos hace entender desde su mundo-de-
vida que el enamorarse es sinénimo de dejar de estudiar, “como quien dice” &7,
empleando estd expresion como un refrdn que enmarca la naturaleza del abandono

escolar por el enamoramiento.

Asi, aparece la desercién como un evento que se vive desde la cotidianidad y
como ruptura de la trama familiar. La historia nos dice que a la madre no le importa
que los hijos sean responsables en la escuela y la decision de estudiar o no dependera
del hijo. Es un querer que no esta arraigado como principio social o cultural en su
mundo-de-vida. Asi pues, se nos presenta la desercion escolar como un
desencadenante en cuanto al significado de la educacion, dado que la escuela ya no

tiene significancia en los adolescentes, “ no quise estudiar mas”*-"?

, ya no se vive la
escuela como accion convivida. Encuentra Mileidy en el enamoramiento un espacio

de revelacién alejado de los intereses de la educacion.
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Ya en lo ultimo, él me decia vamos a vernos en la plaza y me iba con

él y no entraba a clases sino que me iba para otro lado. Me decia,
bueno no vayas para el liceo hoy, vente para la casa y yo me iba para
la casa de él, cuando yo como quien dice era una nifia inocente que no
sabia asi de nada, fue cuando yo me entregué a él. El fue quien me
quitd la virginidad y... mi mama no sabia nada, no sabia nada de lo
gue estaba pasando este... Ya después como ella no me veia
estudiando, que yo no hacia trabajo, no hacia nada porque todos los
dias que yo llegaba era haciendo un trabajo y ella me veia porque yo
llegaba y no hacia nada...Y entonces me dice mi mama: ¢Qué esta
pasando aqui? No nos han mandado trabajo le decia asi, yo me iba
para la casa de él y no entraba a clases... este...y a raiz de eso ella se
entero6 porque ella me siguid y resulta ser que me vio fue metiéndome
para la casa del chamo y fue cuando explot6 todo. Supo que fue él
quien me habia quitado la virginidad y eso. (72-84)

Desde lo afectivo, aparecen las vivencias que la historiadora experimento a nivel
sexual, surge la “casa de éI” " como el lugar de encuentro que stiplase al liceo y es
en ese lugar donde se deja entrever la entrega al otro. Nos dice Mileidy que el acto
sexual para ella se vive-entrega. Nos habla de la virginidad relacionada a un dicho
cultural donde se pasa de nifia inocente a ser-entrega-otro. Surge la madre como
ausente en lo relativo a las relaciones amorosas en desconocimiento de las vivencias
sexuales que experimentd a los trece afios de edad. Cuando ella dice que la madre no
sabia nada de lo que estaba pasando, estamos ante la realidad imperante de la falta de
comunicacion de la madre hacia los hijos. Hago referencia solo a la madre, pues, la
historia nos dice que es desde ella donde se guia la trama familiar y el padre se

presenta ausente.

Dentro de las vivencias, la historiadora nos dice que el estudio implica en ella el
“hacer”, una vez que se produce el cambio del liceo por un lugar de encuentro
amoroso. Ya las actividades escolares desaparecen del quehacer diario. Esto deja a
entender, que una vez iniciada la actividad sexual, ésta pasa a ser el centro de
confluencia de todo acontecer diario, y es el descuido por las actividades escolares lo
que hace que en la trama familiar, la madre se entere de la actividad sexual de la

historiadora.
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Se explicita en la historia-de-vida, todo lo que hace que la madre se entere de su
inicio a la actividad sexual. Lo dice desde un mundo-de-vida donde la actividad
sexual se inicia a temprana edad, y es la madre la ultima en enterarse del cambio de
adolescente-mujer que experimenta en su afan por ser mujer antes de tiempo. Es asi,
como las vivencias pasan a desencadenar en ella un proceso de aceptacion o no que
van desde ella. Introduce la historiadora un inciso en el relato para hablar de la
madre, se presenta como una figura con la que su hija no puede hablar de su interés
por la actividad sexual es ella quien descubre, dejando divisar una rompimiento entre

las relaciones convividas entre ellas.

CR: ¢Cdmo fue tu relacion con é1?

HM: Mira...uh... osea, fue una cosa que teniamos, una relacion
como escondida porque él tenia su novia, y yo a pesar que €l tenia su
novia no me importaba estar con él aunque él me decia, no, yo la voy
a dejar a ella para estar contigo y nunca paso pues, y como él era una
persona mayor gue yo, yo siempre creia lo que él me decia. Me decia,
si yo voy a terminar con ella, y al final siempre moria con ellay moria
con uno. Entonces pasé que mi mama fue para la casa de la mama de
él, le formd un tremendo peo. Que como era posible que yo le fuera a
ser esto, que ella no se imaginaba que yo le iba hacer esto... Yo le
dije, bueno ¢Qué voy hacer? Ella se dio cuenta de eso porque yo me
la pasaba llorando, yo pensaba que estaba embarazada, se me habia
retrasado el periodo, y yo decia jAy Dios! Digame si estoy
embarazada... una nifa. (85-95)

De tal modo, se inicia la historiadora en una relacion amorosa entendiéndose en su
papel “de la otra”, lo cual deja a entender que ya en la adolescencia ella se vive en
apego hacia la figura que para ella representa madurez. Al decirnos “él era una
persona mayor que yo” (-89 nos dice que ve en él la madurez y la figura del
hombre ausente en casa. Y la historia-de-vida nos dice que Mileidy ve al novio como
una figura de hombre-mayor que “moria” con ella, es decir, en su mundo-de-vida el
hombre “muere” al lado de la mujer, dejando a entender que siempre va a estar alli

por un deseo vehemente hacia la mujer, no puede dejarla. De este modo, aparece el
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tema del enamoramiento como un hilo que desencadena la afectividad como pareja y

como padre. Ve en el hombre mayor lo que tiene ausente del padre.

La historia nos da a comprender que desde su mundo-de-vida se vive en relacion.
Aqui la historiadora comparte su relacion con otra, sin importarle. Esto nos dice que
en su mundo-de-vida, el enamorarse no implica un “yo” sino un “nosotros”. Nos dice
que “a pesar que €l tenfa su novia no me importaba estar con éI”” -%"%) pone a la
vista como ese saber es puro acto de informacion y no vivencia afectivamente vivida
que dirige sus actos. De igual modo, nos dice que sus vivencias amorosas
desencadenaron una ruptura en la trama familiar, y que las relaciones afectivas no
tienen un marco estable en lo que respecta al noviazgo. Nos habla de la decepcion
gue sufre la madre al enterarse del noviazgo y de una sospecha de embarazo a los
trece afios de edad. Esto nos lleva a vislumbrar el embarazo precoz como una
consecuencia que se confluye con la desercion escolar y en la ruptura de las

relaciones convividas en la trama familiar.

Es decir, nos dice que es en la etapa de la adolescencia donde el individuo
presenta unas series de vivencias que afectan directamente el significado de la
educacion, dado que esta no despierta el interés de los adolescentes, y que son otros
eventos vivenciales los que confluyen con la decision de abandonar o no los estudios.
Aparece en esta historia-de-vida el inicio a la actividad sexual como un

desencadenante de la desercion escolar.

Yo tenia trece afios, jUna nifia de trece afos! Una nifia embarazada
yo decia... y él me decia jno no no puede ser, no puede ser! TU no
puedes estar embarazada. Y yo le decia es que el periodo no me ha
venido. Alli, fue que mi mama me dijo: bueno si estd embarazada te
vas a tener que ir de la casa y te vas a tener que ir a meter a vivir con
él. Y yo no queria irme a meter a vivir con él porque eso era
mentira... osea... para la casa de él yo le decia no yo no, si estoy
embarazada lo tengo pero yo no me voy a vivir para alla. Y mi mama
me decia: Te vas para alla porque asi como estuviste con €l tienes que
tener el valor de irte también. Yo le decia que no me queria ir. A los
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dias me bajo el periodo y yo dije bueno no estoy embarazada.
Después de eso me separé de €l. No supe de €él. No es que no lo veia
mas pero si lo veia menos, trataba de verlo lo menos posible porque
yo sufri mucho cuando me enamoré de él entonces no lo vi mas. (95-
107)

De modo, segun nos dice la historia-de-vida que el noviazgo en la adolescencia es
pura posibilidad de tener sexo y las consecuencias que ello trae con un embarazo.
Desde Mileidy entendemos como es vivido el embarazo. No se percibe que la
sexualidad temprana sea un problema en su mundo-de—vida. La historiadora me habla
del embarazo desde la légica de su practica de vida. ElI hecho de ser madre, de
embarazarse, no se sanciona. El embarazo no aparece como problema. Lo que es
vivido como problema es que haya quedado embarazada en la adolescencia, lo que
implica el “irse de la casa” y “meterse a vivir”, nos habla del embarazo como un
puente donde “meterse a vivir’ no trae arraigado un proyecto de vida sino una salida
que se vive desde la madre, asi pues, el “irse de la casa” representa para ella un temor

dado que la madre es vivida como seguridad.

En este sentido, la casa donde vive con la madre tiene un significado: ella
representa un horizonte de seguridad y de resguardo, por eso nos dice “Yo le decia

que no me querfa ir” 109

, pues la casa a cargo de la madre representa el lugar de
resguardo y seguridad. En la vida narrada, aparece la adolescente enfrentada con su
realidad conforme al significado que tiene para ella. Asi, vivirse mujer es un
significado, porque vivirse mujer va méas alla de la singularidad de la persona que esta

hablando en la historia.

De tal forma, se pone en manifiesto un vacio en cuanto al estereotipo definido
para que la adolescente se inicie en relacion mujer-madre. Emerge la madre desde la
mas tierna adolescencia. De ahi, también puede escucharse el reclamo implicito que
la madre-mujer le hace a Mileidy al tener que asumir su rol de mujer por no haberse

dado la posibilidad de vivirse adolescente. Ella entonces, vive la experiencia que le
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correspondidé vivir, de adolescente a mujer, como algo normal dentro de sus

circunstancias.

CR: ¢Como es eso que sufriste mucho?

HM: Porque yo lo veia cuando pasaba con la novia al frente de mi
casa, y ella también se enterd de lo que paso y entonces, ella donde me
veia queria caerme a golpes y entonces eso fue... malo. El nunca la
dejo porque a la final ellos se fueron de Las Palmitas a vivir a otro
lado y €l se la llevo. Resulta ser que se metid a vivir con ella y hasta le
pario dos nifios, y despues yo no supe mas nada de €l hasta cierto
tiempo después. Después pasé el tiempo, y no supe mas nada de él. Yo
preguntaba por él y me decian esta bien, esta bien, era lo Unico que
me decian. Y ya como yo no queria tener mas novio después de lo que
me habia pasado... (108-116)

Analogamente, nos habla la historiadora de la parte afectiva y su primera
experiencia amorosa esta reflejada aqui como una relacion inestable donde el hombre
tiene varias mujeres y ellas se viven en conflicto por la relacion establecida. Aunque
no la escucho desvalida por la situacion, contrariamente, acepta que €l no la queria.

Nos dice que el hombre, conforma “un vivir” y un “él se la llevo” -2

, lo que habla
de la mujer que sigue al hombre. Nuevamente, los hombres sélo “se meten a vivir”
112 con las mujeres. S6lo entran y, por eso, salen de la vida de la mujer. Esta
experiencia marca las relaciones afectivas de la historiadora quien siente frustracion
por establecer nuevamente otra relacién. Luego de sus quince afios, la historia nos
dice que cambia drésticamente el rumbo de vida, lo que se ve manifestado en el
discurso.

Pero después conoci a un muchacho y las cosas cambiaron. Y eso fue
después que llegd mis quince afos, alli fue cuando yo volvi a tener
novio. Un muchacho también muy chévere. Me queria mucho. Yo
sentia que el me queria, que ese si era el que me queria a mi. Pero yo
no lo queria a él, si me gustaba pero no lo queria (116-120).

De alli que, después de los quince afios Mileidy asoma una relacion afectiva con
una nueva pareja, la cual no es definida por un querer sino por un gustar, lo que nos

habla de la inmadurez sentida en el ambito afectivo. El dialogo pone a la vista que
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desde su mundo-de-vida las relaciones se establecen por una atraccion que no
necesariamente tiene que estar marcada por querer. Ella vive sumergida en un mundo

afectivo que se vive y no se razona.

Bueno, los quince afios fue una experiencia muy bonita, esa noche...
pero también fue triste porque no estaba mi papé en ese momento.
CR: ¢Extrafas a tu papa?

HM: Si, bastante, y son cosas que pasaron los afios y todavia lo
extrafio. Me acuerdo de todo. Me acuerdo de él... son cosas que yo
nunca las olvidare... Bueno, pas6 ese dia de los quince afios y fue
demasiado bonito. Vinieron mi familia, todos compartimos todo, supe
quien era mi amigo y quién no.

CR: ¢Por qué?

HM: Porque tenia una amiga que supuestamente era amiga mia y
gueria que ese dia de mis quince estuviera conmigo y no estuvo
porqgue se fue a otra fiesta y no vino para mis quince afos, y yo dije
bueno... no le paré mucho y segui en mi fiesta. Disfrute mucho. (121-
132)

Por otro lado, y en reciprocidad con lo anterior, nos habla la historiadora de los
quince afios como una vivencia que marca su relacion convivida en la trama familiar.
Se reitera el valor de vivir juntos. Esa es una practicacion constante del mundo-de-
vida. Nuevamente la palabra expresa la vida relacion. Evoca nuevamente el recuerdo
del padre ausente que vive de manera consciente. Se reitera la vehemencia de la hija

defendiendo su recuerdo.

Asi, las vivencias en relacion convivida marca, segun nos dice la historia-de-vida,
una identificacién afectiva que se hace evidente en la representacion de las reuniones
familiares. De tal modo, la familia y los amigos se viven juntos. Ese conocimiento del
sentido que habita en la familia lo recibe Mileidy del mundo que la rodea; ese mundo
le da los significados sobre los cuales debe entenderse y pensarse cualquier cosa,
acontecimiento o persona. Aqui, emerge el mundo-de-vida como un mundo relacional
donde la mera aparicion de una figura de amigo desencadena la aparicién de toda la
trama relacional, es decir, el valor de la amistad aparece como confluyente del ser en
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la convivencia, y es desde la amistad donde ella le asigna valor y recrea su mundo-de-
vida.

Bueno... después de mis quince vinieron juff siper cosas buenas para
mi! Empezaron a salir las inscripciones en la mision Ribas. La vecina
me dice: ¢Por qué ta no culminas tus estudios? que eso a la final te
gqueda es a ti. No te vayas a quedar sin tus estudios. Sigue
estudiando... (L-132-135)

Por consiguiente, se deja en manifiesto como los quince afios de la historiadora
marca el desarrollo de nuevas vivencias que cambian el rumbo de su vida tanto a
nivel afectivo como a nivel educativo. En ese momento, la historiadora vuelve a
insertarse a la educacion, ahora en la Mision Ribas gracias a la intervencion de una
vecina, lo que nos dice que el mundo-de-vida de la historiadora, la relacion convivida
con sus pares sustituyen la ausencia de la madre a nivel educativo, dado que, la madre
quien estaba representada en la infancia con la figura central que acompaiia la
formacion educativa rompe su posicion y deja al libre albedrio la formacion de ella,

lo que segun nos narra la historiadora es un reclamo que ella le realiza a la madre.

CR: ¢ Tu mama que te decia porque dejaste de estudiar?

HM: No, ella nunca me dijo mas nada. Me decia esa es tu vida. Si tu
no quieres estudiar no estudies, cuando llegues a cierto tiempo te
haré falta los estudios, pero si no quieres estudiar yo no te voy a
obligar. Y yo decia ¢Sera verdad o sera mentira lo que me esta
diciendo? Bueno yo creo que es verdad porque en este tiempo las
personas ahorita si no tienen una educacion, un titulo, no te aceptan
en ningun trabajo. Y eso fue lo que mas me motivo a estudiar otra
vez. La muchacha que vive al lado de la casa me decia para estudiar,
vamos a inscribirnos las dos juntas, me decia. Y fue tanto la
motivacién de ella y de la familia de ella que yo no tenia recursos
para sacar los papeles que me pedian y ellos me dijeron no importa
nosotros te los damos para las fotos que te estdn pidiendo y los
papeles. Y bueno asi fue y entonces mi mama nunca me... Yo le dije a
ella, mira, sabes que voy a empezar a estudiar en Ribas, y ella me dijo
fue: bueno si tu quieres empezar otra vez los estudios eso es cosa
tuya. (136-148)

De tal forma, la madre le provee a Mileidy la curiosidad por la falta que la

educacion le hara en su futuro. Una comprension relevante que rescato de esta parte
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de la interpretacion es que la experiencia de la madre es un mandato dentro de su
mundo-de-vida; esto es un significado importantisimo para la comprension del
mundo-de-vida en torno a la desercion escolar. Mileidy hace una evaluacién
consciente de lo que la madre en su momento le dijo ¢Sera verdad o sera mentira lo
que me esta diciendo? 1149 Nos habla de la incertidumbre en cuanto a cémo la
falta de estudio afectara su calidad de vida. En la actualidad la historiadora acepta que
no estudiar perjudica el ingreso al campo laboral, y desde alli accede a comenzar sus
estudios en la Misidn Ribas, siendo una modalidad de educacion de adultos ofrecida

como politica del estado venezolano actual.

Nuevamente, aparece la institucion educativa como un espacio para Vivir en
relacion con los otros un espacio para compartir, la educacién se vive en relacion. El
ingreso a la educacion que nos dice la historia-de-vida nos habla de un mandato que
no nace de la trama familiar de la historiadora sino de una vecina quien representa un
nuevo personaje en la historia-de-vida de Mileidy. Se manifiesta de la familia vecina

la ayuda tanto material como afectiva que la impulsé a retomar sus estudios.

Se reitera, entre tanto, que en la cultura popular la familia no excluye
definitivamente a ningln miembro de ella, es decir, se vive en convivencia. Eso
significa que la familia esta abierta para prestar ayuda al otro. Asi, emerge una
familia que no es cerrada y la solidaridad como un valor dentro de la cultura popular.
Se nos presenta un mundo que con solidaridad resuelve los problemas que son de tipo
econdémico. La circunstancia econdémica la resuelve la trama popular con la

solidaridad de la gente.

CR: (Se mostré interesada?

HM: No, no, no y yo nunca, nunca le pedi a ella tampoco de decirle
dame para un lapiz, para un cuaderno no, no, nunca. Entonces yo
hablé con mi padrastro y mi padrastro me dijo: bueno si quiere
seguir estudiando échele para adelante, yo la ayudo. En ningun
momento llegué a decirle a mi mama ayudame o apdyame porque de
verdad yo senti que la habia defraudado por lo que habia pasado en
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el liceo. Y entonces yo dije, bueno yo voy a echar para adelante
porque quiero seguir estudiando y entonces él me ayudo y me inscribi
en Ribas y empecé a estudiar con los muchachos. (149-157)

Vuelve, de forma reiterada, las circunstancias que desencadenaron en la trama
familiar el haber desertado de la educacion ofrecida por el sistema escolar formal. Ya
la madre no se muestra como una figura que encabeza la formacion educativa de
Mileidy, ya no le costea los estudios y ella siente “que la habia defraudado” %%,
Aparece la individualidad en el plano educativo como un hilo desencadenante de la
desercion escolar, individualidad que se es vivida desde la madre. Siente que la
actitud de la madre se ve desencadenada por ella misma. Es decir, que ya ella esta a
cargo plenamente de su educacion. Destaca el respeto por la madre. Ese respeto
aparece cuando ella expresa haberle fallado. Su accion no es evaluada como si ella se

hubiera fracasado a si misma sino como que le fall6 a su madre.

Cuando cuestiona lo que ella hizo, lo hace porque vive su desobediencia como un
deterioro que le hace a la madre. Le duele lo que le hizo. Su madre no se merecia que
ella le responda en la vida de esa manera. Se deja escuchar que la persona se debe a
otra, que no vive como sujeto independiente y separado. Mileidy deja expreso que su
vida estd comprometida con el otro. El otro en este caso es la madre. Responde por su
conducta pero no lo hace desde su individualidad sino desde el adeudo que tiene con
su madre. Con la insercion a la educacion, Mileidy nos pone a la vista el “no vive” de
su madre. Y aparece el padrastro como una figura que interviene en el proceso
educativo. Ahora es él quien alienta la intencion de ella por seguir estudiando. El
influye en el ingreso a los estudios. Aparece, segun nos dice la historia-de-vida, como
la figura que complementa al padre. Esta alli, en ese parrafo, reconociendo la gran
importancia que tuvo lo que el padrastro le aporté para seguir estudiando: el apoyo
moral, lo que significd para ella un soporte para retomar los estudios. Al decirnos “yo
voy a echar para adelante” ), |a historiadora nos deja divisar que la educacién
para ella es vista como una oportunidad para crecer y seguir el camino que ella sabe

habia abandonado y que habia repercutido en la ruptura en la relacién con la madre.
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De tal modo, surge la insercion en la educacién, marcada nuevamente con las
relaciones convividas “empecé a estudiar con los muchachos” &*°, lo que dice que
en la educacion lo importante son las personas, es decir, las relaciones que se dan
entre los que comparten el mismo clima escolar. Esto significa que la relacion
convivida es el modo de preservar la estructura de vida mas favorable para el mundo-

de-vida de la historiadora.

Conoci uff bastante gente, muy chévere, un grupo que era de treinta
y a la final lo que seguimos estudiando fueron veinte del grupo que se
habia adaptado para ese tiempo. De esos veinte, cada quien tenia un
grupito como todo liceo, como en todos lados cada quien tenia su
grupo, y entonces la amiga mia que tanto me motivd a estudiar no
siguio, le daba flojera ir a las clases y no queria ir. Yo me motivé mas
fue por ella que me decia vamos, vamos... y yo le decia a ella ¢Qué
paso si tu fuiste la que me motivaste y ahora vas a venir a decir que
no quieres seguir estudiando? Bueno yo si segui estudiando. Yo si
segui alli en la lucha porque estudiaba en la noche y empezaba como
a las seis de la tarde hasta las nueve de la noche y me costaba venirme
a las nueve de la noche para Las Palmitas pero con sacrificio lo hacia
y como habia muchas personas que vivian en ese entonces en Las
Palmitas, que estudiaban alla conmigo, no me venia sola y me venia
con ellos. (157-168)

Asimismo, vemos como la educacion, ya en la edad juvenil, es concebida desde el
convivimiento, desde el conocer y desde el compartir con los otros. Se hace
“grupitos” & en el liceo y en todos lados para vivirse en relacion y acompafiarse
en la “lucha” ). Esto nos dice que la educacién se ve concebida como una pelea
en que dos 0 mas personas se abrazan con el intento de derribar los obstaculos que
acarrea la formacion en las instituciones educativas. De ese modo vivio la
historiadora la escolaridad en la Misién Ribas, sin el apoyo afectivo de su madre. La
fortaleza de carécter de ella se pone de manifiesto. Sin importarle el descuido de su
madre hacia el éxito escolar, ella nos ratifica lo valioso que fue para ella retomar sus
estudios, ya no en el sistema escolar formal, pero nos dice que la Mision Ribas se

presenta como una oportunidad para estudiar y crecer desde su individualidad.
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Y alli conoci a un muchacho en el salon que fue mi amigo, mi pana,
mi todo, pues le contaba todas mis cosas e igual €l me contaba sus
cosas, las cosas que le pasaban. Teniamos mucha confianza pues
cuando pasamos al tercer semestre este... no sé todo como que
cambid, no sé qué fue lo que paso, no se la quimica, no sé qué fue lo
que paso y... no se él me empezo a gustar y yo le empecé a gustar a él
después que éramos tan buenos amigos. Hasta que él me contaba sus
cosas y yo le contaba mis cosas y bueno pasé...Y despues me empaté
con él, salia con él de clases y con él fue que sali de bachiller.

iMuy chévere! haciamos el compartir alli en clases, entonces habia
personas mayores que estudiaban alli que eran asi como repelentes,
otros eran demasiados chévere con uno pues. Me decian: Ay no, como
ellos son muchachos no van a seguir estudiando, no se van a graduar,
como uno es el mayor y uno es el que si puede. Ellos no porque son
muchachos, lo que quieren es puro vaguear. Y nosotros deciamos,
claro que si podemos, no somos muchos, pero bueno pasamos al
cuarto semestre este... Nos toco presentar el proyecto final y cuando
toco presentar el proyecto para ver que ibamos hacer y yo no hallaba
gue hacer, y entonces vimos una calle que estaba por alla oscura,
agarramos ese proyecto de alumbrado... Nos cost6 mucho porque,
hicimos muchas correcciones de que esto no es asi, no es asi, esta
malo, esta letra no es, vamos a volverlo hacer... Habia que gastar real
por las copias que habia que sacar, eso... nos pasé de todo... pero lo
hicimos. (169-188)

Con relacion a lo antes mencionado, la historiadora nos pone al tanto de que
cuando ella va a estudiar nace en el espacio de la escolaridad relaciones afectivas que
se desencadenan por la relacion convivida de confianza y afecto. Aqui, la educacion
es sentida en un vivir-relacion que se ve marcado por la cronologia de edad que viven
los que conforman el grupo de educandos. Aparecen las personas mayores en
contraposicion con la juventud de la historiadora. Se pone de manifiesto como la
poblacion de adultos ve a los adolescentes que abandonan los estudios que ofrece el
sistema escolar formal como vagos, al decirnos: “son muchachos lo que quieren es
puro vaguear” 8D Ser un vago es un estado de falta de orientacion familiar, donde
como nos dice la propia historia-de-vida, los adolescentes que desertan del sistema

escolar formal traen arraigados rupturas a nivel familiar que se ve apalabrada en la
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historia-de-vida, de tal modo, ser-tiempo-educacion se vuelve una triada

desencadenante de la desercion escolar.

No obstante, se manifiesta las ganas de ir contra lo que las deméas personas decian
en cuanto a su logro académico, ganas que nacen del vivir en relacion desde el
espacio educativo. Se habla de formacion educativa en cuanto a “nosotros deciamos
claro que si podemos no somos muchos pero bueno pasamos al cuarto semestre este”
(L-181-182) “ Apalabra asf lo vivido por la relacion convivida. Siempre habla la relacién
vivida de ella con los otros. Siempre aparecen los otros anudados en una vivencia
comun. La vida-relacion circula por el plural de la palabra. El sujeto plural de la
historia dice que el éxito no se alcanza de modo individual. Se expresa la historiadora
como persona que vence dificultades. Se evoca el proyecto final como una vivencia

que expresa la constancia para poder alcanzar el logro.

Nos tocOd presentar el proyecto. Llegaron una gente de la zona
educativa y entonces todos sabian como defender eso. Yo también
sabia porgue yo estaba en todas las cuestiones del proyecto, pero
cuando empecé a hablar me atacaron los nervios. Yo estaba
presentando lo que habiamos hecho cuando yo veia que todo el
mundo me miraba, me senté en una silla y me quedé como que si no
me siento... me desmayo... algo asi. Eso fue una cosa que yo me digo
iDios mio! Ah bueno... Después me paré, respiré profundo y no hablé
lo que tenia que hablar por los nervios a millon, porque de tantas
exposiciones que hicieron no se me quité el miedo escénico, no se me
quito eso porque me daban unos nervios horribles pero ahi hablando
y hablando presentamos nuestra tesis. Y fue bueno, porque habia
problemas con la cuestion de los titulos, después fuimos para alla
para la zona educativa, nos entregaron los titulos y nos dieron las
notas certificadas... (189-200)

Nos presenta la historia-de-vida, vivencias que marcaron la formacién educativa
de Mileidy. La presentacion del proyecto pasa a ser un evento que desencadena un
repertorio de esfuerzos y vicisitudes que se presentan durante el ciclo escolar.

Aparece Dios en una vivencia relacional protectora de las acciones de la historiadora.

Emerge la confianza en Dios; vemos materializar en este texto el logro de la
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historiadora en haber alcanzado el bachillerato, y haber logrado sus objetivos. Nos
dice de su experiencia con las exposiciones y de sus vivencias en relacion convivida,
los logros son alcanzados en la pluralidad que en los espacios escolares vivio la
historiadora.

Bueno alli fue que cada quien después, cuando nos graduamos de
bachiller cada quien agarro su rumbo, cada quien agarré lo que tenia
que estudiar y no nos vimos mas. Pero siempre hablabamos el
grupito, el que habia sido mi novio, una amiga y un amigo éramos
nosotros, y nunca hasta el dia de hoy hemos perdido el contacto,
siempre estamos alli pues... (200-204)

Desde esta experiencia, se vive el logro como bachiller en la Misién Ribas, logro
que trae arraigado ruptura a nivel relacional, “cada quien agarré su rumbo” & 209,
Apalabra rompimiento de relaciones que estaban encauzadas en una misma direccion
“éramos nosotros” 2% Nos esta diciendo en la historia que vivirse juntos le ha
proporcionado a ella la fuerza para lograr sus objetivos y pone a nuestra vista el éxito
escolar de todos. Estamos ante toda una trama de convivencias tejida por personas
relacionadas. El centro del acontecimiento en la educacién esta siempre en la
relacion, en la convivencialidad. Se vive en continua relacion; nunca en soledad.
Mileidy no tiene nada que contar que de una u otra manera no incluya a sus
compafieros de clases. La educacion desde el mundo-de-vida de la historiadora se

vive en relacion.

CR: ¢Cbdmo puedes resumir tu experiencia en el liceo?

HM: Fue buena, a mi me gustd mucho, me gustaba, con los
muchachos compartia mucho, todo, con los profesores a pesar de
todo me querian mucho pues, porque fui buena alumna y siempre
que los profesores me decian algo... mire Ledn esto... si... yo ...
osea... yo nunca le llevaba la contraria o de decirte que salia con
groseria no, nunca, lo anico que me falté fue eso, que al enamorarme
no segui estudiando porque si hubiera seguido estudiando, ahorita
fuera alguien jComo quien dice! Pero como no segui estudiando,
pero, si conoci mucha gente en el liceo. (L-205-212)

De tal forma, nos apalabra la historiadora la estructura de su mundo-de-vida como

relacional, se vive la educacion desde la relacion que sostuvo con los comparfieros y
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los profesores en el liceo y su permanencia en la institucion como una oportunidad
para relacionarse con nuevas personas, y desde alli donde se vive la educacion.
Aparece el respeto como valor en las vivencias desde la escuela. Deja a la escucha su
actuacion como una buena alumna. Asi mismo, se pone nuevamente de manifiesto el
enamorarse como la causa del abandono escolar. La educacién aparece como carente
de la aceptacion por el mundo afectivo que vivia en la adolescencia lo que

desencadeno en la desercion.

En consecuencia, el dejar los estudios en el sistema escolar formal afecta el
significado que desde el mundo-de-vida tiene la persona ‘‘si hubiera seguido
estudiando ahorita fuera alguien jcomo quien dice!” & 2192 Se deja a la escucha
que no culminar sus estudios en el liceo rompe con la concepcidn de ser alguien. Ella
quiere que conozcamos el valor que tiene la educacion en su mundo-de-vida, tanto
asi, que nos habla de un decir que se deja a la escucha en su mundo-de-vida, siendo la
educacion quien le ofrece a la persona el poder de ser alguien, es decir, concibe su

falta de formacion académica como un limitante en su crecimiento como persona.

De tal forma, el ser alguien se manifiesta como un logro a nivel educativo, es
decir, se es alguien cuando se logra terminar todos los niveles de la escolaridad.
Mileidy pertenece a la generacion que crecimos, me incluyo alli, creyendo en el
estudio como camino para la superacion personal-social. Desde esta perspectiva, a
los estudios hay que acceder para ser alguien, es decir, que el ser-persona no esta
claro en la desercion escolar, dado que deshumaniza la concepcion de la persona y su

sentido en la sociedad.

CR: ¢Y tu que tuviste la oportunidad de estudiar en el liceo y la
mision, hay alguna diferencia en lo que respecta a la educacion?

HM: Si, se diferencia que en el liceo es el liceo y la mision Ribas es
sumamente diferente porque en la Mision Ribas lo que habia era un
facilitador que facilitaba las cosas, osea... Una cosa que tu miras lo
del video y si no entendiste eso, 0 cOmo es eso, qué dijo la profe... y el
facilitador te medio explicaba pero tu quedabas como que igual si tu
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no prestabas atencién al video no ibas a entender la clase. Si tu te
distraias ahi, no ibas a entender. En cambio, en el liceo esta la
profesora que ella misma te da la clase, ella misma ve y entonces con
el video es fuerte y es més rapido y si ta no estas pendiente. TU tienes
gue estar pendiente de lo que te va saliendo en la pantalla. Tu tienes
que ir copiando. Entonces, esa es una diferencia porque hay muchas
personas que no aprenden mucho en Ribas, por eso, porque estamos
pendiente de lo que escriben y no de lo que dice la profesora, en
cambio en el liceo hay una profesora que te va explicando y guiando
pero... por eso es que yo digo que es sumamente distinto, no es igual.
(213-227).

Por otro lado, nos deja claro en el texto, el papel que desempefia el docente en el
logro del aprendizaje de los alumnos y su rol como guia en contraste de su rol como
facilitador. Rescata, segin nos dice su historia-de-vida, el papel del docente como
guia y dador de clases, es decir, defiende la relacién convivida que nace en los
espacios escolares del sistema escolar formal en contraposicion a la experiencia
vivida en la Mision Ribas. Nos habla desde la pluralidad y desde las vivencias
sentidas por los otros, lo que reitera el vivirse-relacion que nos apalabra la historia-

de-vida.

CR: ¢Crees gque es importante estudiar?

HM: Si es importante.

CR: ¢Por qué?

HM: Porque cuando uno estudia, tU como que tienes tu mente
despejada de otras cosas. Bueno, asi lo entendi yo cuando estudié en
Ribas y en el liceo, pues es una cosa que tu estas en tu casa y tu no
estds haciendo nada y te dices ¢(Qué estoy haciendo aqui? Voy
agarrar un cuaderno, un libro, a ver qué hago, no hago nada...
Entonces alli ta te distraes la mente. En cambio tu estés en tu casa o
estas trabajando, es una cosa que se convierte en rutina, estas en tu
casa o0 en el trabajo entonces si tu estas estudiando y es como que la
mente se te despeja. Asi tienes que estar pendiente, mira me toca un
examen mafiana, me toca una exposicion. Asi se te despeja la mente
de tantos problemas que uno tiene y es bueno estudiar porque cada
dia salen cosas nuevas y cada dia uno aprende mas. Nunca hay que
dejar de estudiar siempre hay que seguir estudiando porque sale
muchas cosas nuevas y cosas de antepasados que uno aprende.
(228-241)
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Se deja ver que desde su posicion, la educacion es ocupacion, el no estudiar trae
consigo vacilaciones en cuanto a la existencia del ser en cuanto “hacer” algo. La
educacion es vista como una dindmica que trabaja la mente, la constancia, la
responsabilidad, ayuda a evadir los problemas personales y permite sentirse
actualizado. La historia-de-vida deja escuchar que la educacion “distrae la mente”

(1239 "E| estudiar implica sumergirse en una ocupacién que te aparta de la trama
familiar, el no hacerlo implica secuelas a nivel existencial que te hacen vivir los
problemas y caer una en una rutina, desencadenando vacilaciones en cuanto al papel
que juega la persona en la sociedad. El no estudiar, desde la historia-de-vida es un
indicio que lleva a la persona a sentirse inutil, el sentirse no operativa. El no tener qué
hacer conlleva a caer en las incertidumbres del ser-persona, caracteristicas que

vemos, segln nos dice la historiadora, concurre con la desercion escolar.

CR: ¢Y ta vas a seguir estudiando?

HM: Bueno si quiero seguir estudiando, de verdad, después que sali
de Ribas... sali para aca para Las Palmitas a seguir estudiando en
Mision Sucre pero no conclui alli porque no habia salido como quien
dice la carrera que yo queria. Si sali6 para donde yo misma habia
salido de bachiller en el ltaca para Flor Amarillo. No segui
estudiando alli porque empecé el primer semestre con estudios
juridicos, no lo segui porque habia mucha discordia y entonces como
eran personas mayores entonces el que era joven te lo
menospreciaba, como decirte, va a ser una exposicion para tal fecha 'y
entonces ellos tenian su grupo, tiene que ser grupo de tres, mira voy
hacer la exposicion contigo y decian: No, porque ya nosotros tenemos
el grupo y entonces me meti en un grupo de una exposicién, me dice
iAy pero tu tienes que hacer esto! Querian que yo hiciera todo, como
era menor, querian que hiciera todo y no se no veia la unién, osea,
cada quien estaba con su grupo alli y tu ibas y le decias: préstame un
sacapunta NO TENGO (gritd) cuando tu veias que la gente iba para
la papelera a botar el sucio del sacapunta y entonces yo dije ay no...
Por eso fue que no segui estudiando, no me hallaba alli, porque sino
yo hubiese seguido estudiando. Ahorita yo estuviera en el quinto
semestre de estudios juridicos y no segui estudiando por eso, porque
yo queria seguir estudiando pero como no me hallaba en el grupo, no
queria estudiar alli. (242-260)
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Asi, una vez culminado el bachillerato, Mileidy tiene la intencion de empezar
estudios universitarios en la Mision Sucre y se ve interrumpido por el clima vivencial
que experimentd en el espacio educativo ya a nivel universitario. Nos apalabra la
historia-de-vida, como la sociedad conformada por personas mayores desprecian a los
jévenes por no haber culminado sus estudios en el sistema escolar formal. Se deja en
manifiesto como influye la relacion convivida en el proyecto educativo de la
historiadora, el no vivirse en relacion con los otros hace que ella cambie su trayecto

educativo.

Por consiguiente, aparece la union como un valor imperante en los espacios
escolares, es el vivirse-unido lo que hace a la educacion. Dejando nuevamente a la
vista, la importancia que tiene las personas en el significado que el mundo-de-vida de
Mileidy le otorga a los estudios. Asi, son las relaciones convividas las que hacen el
significado de la educacion en la trama que vive la historiadora. Se pone en
manifiesto como las relaciones convividas tienen un significante en la decision de
sequir estudiando, es a partir de ellas que se vive la educacién, si estas se ven

quebrantadas se convierten en un hilo desencadenante del abandono escolar.

CR: ¢Y buscaste en otro lado?

HM: No, me volvi a quedar sin estudiar otra vez.

CR: ¢Y qué haces?

HM: Viviendo dia a dia, después que terminé de estudiar empeceé a
trabajar en una fabrica de zapatos. Alli duré tres meses, pero no
segui estudiando mas... Me botaron porque habia fallecido una
abuela y tuve que ir a Trujillo y quité unos dias para viajar y me
dijeron que si, que si me lo iban a dar porque cuando ellos me decian
para un sobretiempo nunca le decia que no... y me dieron el dia.
Resulta ser que cuando yo llegué a trabajar un lunes me dijeron no,
usted estd botada. Después que me habian dicho si, si, te voy a dar el
permiso y yo confiada, y entonces me vine ese dia, me vine el lunes en
la mafiana y llegué aqui en la tarde y entonces cuando fui a trabajar,
la sorpresa es que yo llego dando el reporte de que no me habia
podido venir porque no me pude venir el domingo, porque el
domingo es que la estaban velando, y el lunes la iba a enterrar. Di esa
escusa para que no me dijeran nada pero igual me dijeron no, no,
usted estd botada. No puede seguir trabajando ¢Por qué? Esta
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botada, est4 botada y punto. Eso fue lo que dijo la jefa 'y yo jAh okj
(261-276)

Por tal razén, la pregunta que le hago a Mileidy, lo hago con la intencidn de saber
si busco estudiar en otro lugar por lo que ella habia manifestado como razén por lo
gue abandond nuevamente los estudios. Su respuesta me hace pensar, que no sentirse
impulsada o apoyada por otro la llevd nuevamente al abandono escolar. Ya no se vive
en relacion a amigos quienes la acompafien, la motiven o la ayuden, y es desde esa
carencia afectiva que decide dejar de estudiar nuevamente. Aparece por primera vez
en la historia-de-vida el aspecto laboral que vive la historiadora. Se deja a la escucha
la inestabilidad en el trabajo. De tal modo, en el aspecto laboral, vemos materializar
vivencias que de una u otra forma afectan su calidad de vida, pues, al ser despedida
del trabajo sin ningun tipo de justificacion es consecuencia de su falta de formacion e
informacién. Vemos aqui entonces, un despliegue de experiencias que viven los
jévenes que no terminan el ciclo basico del sistema escolar formal, pues, se le hace

dificil permanecer en trabajos que le aseguren su bienestar personal.

Lo que hice fue regresarme y me vine a la casa. De alli, no segui
trabajando mas hasta un tiempo que mi novio me dice jAy! pero si
estas tan aburrida sin hacer nada en la casa ponte hacer algo. ¢Por
gué no te pones hacer un curso? Y yo dije, vamos a ver qué hago, y
entonces fue cuando empecé hacer el curso de peluqueria. Lo hice en
el centro, en la coqueta, y no me gustdé mucho porgue no ensefiaban
mucho y... ¢Como decirte? La profesora te explicaba pero, no
explicaba nada y se iba por alli y no explicaba bien. Alli fue en donde
busqué otro curso y me sali y me inscribi en la academia americana.
Alli estuve bien chévere, todo de pinga, alli aprendi muchas cosas en
la cual en la coqueta no aprendi, y la profesora bien chévere,
calidad... Yo no culminé el curso ese. (277-285)

Vemos entonces, como el trabajo no es un factor relevante o necesario para su
subsistencia. Si tiene trabajo es bueno para ella y si no también. Florece por primera
vez en la historia-de-vida el término “novio” como referente a la pareja que tenia en

ese tiempo. Aparece el novio como un personaje que despierta nuevamente en la

historiadora el interés por hacer algo. La motiva a realizar alguna actividad que

139



incremente su formacion. Desde ese impulso dado por el novio, aparece nuevamente

la relacion-convivida que hace que ella pueda sentirse ocupada.

Sumado a esto, renace otra vez el interés por realizar una actividad formativa.
Ahora la pelugueria se muestra como una alternativa para crecer personalmente. Ya
en este nivel, ella nos habla del aprendizaje desde su individualidad, dejando a un
lado el sentirse-relacion. Nos habla del papel del docente y su importancia en el
aprendizaje de destrezas donde lo afectivo adquiere un significado. Mileidy deja,
nuevamente, un proyecto inconcluso. No culminar el curso, me hace recordar que

tampoco culmind el proyecto que tenia de estudiar sus estudios universitarios.

A la profesora la iban a operar, entonces necesitaba a alguien que
diera clases en el momento en que se iba a ausentar ella. Entonces, yo
tenia como tres sdbados faltando al curso porque de verdad que no
tenia el dinero para pagar la mensualidad. Para mi sorpresa, yo
estoy aqui en la casa y me llaman de la academia, mira ¢TU eres
Mileidy? Yo le digo si, jAh! Para ver qué posibilidades hay que te
acerques aqui a la academia americana. Yo dije ah si, es sobre la
mensualidad la verdad que no voy a poder seguir el curso. No, pero
no es para eso, es para ver qué posibilidades hay de que le puedas
hacer la suplencia a la profesora. Y entonces yo le digo ¢(Cémo asi?
Ella misma te recomend¢ a ti, me dicen... Porque de las alumnas que
ella tiene ta eres de las mejores...como tienes mas experiencia para
que le ensefies a las que estan llegando. Entonces, llégate hasta aqui y
nosotros te vamos a explicar los horarios y los dias que vas a dar
clases y asi fue. En la mafanita, me fui un lunes, me acuerdo... Me
dijeron tienes que hacer esto y tienes que explicarle a ellas lo que van
hacer, y lo demas. Que si tomarle la asistencia porque de lo otro ya se
encarga la profesora cuando venga. Aqui te van a dar una guia de las
cosas que le vas a explicar y yo le dije, ah ok, y entonces asi fue. Duré
como dos semanas que la profesora no dio las clases y de alli no fui
mas para el curso y después segui trabajando aqui en la casa secando
cabello y haciendo lo que aprendi en el curso, y no trabaje mas ni
segui mas el curso porque no tenia para pagar las mensualidades.
(284-304).

En consecuencia, en la trama relacional que se vive en el espacio educativo, la

formacion para la vida, se ve dependiente de los recursos econdmicos que se tenga
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para asumir los retos que puedan prestar al individuo un crecimiento profesional.
Aqui, el factor econdmico se muestra como limitante al logro de las metas educativas

propuestas.

Asi pues, en la sociedad venezolana, los espacios escolares se ven mayormente
privatizados y desde ese acontecer la formacion educativa pierde vida en el mundo
popular. Desde el discurso vemos cdmo la historiadora en su proceso formativo supo
aprovechar al maximo sus destrezas, y pasa a ser considerada por el docente como
“unas de las mejores” -2%2%) nos habla como una joven que asume retos y es en el
vivirse en formacion donde se desencadena habilidades que se posesiona desde el
Ilamado que le hacen para asumir una clase. Nos apalabra nuevamente el aspecto
laboral, pero ahora desde la casa. Esto nos dice que la mujer busca la manera de
satisfacer sus necesidades econémicas haciendo lo que sabe hacer. Y es desde su

aprendizaje que obtiene el dinero que necesita para vivir.

Entre tanto, se deja a la escucha como el abandono escolar acarrea consecuencias
en el plano econdmico. Nos dice la historia-de-vida que no se vive en
correspondencia con un oficio que le provea a ella el bienestar econdmico, se vive
con lo que haga en la casa y con lo que le puedan proporcionar otras personas. En
esta historia-de-vida, vemos reflejada una familia disfuncional a cargo de la madre
quien es la que proporciona los recursos necesarios para estudiar y para subsistir, es
decir, una familia con pocos recursos econémicos. Luego, aparece el padrastro como
una figura que complementa a la madre en cuanto al sustento econémico, entiéndase

como la figura del hombre aparece para suplir las carencias econémicas.

CR: (Cbmo fue la experiencia de darles clases a las chicas nuevas del
curso?

HM: Ellas estaban un poco incomoda porgue no era la profesora,
pues, el primer dia fue asi como incomodo para mi, porque yo no me
sentia bien. Me preguntaba qué hago, qué puedo hacer, y entonces la
profe me dice eso yo lo vi, lo hice como para ver si tu estabas
capacitada en hacerlo porque yo tenia quien diera las clases pero no
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tenia confianza en esa persona por eso fue que te dije a ti. Porque hay
personas que tienen mas tiempo en el curso y no saben lo que tu sabes
hacer, entonces bueno... Para mi fue una experiencia que wau yo
digo si sé lo que hago y lo que yo aprendi con empefio, y entonces yo
después no vi mas a la profesora, y yo no fui méas para alla a visitarla
porque siempre iba y la visitaba y eso... y de alli no fui més. (305-
314)

En otro orden de ideas, aparece la confianza como un valor que se vive en la
relacion convivida que la historiadora mantuvo en los espacios de formacion con la
docente. Se enfrenta al desafio aun sin tener experiencia como instructora y supera
los obstaculos. El dar las clases para ella fue una vivencia que le permitié reconocerse
en el hacer, en reconocer sus destrezas y su aprendizaje. De esta manera, profundiza
en el significado que tiene su aprendizaje en la peluqueria y una vez logrado su

aprendizaje se aleja de la docente.

Después me salieron trabajos muy buenos, que si para el Prebo, que
si para el club italo pero no podia ir porque como vivo muy retirado
no podia trabajar para alla. Y entonces, de alli me quedé fue aqui en
la casa, y de resto més nada. Sali de aqui a un trabajo pero me dicen,
mira se esta solicitando una peluquera, y entonces cuando fui me
dicen, no pero necesitamos que traigas el curriculum y necesitamos
gue trabajes barberia también, y entonces yo le dije, mira no mas lo
que yo sé es peluqueria, porque la barberia a mi no me gusta, y en si,
no tengo la maquina para trabajar barberia. Entonces me dieron, no
pero tienes que hacerlo porque en caso tal que te dejemos sola en la
peluqueria y llegue un caballero a cortarse el pelo ¢Le vas a decir que
no? yo le digo pero yo no puedo, tiene que estar una barbera aqui,
porgue en verdad yo no puedo. No me gusta. ES una cosa que si a ti
no te gusta hacerlo no tienes porque hacerlo obligado, no me gusta
pues y no... Entonces me dicen, pero trae tu curriculum y nosotros
después te llamamos y yo dije no voy a llevar curriculum para alla
pues querian que yo trabajar los dos, y yo le dije, no yo no puedo
trabajar con barberia lo mio es peluqueria. Se pusieron como muy
bravos porque yo le dije que no. Es que a mi lo que no me gusta no lo
hago, y de alli no trabajé mas. (315-330)

Haciendo referencia al aspecto laboral, nos advierte que aunque se le presentaron
trabajos muy buenos, seguin su perspectiva, la casa para ella es el lugar que le brinda
mejor oportunidad. Verse en su contexto retirada de las buenas oportunidades es lo
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que la hace desistir de los trabajos ofrecidos. Vemos entonces materializar, como no
se planifican proyectos de vida que le permitan cambiar de contexto, es decir, ella no
espera mas de lo que tiene. Vemos que esta realidad confluye por lo que le brinda la
madre, y mientras la madre le provea lo necesario para vivir no hay proyectos que
hablen de su crecimiento personal, laboral o econdmico. Igualmente, vemos definida
su actitud ante lo que no le gusta hacer, asi pues, solo es posible hacer lo que le gusta

sin menoscabo de las necesidades que se le pueden presentar.

CR: ¢Qué diferencias notas de la educacion actual con la que estaba
cuando tu estabas en el Liceo?

HM: Yo digo que ahorita la diferencia esta en los mismos alumnos.
Ahorita no se ven los valores que se veian antes, pues, que tu para
sobrepasarte encima de un profesor o de un maestro no podias, eso
es mentira; ahorita no, ahorita tu ves que el alumno se quiere tragar
al profesor cuando salen raspado en un examen. Antes no, esta
raspado, esta raspado. Si se te quedd una materia, se te quedo, y
tienes que repetir otra vez, pero ahorita no. Ahorita si se te queda
una materia tienes que hacer lo posible para que ese alumno pase la
materia. No es igual como antes. (331-339)

Por otro lado, retomando nuevamente el aspecto educativo, vemos emerger en el
discurso la carencia de valores que afronta la juventud actual y que se ve reflejada en
la educacién. Nuevamente se manifiesta la figura del docente y aparece el respeto
como principio en la educacion, en contraste con la realidad que impera en los
sistemas educativos venezolanos actuales. De tal forma, hace un reclamo por el
rescate de la educacion y la preparacion del alumno. Da a entender que ahora el
docente pierde su posicion y el alumno sobrepasa los valores que desde su mundo-de-
vida debe manifestarse en la escuela, dejando a entrever una evaluacion consciente de
la realidad vivida y la realidad sentida desde la educacion ofrecida. Vemos
conformar, entre tanto, un sistema educativo que se mostraba poco flexible en cuanto
a las evaluaciones del estudiante al decirnos “antes no, esta raspado, esta raspado, si
se te quedd una materia se te quedd y tienes que repetir otra vez” (36330

concibiéndose un sistema rigido, sin oportunidades y poco mediador en cuanto a la
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situacion academica, es decir, se nos presenta una estructura escolar que manejaba la

vida académica de manera tajante.

CR: ¢Entendieras a una persona que dijera que se va a retirar del
liceo ahorita?

HM: No, yo le dijera que siguiera estudiando para que sea alguien en
la vida, te digo porque yo lo vivi, de que ahorita estoy frustrada aqui
en la casa sin hacer nada una persona que ya ahorita tuviera como...
no muchas cosas pero si hubiera logrado una parte de mi meta y
¢Qué quedé? Aqui frustrada, una persona que diga que no va a
seguir estudiando no... ¢Por qué? Estudia porque eso mas adelante
ta lo vas a ver. (240-245)

En contraposicién a lo mencionado, aparece reflejada la educacion como un
principio que valoriza a la persona, y es de la historia-de-vida de Mileidy que
entendemos a la desercién como un causante de frustracion a largo plazo. Evalla la
historiadora de manera retrospectiva su vida desde la desercion escolar, nos deja a la
escucha el sentirse “frustrada” (~%*?, es decir, que evallia su decisién de abandonar
los estudios como una privacion de lo que ella esperaba de si misma. Desde su
vivencia presente, reflexiona sobre su vida. Se vive frustrada y poco operativa al
decirnos “sin hacer nada” 2%, Deja vislumbrar que no se siente Util porque no
tiene nada que hacer, desde este aspecto, la educacion le proporciona a la persona un

oficio para sentirse Gtil a si mismo.

CR: ¢Cual era tu meta?

HM: Bueno mi meta era ser abogada pero ¢(Qué puedo hacer? Y
quiero seguir estudiando pero ahorita no puedo seguir estudiando
porgue estoy embarazada y cémo voy a estudiar, no lo veo como, que
igual pues. Seré después que salga del embarazo que el bebé este mas
grande, y si pueda seguir con mis estudios pero ahorita no lo veo
igual. (340-351)

Del mismo modo, ve proyectada de manera consciente su meta de ser abogada
pero ya divisada en un horizonte a largo plazo. Nos vuelve a decir que quiere seguir
estudiando pero de inmediato pone un obstaculo, el embarazo. La maternidad se

vuelve un obstaculo para acceder a la educacion. Aparece ya en estas lineas, el ser
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madre de donde se vive Mileidy como madre-mujer. El hecho de estar embarazada le
cambia a la historiadora la perspectiva sobre el estudio. Ya estudiar no despierta su

interés inmediato, aunque deja a entrever seguir los estudios a largo plazo.

CR: ¢Ta crees que el aspecto familiar tuvo influencia en eso que no
hayas seguido estudiando?

HM: Si porqgue mi mama no me apoyaba

CR: ¢En qué sentido?

HM: En que tu por ejemplo decias necesito para comprar esto y
decia no tengo o X, y decias si tu estudias tu veras como vas hacer,
resuélvetela ta... ves y entonces yo nunca, nunca y esta ella que lo
diga. Ella que me haya dicho vamos a ayudarte en lo que estas
haciendo, qué estas haciendo no, nunca. Yo misma salia a buscar por
alli y sin decirle mami dame para esto, nunca, que hay que ir a
internet, no eso para mi no existia. Yo tenia que buscar era en los
libros porque yo no tenia. Por eso es que digo que eso si influye
mucho porque mi mama nunca me apoyé en eso (se le aguaron los
0jos) y yo digo que si ella no me apoy6. Yo tengo que salir adelante,
tampoco me puedo quedar frustrada a ella pues. Ella no se decidi6 a
lo que yo hice... osea, penso: si tu no quisiste seguir estudiando no
estudies y ya. A mi me gustd estudiar pero yo digo que también fue
por culpa de ella (352-366)

Profundizando su discurso desde el vivirse-madre, brota en el discurso un reclamo
hacia el modelo deficiente de madre que fue su madre. Se percibe que hubiese
deseado que ella le hubiese prestado apoyo, y aparece desde el vacio sentido en las
relaciones con la madre como la episteme de fondo sobre la desercion escolar. Se
deja a la escucha que se requiere la presencia de una madre significativa en la
educacion para suplir desde ella los materiales econémicos, la afectividad y la
atencidn que se requiere en esta etapa y de donde toma significado la escuela.

Seguidamente, la vivencia que tiene con su madre, se nos presenta alejada y sin
sentido. La educacién no se manifiesta desde la madre. Se ve propiciada por la
individualidad y por las acciones que efectudé en solitario para cumplir con los
estudios. Mileidy se presenta como un sujeto singular vivido desde la escuela siendo

revelada la individualidad como un hilo desencadenante de la desercion escolar. Estas
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vivencias desde la individualidad desencadenan también sentimientos encontrados
que se ven reflejados en el llanto, pues el futuro de los hijos siempre es con la madre;
haga lo que haga, ese es su sitio. Y es en este escenario donde adquiere conexion la
singularidad vivida y la desercion escolar, pues, la historiadora no vive el apoyo de la
madre en lo que se hace para y con la escuela. De tal modo, la educacion al verse

desligada de la madre pierde significancia.

En este sentido, se plantea de manera definitiva que no se presiente la vida
estudiantil con la madre por fuera o ausente. Cuenta la historiadora con la esperanza
de salir adelante sin el apoyo de la madre. Es una experiencia buscada desde su
mundo-de-vida, s6lo que no todos lo pueden hacer o lograr. Esto es debido a que ese
tipo de vivencia, de triunfo, esta fuera de lo popular, fuera de la trama familiar o de lo

humano relacional.

Este pensamiento sobrepasa el apalabramiento y refleja un cambio de posicion en
la historiadora. Ya no se siente en relacion con la madre, ahora se vive madre y es
desde alli donde recobra valor la educacion. Y es ese valor lo que hace visible el
cambio en el discurso cuando se vive en relacion al ser-hija y cuando se vive en
relacion ser-madre. Ahora, vemos que en la actualidad Mileidy se vive frustrada a la
madre. Se vive en dependencia de la madre y es eso lo que la hace sentirse frustrada,

pues ya no se vive como madre-hija sino que se vive en relacién al ser madre.

De tal forma, el relato mantiene una continua trama humana; es en lo humano-
relacional donde la trama educacional-familiar se desenvuelve. Se deja escuchar su
deseo de haberse vivido hija al lado de una madre que la hubiese apoyado en todo. La
historiadora nos dice que una de las funciones de la madre es apoyar al hijo en sus
estudios y acompafiarlo en todo el proceso. A la hora que la madre se muestre

ausente, la desercidn escolar aparece como respuesta a la trama familiar.
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CR: (Y entendiste su razon?

HM: No, nunca lo entendi, porque es cierto que ella trabajaba pero
no es por eso, porque mayormente se la pasaba aqui en la casa y
nunca de decirte Mileidy te voy a ayudar en esto nunca.

CR: ¢Quién te costeaba los gastos en el colegio?

HM: Mi padrastro me ayudaba o yo vendia cositas como pulseras y
€s0 era para que yo tratara de seguir estudiando, pues, porque si era
por ella no. Ella me ayudd en el liceo después que yo sali del liceo no.
Y sin embargo, a veces me daba para el liceo o para el pasaje cuando
habia porque a veces no habia y me tenia que ir a pie... y a veces en
camioneta. Pero yo me iba a pie y el dinero que quedaba del pasaje,
yo lo que hacia era ahorrar para los trabajos para tratar de no
pedirle mucho a ella, y entonces ahorita me da rabia que ella le da
todo a mi hermano osea. El le dice esto y ella todo le da, yo le digo si
yo hubiera tenido en ese tiempo esa facilidad que ella te da ahorita no
hombre, quién no fuera yo ahorita pero no tuve esa facilidad como tu
la tienes ahorita. De él si esta pendiente, conmigo no, nunca. Quien
me ayudo6 a mi y se lo agradezco mucho fue mi padrastro. (367-382)

Consecuentemente, aparece el reclamo hacia la madre. Ella pronuncia su
desentendimiento por la ausencia de la madre en cuanto a la falta de apoyo que ésta
dejo de brindarle en los estudios. La ausencia de la madre aparece como la causa de
lo que dejo de hacer y lo que es ahora. El no estar pendiente de ella pone de
manifiesto un reclamo por la madre ausente que vivid en la etapa escolar. Asi, la
madre toma una significancia en la desercion escolar. Es desde ella que se vive la
educacion y es desde la madre donde el abandono escolar aparece en la trama
familiar. Mientras que, aparece el padrastro como un personaje en la historia-de-vida
a quien Mileidy le agradece aun a sus veinte afios, el apoyo y la ayuda que le brindd
en sus estudios. En la ausencia de la madre concreta esta la explicacion de por qué
ella paso trabajo. No vivié la vida normal que lleva la familia cuando la madre esta

presente en ella.

iAh bueno y hace mucho también culminé un curso! un curso de
dulces criollos. Al principio todo bien... que si dindmica, que si
cuenticos, vamos a hacer esto, vamos hacer lo otro, pero a las tres
semanas de clases, se volvio como que puro chisme. Pero sabes
¢Quién creaba el propio chisme? la misma profesora. Ella misma
gueria meter en problemas a todos alli, sabiendo ella que era ella la
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chismosa. (...) Bueno, después que terminamos el curso cada quien se
fue de alli, y tampoco trabajo de eso. Si aprendi bastante dulces
porgue no lo voy a negar. Yo era una persona que no sabia hacer
nada de dulces, y tan dulcera que soy yo. Si queria comer un dulce,
cémprelo. Y ahorita, si me provoca hacer un quesillo lo hago, una
torta la hago yo misma. Porque si aprendi y extrafio comer dulces
todos los dias, porque naguara, todos los dias comia dulces y el bebé
se movia mucho. Y bueno, me dijeron para otro curso de ropa de
bebé pero no quise porque ya estoy en los siete meses e imaginate
haciendo cursos jNo hombre! Y ese curso dura tres meses y yo dije
mas 0 menos sacando la cuenta del dia que comienza hasta el dia que
termina el curso mas o menos culmina los dias que yo voy a dar a luz.
Y entonces yo dije: no puedo. Y como también estoy cuidando a los
nifios de mi hermana, no pude seguir haciendo més cursos pero fue
una experiencia bien chévere porque aprendi... Y no estoy
estudiando pero tengo que ir aprendiendo cosas nuevas de una u otra
forma y me siento muy contenta porque estoy embarazada. (382-446)

No obstante, surgen nuevamente las vivencias relacionadas a la formacién. En
estas lineas nos narra la historiadora la decision de realizar cursos de dulces criollos.
Aqui, vemos como siente interés por aprender destrezas que son procedimentales en
la cotidianidad. Asi, aparte de aprender el arte de la peluqueria se interesd por la
cocina. El “hacer” toma relevancia para insertar en Mileidy la practica de algun
oficio. En su vivencia de formacién nuevamente le da importancia al papel del
docente que en este relato se muestra conflictiva en la convivencialidad que se
desarrolla en el curso. Nos habla del chisme como principio de un problema que
aparece en el centro de formacion. El estar diciendo cosas a espalda de las personas
es considerado como chisme y es desde alli donde confluyen las vivencias

problematicas que nos deja a la escucha.

Por otro lado, aparece reflejado en el texto, el significado que ella le otorga a la
formacion que recibe en el centro de ensefianza: para ella este ambiente le
proporciona “sentirse util. En estas lineas ya se vive adulta y deja los chismes como
un acontecer de nifios. Reclama la situacion y se siente descontenta con lo que alli
acontece en cuanto al papel del docente. Nuevamente aparece el plural como

indicativo del vivirse relacion que la historiadora le otorga a su proceso de formacion.
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Asi, el aprendizaje se vive en relacion, y este aprendizaje es reconocido solo para
satisfacer la necesidad de verse incluida en un hacer dentro de la cotidianidad, no
como una fuente de ingreso. Hace alusion que el no haber estudiado, es lo que la lleva
a realizar cursos para ir aprendiendo cosas nuevas. Sigue apareciendo un reclamo
inconsciente por no haber estudiado en el sistema regular. Porque recuerdo que ya
nos habia hablado de sus estudios en la Misién Ribas, pero estos de manera
inconsciente no son vistos por ella como un logro en el aspecto académico que la
haya ayudado a crecer como persona. Sigue apareciendo en su historia-de-vida el

vacio por haber desertado del sistema escolar formal.

Mileidy ya nos habla desde el ser madre. Aqui el comer dulces le proporciona un
encuentro con el bebé que lleva en el vientre. El embarazo le proporciona felicidad.
Ahora, se vive en relacion al cuidado del bebé y a su relacion en el cuidado de los
hijos de la hermana. Personaje que no aparecia en la historia-de-vida que nos ha
narrado desde que hizo alusion a su infancia. Lo que nos habla de una relacién entre
hermanas poco convivida, es decir, se presenta la hermana pero no se vive con la

hermana.

Fue algo que no lo esperaba pero sucedio, una cosa que siempre iba
para el médico y me decian: no puedes tener bebes porque hay que
hacerte un tratamiento por los quistes y yo nunca le paré...nunca me
cuidé pues...Yo decia para qué me voy a cuidar si no puedo salir
embarazada tampoco, fue cuando... no vi periodo ni en noviembre ni
en diciembre, no le pare mucho, como siempre se me retrasaba y yo
fui hacerme la prueba porque tenia que venirme el periodo el ultimo
de diciembre y no me vino. Y yo estaba normal pero ni me
preocupaba porque tenia sintomas de que me iba a venir el periodo.
Cuando me hago la prueba de embarazo y la sefiora sale y me dice:
Mileidy felicitaciones y yo ¢ Felicitaciones? ¢Por qué? Y me quedé asi
como sorprendida y ella le dice a la secretaria mira dame una tarjeta
de la ginecologa 'y ¢ Como asi? Y ella me dijo: esta embarazada.

Y yo me quedé asi como qué hago, jSorprendida! Y ella me dice:
¢ QUE te pasa, estas palida? Y yo no, no, no, nada y ella me dice eso es
una bendicion de Dios y yo aja...Y lo que hice fue montarme en la
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camioneta y me vine a la casa y estaba que naguara Dios mio ¢;Qué
voy hacer ahora? Queria pero no queria, no se... Entonces llegué a la
casa a puro llorar, llorar y llorar, y mi hermana me dice que bueno
que estas embarazada... Si yo lo esperaba pero no ahorita, no de esa
forma, lo queria pero no de esta forma...Bueno pero tanto tiempo
que yo no me cuidaba y precisamente él, le digo yo a ella, y ella me
dice pero ¢qué vas hacer? no, pero yo no queria tener hijos de él, le
dije.

CR: ¢Por qué?

HM: Porque era una cosa de una aventura, salimos, nos habiamos
conocido y salimos muchas veces y salir embarazada de él, no puedo,
no puedo, pero ¢Qué vas hacer si ya estas embarazada?, me decia mi
hermana. No vale, pero con la persona que yo si queria no podia. Yo
no le queria decir nada a mi mama y mi hermana me dijo jSi vale,
dile la verdad! Mami, ella estd embarazada le dice mi hermana. Mi
mama me dice: ¢ Qué? no te creo. Busca una prueba de embarazo que
salga positivo para creerte porque siempre sale negativo. Cuando yo
le muestro la prueba, yo la veo, y ella dice jAy que bueno, yo pensé
que ibas a ser machorra! ¢Por eso llorabas? me pregunté mi mama.
Yo le dije, si porque no sabia qué hacer. No sabia si lloraba de la
felicidad o tristeza, no sé, era que estaba confundida en ese momento.
Yo pensaba: no Dios mio, no puedo estar embarazada de él porque
no era una relacion formal... pero ya después me quedd
resignarme... (447-449)

Reciprocamente, Mileidy pone en manifiesto sus vivencias desde su condicion de
madre. Se vive como un logro que confluye en su mundo-de-vida, el no poder tener
hijos no significaba para ella un problema. Aparece la infertilidad como un tema poco
preocupante. El embarazo aparece como circunstancia que nace de una aventura. No
se habla de planificacion. El salir embarazada puede ocurrir 0 no. Asi, la maternidad
se vive en torno a la cotidianidad. La maternidad no se planifica, se vive en torno a
las circunstancias. La llegada de un nifio, nos dice la historia-de-vida, es motivo de
alegria, de triunfo, la mujer se vive desde su don de ser madre. Dios bendice a la
mujer por tener hijos. El hijo es una bendicion. Aparece la hermana como el primer
personaje que sabe de la noticia del ser madre que vive la historiadora, es una buena

noticia.
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El saberse madre-mujer trae un encuentro de sentimientos en ella. Nos dice que
Iloraba pero no sabia si de felicidad o tristeza al saberse madre. Asi, confluye en el
texto, una trama ligada a la llegada de un nuevo ser a la familia. EI problema no es
que estd embarazada es de quién est4d embarazada. Nos dice “‘no, pero yo no queria
tener hijos de éI” -*%5%®) dejando a la escucha el aspecto afectivo que no se vive en
concordancia con lo que ella esperaba. Con quien ella queria establecerse como
madre-mujer no pudo y ahora se vive madre-mujer con quien representa para ella una
aventura, una resignacion. Nuevamente el aspecto romantico o amoroso no es lo que
lleva a la union de unos jovenes; es la concretes del hecho carnal. Deja en evidencia
que no aparece en la vida afectiva la figura de una pareja estable. Florece en esta
vivencia la madre concreta como una figura que vive la alegria de ver a su hija-

madre. El que la hija no haya quedado embarazada antes, la hace pensar que es

2 (L-475)

“machorra , Y es desde esta palabra donde se pone en evidencia que la mujer

desde lo popular se vive madre.

Pero todavia quede con la duda, eso es mentira yo no creo mucho en
esa prueba de embarazo. Y me fui al ginecélogo hacerme un eco, y
cuando me hace el eco me dice, tu estas embarazada. Y ahi fue que yo
asimilé y me senti feliz cuando lo vi le dije a la doctora: eso parece un
granito de caraota. Ella me dice, lo que pasa es que esta chiquito. Me
dijo la doctora, tiene un mes y vas para siete semanas de embarazo.
Espérate, cuando crezca es que vas a sentir la emocion de tu bebég,
cuando se mueva, y no te aflijas porque eso lo siente el bebé. Y bueno
ahorita ya tengo siete meses, y me siento bien aunque un poco
enferma pero emocionada, porque cuando se siente la emocion tan
bonita que algo se mueve dentro de ti jEs demasiado chévere! y no sg,
me siento extrafiada porque no sé ni que es, porque no se deja ver y
todos me dicen ojala que sea hembra pero que sea, lo que sea como es
el primero con tal que salga sanito. Eso es lo que me importa a mi. No
me importa mas nada. Lo que me importa ahorita, mi meta ahorita
es que mi bebé salga bien y salir adelante con él, asi sea sola, sin el
papa, qué mas se hace pues... (480-493)

De tal manera, vemos como experimenta la historiadora el vivirse madre. Ya
desde el vientre, nos dice la historia-de-vida, que el hijo vive de la madre y es desde

alli donde ella cobra el significado que encabeza el mundo popular. El tener un bebé
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es un evento que aunque no se siente planificado se vive-familia en un yo menester
del otro. Lo importante que nos deja la historia-de-vida, no es el sexo del bebé que
viene en camino es la salud lo que apremia al individuo y a la madre. Se escucha ya
el sentirse madre que florece en Mileidy por lo que ya lo demas no tiene relevancia,
todo su interés recae en el hijo. Habla de la verdadera convivencia que se da entre el
hombre y la mujer situada en su mundo-de-vida. Ella queda con un hijo y el padre no
vive con ella. No hay, por tanto, pareja, ni padre, ni matrimonio tampoco. Asi, el
hombre no aparece como participe de la familia. El embaraza a la mujer y desaparece.

Se reitera una cultura de mujeres-madres y de hombres que no hacen de padres.

CR: ¢Como te ves a nivel familiar ahorita que esperas a tu bebé?
HM: Mi mama por una parte estd muy contenta... al principio yo no
lo queria tener, era porque yo decia, a mi bebé lo voy a tener en mi
casa, con mi familia, asi lo queria tener... No lo queria tener asi como
estoy ahorita pero tampoco me arrepiento ves... Fue una cosa que se
dio de tanto que le pedi a Dios que fuera y se dio y no me gustaria
tener uno solo, sino dos. Pero si quiero tener mas. (494-499)

Sucesivamente, se pone de manifiesto el vivirse en relacion, es la familia la que
encabeza la trama. Se vive familia desde la Madre. El ser madre no trae arraigado un
proyecto que le suministre al hijo una estabilidad. Se vive en relacion al tener
compafiia. Nos dice la historia-de-vida que el no tener una casa propia, una pareja
estable, no es limitante para vivirse madre. El nacimiento de un nuevo integrante de

la familia se presenta como una obra divina que trae unién desde las mujeres-madres.

CR: vamos a concretar entonces... cuando hablamos de tu nifiez,
hablamos que tuviste una experiencia que tu dices ¢fue?

HM: Muy divertida, chévere, mientras que poco a poco tu vas
creciendo, tu ves tantas cosas de antes y las cosas de ahorita y tu
dices, wau naguara que increible, como ha pasado el tiempo, como tu
ves a esos muchachitos en la calle asi como que los padres ni se
dedican a sus hijos... Es una cosa que yo digo tu no sabes lo que
tienes.

CR: ¢ Te va a gustar que tu hijo vaya a la escuela?

HM: Claro, yo le voy a dar eso que a mi nunca me dieron. Yo si se lo
voy a dar a él.
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CR: (Qué no te dieron?

HM: Ese apoyo que yo queria que me dieran. Ese apoyo de estudiar,
de seguir adelante, yo digo que si se lo voy a dar a mi hijo como a mi
no me lo dieron (se le aguaron los 0jos), yo si se lo voy a dar

CR: Ya en la adolescencia dijiste que tuvo marcada porque te
enamoraste

HM: Si, eso me marcé mucho porque yo no esperaba perder mi
virginidad asi, pues, yo siempre deseé otra cosa, pues no la esperaba
asi

CR: ¢;Como asi?

HM: Asi como pasd pues, una cosa que paso muy brusca, una cosa
que no fue planificado. Para mi no fue una cosa asi como tu te le
entregas asi con amor, para mi no fue asi. Yo no lo veo asi
pues...Porque yo vine a sentir como quien dice ahorita el orgasmo, no
lo senti con esa persona sino con otra persona, y no es como dice que
extrafio fue, porque si él fue tu primera persona, no te enamoraste de
él sino de la segunda persona que si te lleno, que si logré que llegaras
a un orgasmo, lo que el otro no te hizo. Por eso, yo digo que fue una
cosa muy distinta, eso era lo que yo queria al principio de lo que pasé
pero bueno esa es mi historia... (500-523)

En otro orden de ideas, considerando lo familiar-educativo, aparece nuevamente
un reclamo a la madre por no haberle prestado apoyo en lo que respecta a sus
estudios. Ella le da un significado a su nifiez como divertida, y hace hincapié en que
esta etapa requiere mas la supervision y la dedicacion de los padres hacia sus hijos y
vemos ya como en su discurso se vive en la condicidn de ser-madre y es desde este

punto donde se siente con la necesidad de apoyar a su hijo.

Desde alli, se ve como la ausencia de la madre perfila en Mileidy un modelo que
ella no desea seguir. Reconoce que es desde la madre donde se alcanza los estudios.
Es ella quien engalana la trama educacional. Para que un hijo logre estudiar, tiene la
madre que vivirse en reciprocidad con la educacion. La educacion se vive desde ella.
El ser madre fomenta en la historiadora un cambio en el lenguaje que se ve
concretado en la fluidez y la mayor concrecién de la narracién en cuanto al

significado que le otorga a la educacion.
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El vivirse mujer en la adolescencia, nos dice la historiadora, provoco una ruptura
en lo que ella deseaba como mujer. Ya en la actualidad ella evalta el hecho sexual
como brusco. No se vive la entrega por amor. El acto sexual, el orgasmo, es principio
del enamorarse. Nos habla de la decepcion que siente por su primera experiencia
sexual. En general, vemos como la cultura venezolana se “autovalida” porque se

habla sobre lo vivido.
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COMENTARIOS DE LA HISTORIA-DE-VIDA DE YOHANA

HY: De mi infancia me acuerdo cuando estaba en el preescolar, vivia
en Maracay en los Olivos, la escuela era bien bonita, no como las de
aqui (risas), la escuela era bien bonita y la maestra me acuerdo que
se llamaba Carmen y me trataba bien pues... y... porque mi mama
iba a trabajar, mi hermano mayor y yo éramos los que estabamos ese
momento estudiando, porque mi mama trabajaba todo el dia... y
tenia una muchacha que era una nifiera, y mi hermana que estaba de
meses. (1-6)

Comienza la historiadora a narrar su historia-de-vida con el recuerdo que ella tiene
de la escuela haciendo hincapié en un contexto que nos ubica en el lugar donde
transcurrid su infancia. Nos presenta la escuela de una manera significativa, haciendo
una comparacion con los procesos educativos, nos dice “la escuela era bien bonita,

no como las de aqui” 2

, 1o que nos habla de la concepcion de un cambio de
ambiente que de manera consciente segun lo dice Yohana perjudica a la escuela. Nos
dice que la educacion en el preescolar se vive en concordancia con la
convivencialidad, pues se rescata el “me trataba bien” ®, como referente a la
relacion convivida que obtuvo con la maestra. Asi mismo, nos sefiala la figura de la
madre siendo el primer personaje de la trama familiar que encabeza la historia-de-
vida, seguidamente, aparece el hermano mayor y la hermana menor. De tal modo,
siguiendo los planteamientos de Moreno (2008) “(...) la madre es el centro del
vinculo y de los vinculos cuando los binomios se multiplican y unifican a la vez en

ella como vértice de una pirdmide” (p. 118).

En este sentido, la historiadora presenta a la madre en su figura central pero de
manera ausente, es decir, esta alli pero no esta con ella. No comparte los momentos
familiares que es lo que Yohana presenta como reclamo. Esto, aparece aunado a la
carga laboral que desarrollaba la madre y en correspondencia a esta situacion la figura
de la madre se ve complementada por la nifiera, es decir, aparece la ausencia de la

madre como un atenuante que desencadena que pudiesen emerger en la historia.
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HY: Y cuando yo salia del preescolar, me llevaban para el negocio de
mis padres, que era una carniceria que mi papa tenia en ese momento
y ahi durabamos todo el dia hasta la noche cuando llegabamos a la
casa. Mi mama cocinaba, nos daba la comida, nos acostabamos a
dormir y al dia siguiente la misma rutina. (6-9)

Asi mismo, y en el ir y venir que la historiadora nos muestra de su infancia,
aparece la figura del padre como representacion del sustento econdémico que guiaba a
la familia, la cual es vivida de manera funcional. Entre tanto, la “carniceria” que era
el negocio del papa de Yohana aparece como reemplazante del hogar pues la historia-
de-vida nos apalabra que es desde alli donde se vive la infancia de la historiadora y es
donde confluyen las actividades convividas por la familia. La casa se vive como el

lugar para dormir, donde la madre es quien encabeza la trama convivencial.

También estuve estudiando mi primaria alli hasta tercer grado, en el
mismo colegio. La maestra de alli era muy chévere, me acuerdo que
la maestra de tercer grado era una morenita gordita, no me acuerdo
el nombre; pero también era muy chévere. (9-12)

Volviendo nuevamente al campo educativo, la historiadora revela su sentir en
cuanto al rol de la maestra que desde su historia vivio. Nos dice que sus primeros
afios escolares transcurrieron en la misma escuela hasta tercer grado, escuela que
recuerda con agrado y cuyas figuras significantes fueron las maestras quienes le
brindaron buen trato, es decir, la historia de la vida estudiantil en la primaria nos
envuelve en un sentido que enaltece lo afectivo donde ella se sentia acogida, aceptada
y donde lo significativo es el recuerdo que desde las vivencias las maestras le

proporcionaron.

Y mi hermano ya estaba en otro colegio, haciendo de sus
tremenduras, porque ese era mas tremendo, y entonces no iba a
estudiar sino que se ponia a trabajar en las camionetas y mi mamay
mi papé pensando que él estaba estudiando. Una vez estaba mi mama
y mi papa trabajando y un sefior que era como socio de mi papa le
dijo a mi papé que habia visto a su hijo con un carrito de helado y
gue estaba vendiendo helado. Mi papa le dice: TU estas loco ese no es
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mi hijo! jSi vamos! Y entonces el sefior llevd a mi papa para donde
estaba mi hermano y estaba con una batica blanca esa de heladero,
porgue antes se usaba y con un carro de helado, vendiendo helado y
por alla dejaron el carro tirado y mi papa se trajo a Wilmer por las
orejas que si era loco que si se estaba muriendo de hambre. Pero
como €l era tan bruto que no le gustaba estudiar, a él le gustaba era
mas los reales. Y él pagaba para que le hicieran las tareas, él no hacia
las tareas él siempre pagaba para que le hicieran las tareas. (12-24)

Del mismo modo, siguiendo con las vivencias que desde la escuela vivio la
familia, nos narra las experiencias que desde el hermano mayor se vive en relacion a
ella. Se deja a la escucha como desde el hermano mayor la escuela deja de ser
significativa y el trabajo o el ganar dinero forman un hilo desencadenante de la
desercion escolar, dando a divisar una escuela que no cubria las expectativas del
hermano mayor y por tal motivo asistir a ella no era relevante para él. Asi pues, la
escuela pierde significacion considerando que es el trabajo quien le proporciona el
bienestar. Esto, nos lo dice el ritmo de vida de los padres, lo que abre paso a la
imitacion del rol del padre y de la madre por parte del hermano mayor cuando la
historiadora dice “él pagaba para que le hicieran las tareas” 22, deja a entrever la
concepcion que le proporciona al hermano mayor el tener dinero, si lo tengo puedo
conseguir lo que quiero, y es desde alli donde la escuela pierde valor pues, no

proporciona segun nos dice la historia-de-vida ninguna retribucion monetaria.

Entre tanto, vemos materializar una concepcién de futuro que se logra gracias al
trabajo y no de los resultados que pudiese dejar la escuela. Asi, se plantean dos
problemas: el vacio que tiene la concepcion de la escuela como garante de una mejor
calidad de vida desde la familia, en contraposicién al trabajo como fuente directa de
bienestar. Este primer problema se imbrica con el segundo: la no continuidad de los
estudios, tratada como la episteme del fondo pues tiende a producir una ruptura de la
practicacion primera que se vive desde la familia. Es en el trabajo donde se hace
posible la trama familiar no desde la escuela, por ello, segun nos dice la historiadora

el hermano mayor elude a los estudios.

157



Bueno... y yo en la escuela, y después en la noche lo mismo...
después nos vinimos para aca a vivir para Valencia. (24-25)

En otro orden de ideas, nos deja al tanto la historiadora el cambio de contexto que
vivié en su infancia y que de una u otra forma repercuta en el discurso, dejando a
entender que su infancia no se vivié como ella queria o esperaba sino que fue en el
negocio de los padres donde el pasar de los dias se le convirtio en rutina. Ver a los
padres trabajando en el dia y llegar en la noche a la casa a dormir es lo que ella nos
apalabra como experiencias vividas que aparecen como un atenuante en la trama
familiar, es decir, el vivirse costumbre desde muy temprana edad desliga en la
historiadora un sinsentido de su vida en familia. No se vive en relacion a los suyos
sino en un mandato que va ligado al ritmo de vida de los padres, y es en estas
circunstancias donde lo familiar pierde significancia y la costumbre se vuelve un

reclamo que de manera inconsciente tomé forma en el mundo-de-vida de Yohana.

CR: ¢ Te la pasabas todo el dia en la carniceria?

HY:: Si, todo el dia

CR: ¢Y como hacias las tareas?

HY: Alla en la carniceria, en la oficina

CR: ¢Y quién te ayudaba?

HY: Mi mama me ayudaba, pero como pasaba mucho tiempo alli en
la carniceria, contrataron a una nifiera, esa nifiera es mas fea parece
un cadaver, nos cuidaba a mi hermano, a mi hermana la mas
pequefia y a mi. (26-33)

En tal sentido, vemos como la escuela se ve en confluencia con el aspecto
econémico-laboral que viven los padres y es desde alli que la historiadora recuerda
sus experiencias educativas. La ausencia que se vive desde la madre hacia los
aspectos vividos por Yohana nos muestra como el querer complementar su figura con
la nifiera trae consecuencias en la trama familiar vivida por los hijos, y es asi como en

el cuadro familiar ella no ve una dedicacion a los estudios sino al trabajo.

Bueno, a esa sefiora le haciamos la vida imposible (risas) porque era
horrible, esa sefiora era mas fea. Y entonces ella nos iba a buscar al
colegio que quedaba por alli, porque eso era una urbanizacion, nos
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iba a buscar al colegio y nos llevaba para la casa, nos bafiaba y nos
daba la comida. Bueno, Wilmer se iba todo el dia para la calle
manejando bicicleta o sino al terminal que quedaba como a dos
cuadras a limpiar las camionetas para que le pagaran y yo estaba alli
en la casa, también echando broma porque no me gustaba esa nifiera
y con mi hermanita. Ella nos bafiaba, pero ella le decia a mi mama
gue no nos soportaba, ella lloraba, cada vez que mi mama la llamaba,
ella lloraba porque no nos soportaba, porque nos portdbamos muy
mal y entonces tanto dimos y dimos y la sefiora renunci6. Después mi
mama contraté a otra muchacha pero esa si nos gustaba y nos
portdbamos bien. Mi hermano estaba enamorado de la nifiera, ella
era hermana de la esposa de mi tio hoy en dia, ella se llama Lila. (33-
44).

Asi pues, la nifiera pasa a complementar el papel de la madre en el hogar, y es esta
situacion lo que desencadena en los hijos conductas que buscan el llamado de
atencion de la madre hacia ellos. Vemos materializar en este sentido, experiencias en
el aspecto familiar de la historiadora que marcan su infancia dada la situacion
econdmica que vivian los padres. La madre debia trabajar todo el dia y su figura en
el hogar era complementada por la nifiera quien se hace cargo de la historiadora y los
hermanos, recalcandose la superficialidad de las relaciones en cuanto a la aceptacién
de ella y las relaciones convividas en el hogar. Aungue la madre se presenta ausente
vemos como Yohana la rescata una y otra vez en cuanto aun en su estado no presente
ella vela por buscarle a una persona que los cuide y sea de su agrado. Eso nos deja a

entrever el resguardo que se le hace a la madre aun cuando se muestra ausente.

Bueno... ella si nos caia bien y ella nos llevaba para el colegio, igual
nos bafiaba y le hacia la tarea a Wilmer, y Wilmer le traia un
chocolate y ella le hacia la tarea. Porque Wilmer nunca, nunca, nunca
en su vida le gusto estudiar puro trabajar para ganar real mas nada.
CR: ¢Y ella te ayudaba ahacer las tareas?

HY: Si, ella me ayudaba, y a mi hermana la cargaba todo el dia
porqgue estaba chiquita. (44-49)

De tal modo, el cambio de la nifiera trajo consigo cambios de conductas en la
historiadora y su hermano mayor. Nos habla de la aceptacion que ellos dan a la figura

que desde el hogar complementa a la madre. De igual forma, se nos presenta
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nuevamente la figura del hermano mayor alejado de la escuela y de los estudios. La
historiadora nos deja a la escucha como desde el hermano mayor se vive la desercion

escolar. El se ve nulo en el ambito educativo, es el trabajo quien lo personifica.

Después, mi papa tuvo problemas con su negocio, en ese tiempo hubo
un saqueo en Maracay, a €l le saquearon sus negocios, en ese tiempo,
él tenia una tasca, una pescaderia y dos carnicerias. Le saquearon
todo eso, cuando hubo un saqueo en Maracay hace afios y entonces él
se quiso levantar otra vez pero no pudo, ya los administradores y los
que surten los negocios ya no le daban créditos porque él se habia
guedado sin plata y sin nada. Con el poquito dinero que a él le quedo,
aqui en Valencia vivia mi abuela, la maméa de mi mama, y entonces
compraron una casa aqui en Valencia y aqui empecé otra vez de cero.
Y empecé yo a estudiar aqui cuarto grado y mi hermano no estudio
mas y mi hermana empez6 aqui el preescolar. (50-58)

Ya abriendo espacio al plano econémico, se empieza a desencadenar una serie de
cambios en todos los aspectos de la vida de la historiadora que se ven reflejados en el
discurso y que repercuta en su mundo-de-vida después de lo ocurrido en los negocios
del padre. Ocurren actos que cambian la situacién econémica de la familia y entre
tanto el contexto donde se lleva a cabo la trama familiar. Nos habla la historiadora de
un nuevo comienzo a nivel personal y familiar, vislumbrando la unién con los seres
queridos, lo que fortalece el vivirse relacion, “Con el poquito dinero que a €l le
quedd, aqui en Valencia vivia mi abuela, la mama de mi mama, y entonces
compraron una casa aqui en Valencia” “°*°®). Deja a la escucha cémo la figura de la
abuela materna aparece como un apoyo para la nueva vida que nos plantea la
historiadora. Es en Valencia, cerca de la abuela materna donde se entreteje un nuevo
ciclo de vida. Por este motivo, en el aspecto educativo, se nos presenta un cambio de
ambiente de Maracay a Valencia y se concreta la desercion escolar definitiva por
parte del hermano mayor y la insercion al sistema educativo formal de la hermana

menor de la historiadora.

CR: ¢Y tu hermano por qué no estudié mas?
HY: Porque no quiso, no te estoy diciendo que desde chiquito le
gustaron los reales, no quiso y no quiso estudiar mas, a él le gusta es
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estar puro trabajando y estar montado en camioneta, hasta el sol de
hoy todavia, ya tiene treinta y pico de afio y todavia trabaja en
camioneta, a él siempre le gustd eso no le gusto los estudios.

CR: ¢Y ta mama y tu papa que decian de eso, que no le gustaba los
estudios?

HY: Nada,

CR: ¢Dejaban que él decidiera?

HY: No, él llevo palo, y mi mama lo metia para la escuela, y lo
llevaban para la escuela y cuando pedian cualquier cosa mi papé le
decia digale a la maestra que no pida tanto, y él iba y le decia a la
maestra, y la maestra mandaba a llamar al representante por eso. Y
entonces para no estar tanto en problemas no fue mas. Ni él fue, ni mi
papa ni mama le dijeron mas nada. Si no queria para qué lo iban a
obligar, y él nunca se dedic6 a los estudios, a €l nunca le gustd
estudiar nada, le gustaban los reales mas nada. (59-72)

De tal modo, nos narra experiencias que desde el hermano dejan ver el significado
que desde su mundo-de-vida tiene la desercion escolar. Nos deja a la escucha que el
estudio no responde a las necesidades que el joven tiene. El trabajo o el poseer dinero
propio pasa a formar parte de las prioridades del hermano mayor aun en contra de la
voluntad de los padres. Aqui, la escuela se ve alejada de las preferencias del hermano
mayor de la historiadora y no responde a una vision de futuro que desde ella puede
sostenerse para impedir el abandono escolar, situacion referida a la ausencia de
valores hacia el estudio dado que el modelo de familia que se vive esta relacionada a
un ambiente de trabajo que dirige el dia a dia de los hijos, lo que influye en la

motivacion y el desinterés por hacer algo contrario a lo que ven hacer por los padres.

HY: Bueno y aqui, empecé a estudiar cuarto grado, aqui mismo por
la zona donde vivimos

CR: ¢Dénde vives actualmente?

HY: En Las Palmitas. Ah bueno, en el trece, aqui es por sectores. Y
entonces, como en dos sectores mas adelante estudiaba. Alli estudie
desde cuarto grado y mi hermana que empez6 a estudiar preescolar
alli también, entonces estudiabamos las dos. Terminé mi primaria
aqui hasta sexto grado pero mi mama seguia trabajando porque mi
papa volvid a montar otra carniceria por alld por la Avenida Las
Ferias y entonces la misma rutina que alla en Maracay, mi mama
venia nos llevaba para la escuela, nos buscaba y nos llevaba para la
carniceria hasta la noche que volviamos a regresar. (73-81)
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De la misma manera, la historia refleja en el aspecto familiar un ciclo que ve
enmarcado desde lo educativo hasta lo econémico, un vivir que se siente por Yohana
como rutinario. Se va a la escuela y de alli al lugar de trabajo de los padres y es en ese
contexto donde confluye la escuela y la familia. Nos habla la historiadora de un “nos”
que se repite en todo el discurso apuntando la convivencialidad que vive con la

hermana menor siendo la figura de la madre quien encamina la trama vivida.

CR: ¢Hacias igual las tareas en la carniceria?

HY: Si, o sino a veces muy raro nos dejaba donde mi abuela que
vivia en la otra calle, pero era muy raro porque mi mama siempre
andaba con nosotras y mi hermano trabajaba en la carniceria. En esa
carniceria mas que toda trabajaban pura familia, los hermanos de mi
mama y las novias de los hermanos de mi mamay asi casi todos eran
familia en esa carniceria. Y llegdbamos en la noche como a las ocho.
A veces nos quedabamaos solos aqui en la casa. Mi hermano, bueno mi
hermano se la pasaba en la calle, yo con mi hermana, y yo cuidaba a
mi hermanita, y entonces era yo quien cuidaba a mi hermanita.
Cuando mi mama llegaba teniamos que tener la casa limpia toda
acomodaba, claro haciamos desastre pero cuando mi mama llegara
teniamos que recoger todo y tener todo limpio y le guardaba la cena a
mi mama, las arepas pues, yo lo que hacia eran las arepas y mi mama
cuando llegaba las rellenaba y ya. (82-93)

Por consiguiente, se habla de la escuela en conjuncion al aspecto economico, es
decir, la historiadora no puede separar en el discurso la escuela y el trabajo que
desarrollaba su madre pues es desde alli que se vive, y es en ese contexto donde la
familia ve marcada su trama de relaciones. EI cambio de contexto trajo para la
historiadora cambios en las relaciones convividas. Se vive desde el cuidado que ella
le proporciond a la hermana menor debido a la madre ausente que deja a la escucha
Yohana y desde el papel que tuvo que asumir en el hogar. Se ve materializar, entre
tanto, la madre que por su trabajo se desprende de la trama familiar, y son los hijos en
este caso la historiadora quien asume el rol de madre ante su hermana menor. Es ella

quien cuida a la hermana y realiza las labores del hogar.

CR: ¢Y ta primaria aqui en Valencia como fue? ¢ Qué recuerdas?
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HY: Bueno... ahorita no me recuerdo mucho... pero fueron bien, ni
muy bien ni muy mal... normal

CR: ¢(Qué es normal?

HY: No tuve problemas en ningin momento, de la escuela a la casa
mi mama venia y de alli a la carniceria, no te digo que siempre la
pasabamos en la carniceria. Y los domingos era que estabamos en la
casa todos excepto mi papa que trabajaba y nunca estaba en la casa,
Ilegaba en las noches, y los domingos era que estabamos todos en la
casa, porque los demaés dias todo era una rutina hasta que entré en el
liceo. (94-102)

Por otra parte, aparece en el texto la figura del padre quien segun nos dice la
historia, se muestra ausente en las experiencias vividas en el aspecto familiar debido
al trabajo que realizaba, presentandose, al igual que la madre, como figuras que
sostenian econdémicamente a la familia. Siguiendo los planteamientos de Moreno
(1996) “(...) el padre no tiene ningun puesto en el centro-familia sino como un
instrumento indispensable para producirlo, instrumento externo, por tanto”. (p.442)
cuando nos dice “todos excepto mi papa que trabajaba y nunca estaba en la casa”
(100 v/emos entrever la figura del padre como una ausencia, pero una ausencia

presente que cristaliza los aspectos econdmicos que rigen a la familia.

Desde alli que “(...) la insignificancia del padre est4 presente en todos los
aspectos del vivimiento de la comunidad popular y patente en el habla en la que se
expresan los significados culturales”. (Moreno, 2011, p. 93). Asi, el vivimiento que
desde la infancia nos relata la historiadora nos advierte de un sinsentido que marca su
discurso por el que vivirse en medio del trabajo de sus padres le arrebaté el sentirse

importante y en familia. El plantearnos “los demés dias todo era una rutina” -

102) " afianza la ausencia de familia-hogar que reclama Yohana, y aparece el liceo
como la institucién que rompe esa “rutina” impuesta por los padres. Se ve librada de

estar en un espacio donde ella no queria estar, pues, no le pertenecia sino al padre.

Cuando entré en el liceo me quedaba en la casa sola con mi hermana,
llevaba a mi hermana para la escuela y yo me iba para el liceo, yo
estudiaba en flor amarillo. (102-104)
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En este sentido, se habla de un cambio en las relaciones vividas desde la escuela.
Aqui el liceo representa para la historiadora, el ocupar responsabilidades que no
parten del plano educativo sino del plano familiar, es decir, cuando Yohana nos dice
“Cuando entré en el liceo me quedaba en la casa sola con mi hermana, llevaba a mi
hermana para la escuela y yo me iba para el liceo” @°%%%), nos dice que en esta etapa
es la historiadora quien asume el cuidado de la hermana menor y es ella quien pasa a
ocupar el papel de la madre, donde el tener que vivirse madre puede ser un elemento
gue acelere el concebirse como madre. Pero no aparece como reclamo sino como
circunstancias que le permiten vivirse en familia-hogar y no desde el trabajo. El
quedarse en la casa representa un resguardo de lo que estructuralmente concibe como

madre.

CR: ¢ TG mama seguia trabajando en la carniceria?

HY: Si, todavia trabajaba all4 en la Avenida Las Ferias. Y yo me iba
para el liceo pero antes llevaba a mi hermana para la escuela y
cuando salia del liceo ya mi hermana estaba donde mi abuela o mi
mama la venia a buscar y nos veniamos para la casa.

CR: ¢Y tu estabas al pendiente de tu hermanita?

HY: Si.

CR: ¢Y quién te ayudaba a hacer las tareas del liceo?

HY: Nadie, yo sola. Yo sola o la hacia alla mismo en el liceo con las
muchachas en el liceo. Estudiaba all4 en el Guerra Méndez, por alla
por Santa Rosa, después se me hacia muy lejos, tenia que estar
madrugando, me iba siempre con una compafiera, nos ibamos para
alla para la Guerra Méndez y de alli para la casa. Y pasaba buscando
a mi hermana cuando estaba alld& donde mi abuela y nos veniamos
para la casa a limpiar, a cocinar, bueno no tanto a cocinar, solo a
calentar porque mi mama nos dejaba el almuerzo hecho. Y... en la
cena como todas las noches hacia las arepas y esperar a mi mama que
llegara, comiamos y ya, y nos acostabamos a dormir hasta el siguiente
dia, lo mismo otra vez. (105-119)

Asi mismo, se nos presenta en el texto, otro caso de lo que Moreno (2008),
plantea como familia matricentrada desde la vivencia de madre en la hija, asumiendo
ella los cuidados que le tuvo que dar a la hermana menor por la ausencia de madre

durante su periodo escolar, donde se respira madre en todas partes del discurso lo que
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impregna toda la practica y toda la representacion de vida en Yohana quien asume el

papel de presencia cotidiana de madre.

En el plano educativo, vemos como cambia el discurso que mantenia en la
infancia, y en este nivel de estudio no emergen en ningn momento una amistad
concreta, solo prevalece Yohana como el sostén afectivo de la casa en complemento a
la ausencia de la madre. Se nos plantea como una asistente del hogar y es desde alli
donde empieza a vivirse madre. Es decir, la insercion al liceo y el vivirse adolescente
toma significancia solo por el vivirse madre y es desde este vivimiento donde pierde
el sentido la escuela, dado que el vivirse madre se concibe como un circulo vicioso

enmarcado por las relaciones laborales que aunaban a la familia.

Estudié en segundo afio, me sacaron del liceo. Estudié en el Ebenezer,
porgue era mas cerca, alli estudié segundo afio, todo normal alli en
ese liceo, todo chévere, claro habia puras sifrinas, claro como eso era
una urbanizacién sola y ese liceo quedaba por alla bien lejos eran
puras sifrinitas y lo mismo del liceo a la casa, en la casa llegar ahacer
oficio, bueno... lo mismo de todos los dias, y las tareas si habia que
hacer tareas, y trabajos si habia que hacer trabajos, y al siguiente dia
lo mismo. (119-125)
Posteriormente, siguiendo en el &mbito educativo y en relacién a la adaptacion a
un nuevo ambiente escolar, se nos presenta diferencias de clases sociales debido a
que la historiadora asume estar en un status social diferente a las comparieras de

clases a las cuales llamaba “sifrinas” %2

, por vivir en una urbanizacion, mientras
que ella vivia en una barriada, reclamo que realiza porque ella se ve desde una
posicion inferior a las otras en el aspecto econdémico, lo que acentda la no
relacionalidad que mantuvo con las comparfieras por la condicion social, recordando
que es una condicion que ella tuvo y perdi6 por hechos sociales que afectaron el nivel

econémico de la familia.

Del mismo modo, vemos como esta nueva condicién econémica afecta la

estabilidad en el campo educativo cuando la historiadora experimenta cambios de
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ambientes lo que acarrea inestabilidad afectiva relacional, y el aislamiento en cuanto
a las relaciones con los otros y “bueno... lo mismo de todos los dias” &', nos
apalabra el declive de las relaciones convividas tanto en el hogar como en la escuela,
donde la insignificancia de las relaciones despersonalizan el yo de la historiadora,
sintiéndose suprimida, ahogada y sumergida en un mundo-de-vida que le pertenece

pero que no disfruta, le toco vivirse de esta forma.

Cuando pasé para tercer afio, me volvieron a inscribir en el Guerra
Méndez, me cambiaron porque el Ebenezer era privado y ya mi papa
la carniceria que tenia no le estaba dando para eso, entonces se quedd
sin trabajo, ya la carniceria la tuvieron que cerrar y €l se quedoé sin
trabajo, y entonces estaba sin trabajo y mi mama también y fue
cuando puso un mini abasto aqui en Las Palmitas. Y estaba alli, claro
daba solamente para la comida pues no para gastos asi. Y entonces en
esa misma carniceria mi mama vino y monto una agencia de loteria
gue en ese tiempo se trabajaba manual. (126-132)

Por lo dicho, la historiadora sufre un nuevo cambio de ambiente escolar, dado esta
vez no por la ubicacién geogréafica sino por un problema econémico que se presenta
en el nucleo familiar, motivado a que tanto el padre como la madre quedaron
desempleados, lo que ocasiond un recorte presupuestario y debido a ello no se podia
seguir costeando una educacién privada para Yohana. De tal forma, es el vivirse en
el trabajo lo que representa la trama de relaciones con los padres, es decir, es en el
contexto laboral donde todas las demas circunstancias adquieren significados, pues
de los padres solo nos apalabra su trabajo y desde este elemento toda la trama

familiar.

Ah bueno... y me fui otra vez para el Guerra Méndez. Alli estudié
tercer afo, cuando estaba ya para graduarme ya para tercer afio sali
embarazada. Sali embarazada, era porque, osea yo no digo que sea
por culpa de mi papa sino lo que pasa es que mi papa me tenia mucha
presién, queria que uno estuviera todo el tiempo en la casa de cachifa,
no dejaba salir a uno ni para la esquina y entonces cuando salia me
iba a buscar y me arrastraba, como esto es una vereda, me
arrastraba desde la punta de la vereda hasta llegar a mi casa por los
pelos, o sino me mandaba a buscar con mi hermana y como yo no le
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hacia caso a mi hermana también le pegaban a ella (risas) y entonces
yo digo que fue por eso. (132-140)

Por esta razdn, en los aspectos educativos-familiares aparece la situacion de
embarazo precoz como un causal de los desniveles existenciales de la historia,
manifestando opresién por parte del padre hacia ella. Aparece la casa como un lugar
de vejacion hacia su persona y la figura del padre ahora se muestra maltratador o
violento, es decir, segun nos dice la historia-de-vida ocurren cambios circunstanciales
en toda la trama de relaciones de la vida de Yohana. Nos relata en primer lugar de un
declive econémico y ahora un declive en la trama familiar donde el personaje
repulsivo es el padre y a quien ella le atribuye todo el acontecer narrado en este
apartado. Es decir, se concibe la situacion de embarazo precoz como un
acontecimiento que castiga al padre por las vivencias que él hizo pasar a la
historiadora. Entre tanto, se deja entrever como estas circunstancias representan en
ella el escape a la situacion vivida pudiéndose pensar que el vivirse madre representa

en ella condicion de libertad.

CR: ¢ TU dejaste de estudiar porque saliste en estado?

HY: Si, porque sali en estado pero ya me faltaba como...ya... ya
estaba terminando el tercer lapso del tercer afio y entonces sali
embarazada, y claro en ese tiempo, naguara, a los tiempos de ahorita
gue tu veas a una muchacha con una barriga ahorita es normal. Pero
en ese tiempo ya hace como trece afos atras, eso era naguara una
raya, y no te dejaban seguir estudiando porque eso era un mal
ejemplo para las otras nifias en el liceo, que como podia estar uno
embarazada en un liceo. ESo no se permitia, antes eso no se permitia,
no como ahorita que td vas a un liceo y ves a las nifias de primero y
segundo afio con una barriga. Antes no era asi. Bueno... yo no segui
estudiando. (141-149)

De esta manera, aparece ella en su condicion de embarazo como un hilo
desencadenante de la desercion escolar aunado también al sistema educativo de
aquellos afos el cual se considera excluyente, dado que no era aceptada la

permanencia de estudiantes embarazadas en el recinto escolar, lo que nos relata un

sistema escolar rigido y a un tipo de sociedad diferente a la actual en cuanto a los
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niveles de aceptacion con respecto a los embarazos en el periodo escolar, *“ que tu
veas a una muchacha con una barriga ahorita es normal” “* nos revela como en
la juventud de los tiempos actuales el vivirse madre siendo adolescente se ha
extendido en la poblacidon venezolana representando un vacio que parte en la triada
familia-sociedad-escuela. De forma tal, que no aparece segun la historia-de-vida el
noviazgo, solo la situacion de embarazo como una experiencia tabu que condiciono el

no seguir estudiando.

Mi maméa no me hablaba porque sali embarazada. Mi mama lloraba
porque mi papa le decia que eso era su culpa, mi papa todas las cosas
se la decia era a mi mama, no se lo decia a uno y entonces como yo no
me le quedaba callada a nadie. El le decia era todo a mi mama, igual
era cuando tenia problemas con mi hermano, todo se lo decia a mi
mama y mi mama se aguantaba todo, y a veces yo me la encontraba
llorando en el Gltimo cuarto y ella no decia nada ni por qué ni nada,
porque él todo se lo decia era a mi mama, y entonces el dia que se
enteraron que yo estaba embarazada, ese dia yo no vine a dormir
para mi casa sino que andaba corriendo para alla y para aca,
escuchando lo que le decia mi papa a mi mama por la reja 'y bueno mi
hermanita en el cuarto llorando y mi mama también y no, no me
hablaron, ni mi mama ni mi papa practicamente hasta los ocho meses
de embarazo. (150-159)

Debido a lo antes mencionado, aparecen experiencias marcadas por una crisis
sobre la relacién con la madre, quien aparece en estas circunstancias como una figura
sumisa que fundamentalmente se carga de todas las responsabilidades que desde el
ser madre recae en ella, dada la posicion critica del padre déspota que evade
compromiso en el hogar y hace que todo caiga en la madre. Por esta razén se
profundizan vivencias que desde el hogar materializan la familia matricentrada que
aun en presencia de padre sigue siendo la madre el centro de ella, y el padre presente
se muestra ausente. En este caso, esta alli para hacer reclamos, ser autoridad, ser
déspota, pero no encara las circunstancias, solo se la encomienda a la madre,
plasmandose de tal forma “(...) la metafora del circulo y la circunferencia, donde el
padre vendria a ser una tangente (...) puede estar presente con presencia fisica y

168



representacion en un triangulo formal pero siempre como tangente” (Moreno, 2011,
p. 93).

De modo tal, la historiadora vive la situacion de embarazo como una ruptura en
la trama de relaciones desde la madre, el padre y la hermana; la situacion de
embarazo en esta historia-de-vida, al igual que muchas otras, rompe con las
relaciones en el hogar en un lapso de tiempo que nos advierte la misma historia, es
decir, su experiencia como madre no se vive desde sus practicas de vida sino en

relacion a la ausencia de la madre.

CR: ¢Cuando te fuiste de la casa, para donde fuiste a vivir?

HY: Me fui a vivir para la casa del papa del nifio, era cerca, como es
vereda como a la quinta casa, me fui a vivir para alla y mi mama
pasaba todos los dias por el frente de la casa, y esa ni siquiera miraba
para la casa, y yo estaba parada al frente de la casa con mi barriga y
esa ni volteaba a mirarme, porque ella tenia que pasar por alli
porqgue el negocio quedaba en la esquina. Y yo estaba con mi barriga,
y ella ni pendiente, ni volteaba ni nada. La que iba a veces era mi
hermana para la casa escondida de mi mamé, los primeros dias, los
primeros meses, porque ella no la dejaba. Y entonces, yo estaba alli
con mi cufiada, la mama del papa del nifio, el hermano y la mama,
todos ahi. (160-168)

En consecuencia, y considerando la ruptura en la trama familiar aparece “el papa
del nifio” como personaje que le brinda resguardo a ella. No aparece la afectividad o
el noviazgo como pilar de las relaciones vividas con é€l, solo es quien la regocija en

» (18D v Jos que allf

ausencia de la madre. Emerge “la casa del papa del nifio
conviven los que reemplazan el abandono de la casa de la historiadora como un
mandato cultural donde la familia resguarda a los nuevos integrantes de ella. El
abandono no solo se vive desde la ida del espacio fisico sino de todo lo que ella en si
misma contemplaba, es decir, seguridad y pertenencia. Por otro lado, se apalabra la
gestacion vivida en ausencia de la madre, y el vivirse madre lejos de ella hace del

discurso un andamiaje de experiencias que plasma una crisis afectiva hacia los suyos.
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Yohana reclama el sentirse lejos de la madre sintiéndose madre, esa carencia tomo

fuerza y forma en su mundo-de-vida.

Y cuando tenia ocho meses de embarazo fue cuando mi mama me
hablé y mi papa ahi més o menos. No era que me hablaba mucho y
cuando... si mas o menos a los ocho meses fue que mi mama me
hablé. Iba para la casa preguntaba como estaba y més nada porque
mi mama es mas seca. Yo digo que mi mama es igualita que yo, yo
soy igualita que mi maméa mas seca... Y bueno tuve al nifio en el mes
de marzo en una clinica porque mi cesarea fue planificada porque al
nifio se le habia enredado el cordon en el cuello y no podia dar a luz.
(168-174)

Anélogamente, surge el vivimiento con la madre como hecho significativo dentro
del ser y sentirse madre. Se nos muestra una tregua en la trama familiar donde esta
figura central no desaparece en cuanto a la relacion con la hija, y desde lo afectivo se
ve un vacio que enmarca las relaciones entre la madre y la hija. Sin embargo, es
desde ella donde toma sentido el vivirse en-relacién. Para ella, lo significativo fue el
acercamiento con la madre durante el periodo de embarazo. Esto lo delimita en el
discurso, pues, no nos habla de sus propias experiencias lo que es resaltante es que
durante este periodo la madre se mostro ausente y poco interesada en ella. Las cosas

empiezan a tomar sentido cuando la madre se relaciona con ella nuevamente.

En este sentido, el sentirse madre viene representado por “y bueno tuve al nifio”
(-172) "un acontecer que se dio por una inestabilidad familiar que vemos materializar
en el discurso, recordando que es desde la adolescencia y desde la inmadurez donde
el vivirse madre toma representacion. Se habla desde ese vivimiento con una
denotacion que asoma la resignacién, la sumision y el conformismo por lo que

decidio vivir.
CR: ¢Eso fue a que edad?

HY: Eso fue a los dieciséis afios, ah pero no te conté... me celebraron
mis quince afos antes de eso
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CR: ¢Antes de salir en estado?

HY: Si, me celebraron mis quince afios. Eso fue una fiesta hasta
amanecer, por ahi todavia esta el video, pero claro el video esta ya en
la cinta de antes. Me celebraron mis quince afios y ya como a los
cuatro meses sali embarazada. Después de los cuatro meses de los
quince afios yo sali embarazada, y bueno yo me imagino que esa
también era la rabia de ellos pues después de la plata que gastaron en
los quince afios yo vine a salir con mi domingo siete. Después de tanta
plata, que hasta sin plata se quedaron y yo vine a salir embarazada
(175-184)

De manera que, se vive la situacion de embarazo como un evento que reformula la
relacion de familia que se suscitaba en sus practicas de vida. Aparece de tal modo, los
quince afos de la hija como un hecho relevante que marca la trama familiar y dentro
de este acontecer nuevamente la situacion de embarazo precoz emerge como un ciclo
lleno de conflictos familiares donde lo econdmico toma sentido. Los quince afios de
la hija representa para los padres un evento que encauza la adolescencia y por ello
toma relevancia, se plantea “que hasta sin plata se quedaron y yo vine a salir
embarazada” %9, un esfuerzo que realizaron los padres y un reclamo inconsciente
que ella se hace por haber salido en estado, es decir, se reprocha el saberse madre y se

concibe desde la decepcion que le causo a los padres.

Pero yo digo que fue por culpa de mi papa. Claro que él no me obligo,
él no me obligd que fuera y me acostara no, sino que era la presion
pues, porque yo veia que en ese tiempo dejaban salir a las muchachas
para fiesta, para cine y él no, para nada. Yo puro en la casa haciendo
oficio, cuidando a mi hermana asi. No dejaba salir a uno para naday
YO pensé que eso era una escapatoria, pero un muchacho no es una
escapatoria para nada mas bien tu te amarras mas, y mas a un
hombre que tienes que estar cocinandole, lavando, planchando, no
tanto a él sino al bebé también, entonces lo que hice fue amarrarme
mas en vez de soltarme. (184-191)

Por lo dicho, se vislumbra el reclamo que desde el vivirse madre en la
adolescencia le realiza al padre. La maternidad en la adolescencia, es concebida como

una escapatoria del vivirse madre cuando esta figura se muestra ausente, aunque ya a
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los 27 afos, la concepcion ha cambiado, ya no se vive el ser madre como libertad sino
como compromiso inherente a la figura del hombre. Ya se vive desde la relacion
mujer-madre y todo lo que esto trae consigo, dejando de lado la dimension afectiva
para con el hijo, lo que deja entender un vivimiento no deseado en reciprocidad a la

carencia afectiva.

Y bueno... tuve a mi bebé y cuando... iba a cumplir dieciséis cuando
tuve al nifilo. Mi mayor sorpresa es que cuando salgo de quiréfano mi
papé estaba alli, porque él nunca me habld. Yo estuve trabajando
como tres meses en una carniceria que tenia él ahi pero él no me
hablaba él todo se lo decia a mi mama y mi mamé me decia a mi asi
pues. Pero me hablaban asi como lo necesario y me dijeron que
trabajara ahi porque mi mama trabajaba en la agencia y no podia
estar pendiente de la caja de la carniceria. Yo trabajaba alli en la
caja de la carniceria. Pero hablaban lo necesario, qué faltaba cosas
asi pues... no que como estas con la barriga, no nada de eso. (192-
199)

En lo concerniente a la relacion afectiva con el padre, se denota un acercamiento
marcado por el nacimiento de un nuevo integrante de la familia, dado que en todo el
periodo de la gestacion los lazos familiares sufrieron una crisis pues no habia trato
por parte de los padres hacia ella. Florece el padre nuevamente como la figura que
representa la parte econémica de la familia, y repetidamente la carniceria surge como
el lugar de trabajo secuencial a lo propiamente familiar donde la madre también toma
relevancia en cuanto es desde ella donde se hace posible las relaciones vividas.

CR: ¢Eso te afectaba?

HY: Si, pero qué iba ahacer, no lo iba a obligar. Y después el papa
del nifio se quedo sin trabajo y entonces era yo la que solamente
estaba trabajando ahi en la carniceria y después yo no sé que le picé a
mi papa que vino y le dijo al papa del nifio que fuera a trabajar alla
en la carniceria que lo ayudara y €l le daba cualquier cosa. Y ahi
estuvimos tiempo, cuando yo di a luz al nifio, ya él no trabajaba alli,
trabajaba en una vigilancia alla por el Trigal, ya no estaba
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trabajando alli. Y mi papa se apareci6 alla en la clinica a ver al nifio,
llorando cuando vio al nifio después que no lo queria.

CR: ¢Y por qué lloraba?

HY: No se, nunca le pregunté. El estaba ahi llorando pero nunca le
pregunté por qué. (200-209)

Y desde la carniceria, como espacio de gran relevancia en la trama familiar,
emergen un conjunto de vivencias que limitan los aspectos afectivos y econdmicos,
donde aparece el padre como un complemento de ayuda que hace suponer una carga
de valores en cuanto al ser padre. Aunque, segin nos dice la historia-de-vida, el padre
se vive desligado de las relaciones afectivas para con la hija, le sirve de apoyo cuando
la situacion lo amerita. Aparece como una figura en el triangulo, que solventa la crisis
que vive la hija en su ser de madre. El padre es la figura que ayuda en el proyecto

primero de vivirse familia.

En esta trama de relaciones, tanto la mujer como el hombre aportan el sustento
econdémico a la familia, sirviendose de apoyo el uno con el otro, lo que nos refleja una
trama de relaciones que aunque el padre aparezca como figura poco estable en cuanto
a la carga afectiva que le brinda la historiadora, se muestra presente a partir de los 15
afios en lo propiamente familiar. Pero, en las relaciones afectivas el no vivirse pareja
es lo que describe las experiencias de vida de Yohana, no nos narra ninguna carga
amorosa ni aparece el noviazgo como referente del padre de su hijo, solo se vive

desde alli, el padre del hijo.

Habia un gentio ese dia en la clinica. Estaba hasta mi abuela, estaba
mi abuela, mi tia Aminta, mi tia Aida, mi mam4, la mama de Yean,
Yean se llama el papéa del nifio. Estaba Yean, un amigo de Yean, no
hombre, estaban un poco de gente. Estaba Mileidy mi hermana, mi
otra hermanay... habia un poco de gente ahi. Duré como tres dias en
la clinica y ya, para mi casa con mi muchacho, ahi pasandola ahi
estranochada y con mis dolores. (208-214)

Por otro lado, emerge desde el nacimiento del hijo un acercamiento en cuanto a las
relaciones convividas en la familia marcadas por las vivencias que toman significados

en cuanto se vive en relacion. De tal modo, resulta imperante la presencia y la
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compafiia de los suyos al momento que desde ella la familia incrementa, por eso las
relaciones familiares adquieren significancia. El decirnos “para mi casa con mi
muchacho” 232 deja divisar un cambio en el discurso donde ya se vive-madre,
ya el hijo le pertenece; aparece nuevamente el posesivo “mi casa” referente a la casa
donde convive con la madre. Es alli donde ella se siente acogiday segura.

Me fui para la casa de mi mama. Mi mama me acepto en su casa y me
cuido y entonces estaba mas tofieca. Ella y mi hermana estaban mas
tofieca que yo no hacia nada. Y entonces cuando me iba a ir para la
casa de mi esposo, ya era mi esposo porque mi papa me hizo casar
con él, no queria que me fuera ni que me llevara al nifio, después que
no lo queria. Me decia que me fuera yo sola, y yo no tanto que me
doli6 para yo dejar mi muchacho aqui, esta bien pues, no. Y despues
era mi mama que no salia de alla de la casa, antes porque no me veia
ahora porque no salia, y mi hermana jah bueno! Esa tenia mas
tofieco a ese muchacho, todavia ya el nifio tiene trece afios ahorita y
todavia no lo deja ser, y se la pasaba alla en la casa, lo bafiaban, le
,daban comida, yo no hacia nada, yo lo que hacia era lavar, que si
cocinar, se la pasaba todo el dia donde mi mama. (214-224)

Con respecto a la relacion en-madre, se aflora una carga afectiva que en este caso
se ve reproducida por el nacimiento de un nuevo integrante de la familia, asi pues, el
vivirse mujer-madre es el principio, el recorrido y el final de todo el entramado
familiar. La familia, y esta particular, es ante todo, una praxis que se siente desde la
madre en cuanto a la carga afectiva que denuncia la hija. Aparece el matrimonio
como una obligacion impuesta por el padre, de alli que el vivirse en pareja emerge
como una imposicién por lo que el sentirse madre la llena de fuerza y le permite
asumir esa relacion que no esté ligada a sus decisiones, siguiendo los planteamientos
de Moreno (2011):

“Este vinculo madre-hijo es la Unica garantia de sobrevivencia para el
grupo. Se diria condicion de vida o muerte. ES por eso mismo,
constitutivo de la estructura del grupo. No puede fallar. Estad hecho para
ser permanente. En la familia matricentrada la praxis constitutiva es el
vinculo o la relacién madre-hijo, relacién-en-madre, relacion centrada-en-
madre (...) “relacionar” es la manera de vivir que no es propiamente
vivir, sino con-vivir” (p. 95)
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Por esta razon, el vivirse madre desencadena en ausencia 0 presencia una trama de
relaciones que dirigen la vida en los aspectos familiares, econdémicos, afectivos,
educativos y sociales. Es por ello, que este vinculo coexiste como un espiral que

transita en todos los &mbitos de la mujer.

Y después, a los tres afios sali embarazada de la nifia, pero eso fue
por un descuido, eso no fue planificado ni nada, sino que se me olvido
una pastilla y cuando fui a ver estaba embarazada y... Me queria
poner a estudiar otra vez pero habia salido embarazada y ya no podia
estudiar y entonces tuve a la nifia y después de un tiempo ya paso el
tiempo cuando la nifia cumplié cinco afios, me puse a estudiar por
parasistema cuarto y quinto afo. (225-229)

De la misma manera, ya a los 19 afios aparece nuevamente la gestacion como
descuido y no como un acto vinculado, segun el discurso, a una trama de relacion
afectiva por parte de la historiadora hacia la pareja. Asi, se habla del tener un hijo
como causal de un acto que esté alejado del aspecto afectivo, el cual, emerge como un
vacio en la relacién de pareja que se vive en esta historia-de-vida. Por otro lado, y en
el vivirse-madre ausente, se asoma la posibilidad de ingreso al sistema educativo,
siendo ese vivimiento viable para que la educacion de adultos tome significancia.

Después que empezaron las Misiones cuando estaban nuevecitas,
bueno me inscribi en las Misiones cuando estaban empezando. Me
inscribi en las Misiones para sacar cuarto y quinto afio, entonces ya
yo estaba dejada del papa de los muchachos y decidi ponerme a
estudiar

CR: ¢Y eso que decidiste volver a estudiar?

HY: Porque no me queria quedar en la casa puro cuidando
muchacho sin hacer nada, no queria pues, y mas que mi mamay mi
hermana me decian ponte a estudiar, no estas haciendo nada, no seas
floja ponte a estudiar y me puse a estudiar. Y como los muchachos
mayormente los tenia mi mama bueno todavia hasta el sol de hoy
todavia los tiene, siempre los muchachos estan con mi mamay con mi
hermana alla en la casa. (229-238)

En consecuencia, desde el aspecto familiar-afectivo se deja entrever la ruptura con
la relacion de pareja y en el vivirse-madre presente que ella sostenia. Nos narra “no

me queria quedar en la casa puro cuidando muchacho sin hacer nada” 2%, deja
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divisar como ya la relacion con los hijos pierde sentido y se asoma el alejamiento de
la trama familiar para dar entrada a la parte educativa que florece por la motivacion
de otras personas en ella. Es decir, emerge en Yohana una madre ausente que se
aparta de lo propiamente familiar y es la abuela quien aparece ahora como
complemento de ella en sus hijos.

Por consiguiente, prorrumpe el ingreso a la educacion de adultos como un factor
que desliga, segun nos dice el discurso, la madre presente y, desde alli, ella se
resguarda para apartarse de la familia después de la separacion afectiva que vivio con
la pareja. Por ello, el vivirse-madre presente tiene arraigado una carga de valores que
van desde el interior de cada ser humano, en este caso, la familia como valor
fundamental pierde sentido y ese sinsentido que le otorga la historiadora a su familia,
es lo que hace que ella se desligue del proceso de formacidn en sus hijos y empiece a
brotar en el discurso la individualidad marcada por un vacio en la relacion madre-
hijos-padre.

Entonces bueno, una noche fui y me inscribi en las Misiones después
gue saque los papeles, que fui para la zona, con flojera y todo pero
bueno lo busqué y lo saqué. Y fui el primer dia para la Mision y no
fui mas, no fui mas porque no me gustd. No esa broma no me gusta,
ahi lo que presentaban eran puros videos, y escribe y de paso no te
explicaba nada, y te daban un poco de guias ahi que ta quedabas
china y no... pura politica y no me gusto y no fui mas. Entonces mi
mama y mi hermana me decian, por qué no seguiste yendo, no esa
broma es puro hablar de Chavez y no me gusta. Ah bueno, entonces
no vayas pues, no sigas estudiando me decia mi hermana. (238-246)

Asi mismo, en lo que concierne al sistema de educacion de adultos, se nos
presenta las Misiones ofrecidas por el Gobierno Nacional Venezolano como la
primera iniciativa para retomar los estudios, siendo rechazadas de antemano por la
estructura que brinda en cuanto a las estrategias de ensefianza. Siguiendo el

planteamiento de Ellner (2010):

“(...) las «misiones» educativas, que consisten en clases de alfabetizacion
asi como programas en la escuela secundaria (Misién Ribas) vy
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universitaria (Mision Sucre). Para el 2008, la Mision Ribas habia
graduado 450.000 estudiantes. El uso de videocasetes y «facilitadores»
como substitutos de los profesores es una innovacion practica, pero no
sorprende que no iguale la calidad de las escuelas tradicionales. Asi, por
ejemplo, la Misién Ribas emplea graduados universitarios principalmente
como supervisores pero no como facilitadores, como era la intencion
inicial (aunque los facilitadores estan obligados a ser matriculados en
Cursos universitarios).”

Entre tanto, se resalta como la razén primera de las Misiones como politica del
Estado Venezolano en cuanto a brindarles a los jovenes y adultos un espacio para la
inclusion en el aspecto educativo. Es sentida en el mundo popular sirviéndose como
una entrada a la inclusion, solo falta corregir las debilidades sentidas en la praxis.

Y me decia, no hagas nada, no te pongas a estudiar para que estés
toda la vida alli durmiendo, cuidando muchacho y yo bueno me puse
hacerle caso y fui y me vine a un parasistema que estaba en el centro
y me inscribi, y entonces saqué cuarto. En tercer afio me habia
quedado una materia, tenia que pasar esa primero, para poder
cursar cuarto y quinto afio. Entonces, me hicieron un examen, lo pase
y empecé con cuarto y quinto afio en parasistema. Después me gradué
como a un afio... si como en un afio y medio saque los dos afios. Me
gradué, con mi graduacion y todo, como todo bachiller, toda la
graduacion de bachiller, mi acto de graduacion de quinto de afio.
Después que deje de estudiar me puse hacer un curso de auxiliar de
enfermeria. (246-254)

En cambio, aparece el parasistema como una modalidad de educacién de adultos
donde se logra alcanzar el bachillerato, concebido como un logro comparativo en
cuanto al sistema de educacién formal, lo que figura como un mandato dentro de la
trama familiar. Es asi como desde la familia, la educacién toma relevancia y a partir
de ella se abre camino a otras oportunidades que estan desligadas al hecho de sentirse
inoperante “no te pongas a estudiar para que estés toda la vida alli durmiendo
cuidando muchacho” -2%6247)es decir, que se deja a la escucha que la persona que
no estudia esta ligada a las labores del hogar y a la incompetencia, lo que refiere
como la educacion segun el mundo-de-vida que aqui se manifiesta esta apartada de la

familia y del vivirse-madre.
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Bueno, entonces terminé mi graduacion e hice el curso de auxiliar de
enfermeria que dur6 un afio, porque no sé, me llamo la atencion y
como mi mama dice que a ella siempre le gustd la enfermeria y me
decia pero ponte a estudiar enfermeria, porque yo queria ser
enfermera pero no pude estudiar mas que no se qué. Y entonces me
imagino que es la curiosidad que uno siente que enfermeria, cuando
uno va a una clinica qué tanto hacen, y por qué lo hacen, no se pues,
mas que todo fue por curiosidad (255-260)

Ahora bien, nace en el discurso un yo que se vive desde el aspecto educativo dado
que es desde la individualidad donde la educacion toma sentido, aunque esta nueva
etapa en el mundo-de-vida de ella queda marcada por la relacién con la madre y el
deseo de remediar las relaciones vividas. Asi pues, el querer ser lo que la madre no
logré nos lleva a pensar en el sentir de la madre con los hijos en cuanto a verlos hacer
lo que ellos en su momento no lograron, es decir, aparece la enfermeria como una via
para afianzar los lazos afectivos madre-hija dado que ella responde al gusto de la
madre, lo que hace que primero se considera lo que piensa la madre y luego lo que
piensa ella.

Entonces, me inscribi en el curso. Era una sola vez a la semana igual,
pero buenisimo, te ensefian. El Unico problema que tuve en ese curso
fue que a mitad de curso no conseguiamos pasantias pero de lo
demés, la profesora te ensefia, si tienes alguna duda, ella te la
aclaraba y todo. Como decir maté mi curiosidad que era la
enfermeria. Durd un afo el curso, me gradué igual con mi acto de
graduacion y todo y ya los hijos mios estaban grandes. Siempre las
gue me acompafiaban para mi acto de graduacion eran mi mama, mi
hermana y mis hijos, mas nadie, igual la del parasistema y la del
curso. Y ahorita que estoy estudiando ya técnico medio de enfermeria
gue voy ya por el tercer semestre de enfermeria (260-268)

De ahi que sea concebida la familia desde la triada madre-hermana-hijos como la
base que sostiene y motiva las actividades educativas que realiza la historiadora.
Aunque anteriormente aparece una trama de relaciones con los hijos poco afectiva,
Vemos emerger aqui un posesivo que nos da a entender que los hijos aunque lejos de
la madre, son de ella, le pertenecen. En el ambito educativo vemos materializar el
papel del docente como personaje significativo dentro del aprendizaje, y es desde ese

vivimiento con el docente donde toma valor la educacion recibida.
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CR: ¢Y como es tu experiencia alli?

HY: Bueno, ahi eso es no se... No era lo que yo pensaba porque te
dan en cada semestre, en el primer semestre que yo entré no iba ni
por la mitad de semestre y ya queria renunciar, porque yo pensaba
gue enfermeria era como el curso pues, que te daban nada mas
enfermeria, todas las cosas eran de enfermeria, pues no, ya cuando
estas estudiando un técnico medio ya te dan materia diferente, que si
castellano, psicologia, te dan como ocho materias y la especialidad en
el primer semestre es enfermeria bésica. Pero entonces tu quedas
como aja, pero para qué te dan psicologia, para qué te dan lenguaje
y para qué te dan inglés, para qué te dan esas materias si td lo que
vas a estudiar es enfermeria, pero claro la psicologia es porque tu
estas trabajando con personas. (263-278)

De tal modo, las vivencias en el aspecto educativo dejan a la escucha una
individualidad que yace en el modo de ser y actuar de la historiadora. Se presenta un
choque en lo que pensaba y la realidad que se vive en los sistemas educativos de
educacion superior en cuanto a la integralidad de las carreras. En consecuencia, se
asoma la renuncia al estudio como una alternativa ante la realidad que exige una

preparacion en todas las areas del conocimiento.

Ah, bueno, ya en el primer semestre, me tocé ir ahacer las pasantias
en el Hospital Carabobo, en el area de hospitalizacion y cirugia | y
ahi era calidad, pues, porque uno no veia lo mismo que uno veia en el
curso. Porque alla en el curso la pasantia fue en un ambulatorio,
anotar pacientes y ya, en cambio aqui era diferente porque aqui ya
tenia que administrar medicamentos, hacer examenes fisicos del
paciente con la profesora al lado porque te estaban evaluando,
porgue como vas a trabajar con personas no con animales como dice
la profesora, uno tiene que aprender, no es que uno cree no, uno tiene
que estar seguro, creo no es la palabra es que se, y desde el primer
semestre no han ensefiado eso, pues no es creo es que yo Sé y si no se,
pregunto. No es que jAy no yo creo que es asi y lo voy a colocar asi!
No, siempre tienes que estar seguro porque tu estas es trabajando con
personas no con animales y si estuvieras trabajando con animales
igual porque ellos también son seres humanos igualito. (278-289)

Es asi, como la carrera de enfermeria toma valor y significado en el mundo-de-

vida de la historiadora. Rescata en el relato el sentido humanista de la carrera y la
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confianza que debe tener la persona que la ejerce. Emerge en el discurso vivencias
donde la relacién con los otros se hace sentir por la operatividad que ella ejerce en
ellos. El sentirse operante y con atribucion para realizar lo que le gusta toma
relevancia en el discurso. Es la praxis lo que dirige la trama en el aspecto educativo,
dejandose a la escucha un yo que va desde el hacer y que confluye en lo
procedimental y su formacion profesional.

Y bueno mis pasantias alli fueron chévere con las muchachas, las
comparieras mias. Yo era la mayor del salon porque todas eran nifias
que venian saliendo de su bachiller y se metian en la universidad de
una vez. Todas eran de diecisiete, dieciocho y la mas vieja era yo.
Bueno todas detrds de mi, todas me decian mama Yohana, todas
estaban detras de mi y me preguntaban a mi. Pero en la practica es
que uno aprende, yo soy asi en la teoria soy bruta pero a mi me ponen
en la practica y bien pues, a mi me gusta mas la préactica que la
teoria, no me gusta. (293-300)

Entre tanto, la relacion convivida con los otros en el aspecto educativo emerge con
poca significacion. No impregna la afectividad en las vivencias, s6lo nos advierte de
una relacion que habla de pura socializacién que se manifiesta por las “compafieras”
hacia ella. Aparece el factor edad como interviniente en la trama de relaciones, el
verla de mayor edad hace surgir una reciprocidad donde ella es sentida con confianza
y como un modelo, por ello nos dice “Bueno todas detras de mi, todas me decian
mama Yohana” (~2°"). Esto expresa que ella es sentida como lider en esa trama de
relaciones vivida de manera inconsciente aunque vemos que esta realidad es poca
significativa para ella. Al utilizar el término “madre” para referirse a ella, nos habla
como es representada esta figura de manera inconsciente en el habla. La madre
aparece como la figura que hay que seguir, que inspira confianza, que tiene

conocimiento y que dirige el acontecer de la vida.

Esa fue una experiencia buena, siempre con la profesora ahi. A mi me
toco una profesora mas estupida y se mata, porque ella no explicaba,
ella no explicaba pues, ella todo, si no sabiamos algo teniamos que
investigar y si uno le preguntaba algo ella decia no sé. La respuesta
de ella era no se investiguen, no s€, y me daba rabia pues. Un
momento discuti con ella porque yo le dije que si yo estaba en un
tecnoldgico era para aprender porque si yo estoy pagando era para
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aprender no para que ella me dijera no sé, ni para que me diera esa
respuesta. Y entonces ella me dijo que yo era una grosera, yo le dije
grosera no, sino que para eso yo estoy pagando para que me ensefien
no para que me digan no sé, y mas aqui en el hospital. Desde ese dia
gue tuvimos esa discusion ahi hasta el dia que yo presente el caso
clinico ella me tiraba punta pero si yo tenia otra discusion con ella me
iba a levantar un acta, entonces como no me levantd el acta se
molesté mas. Las muchachas me decian Yohana calmate no le digas
nada a la profesora que te quiere levantar un acta y como yo mas
nunca le pregunté a ella, la ignoraba, entonces le preguntaba al
monitor, como la ignoraba eso como que le daba mas rabia a ella, y
como no me levanto el acta, porque terminamos la pasantia 'y yo no le
paraba. Ella me preguntaba a mi, y yo le respondia entonces no tenia
cémo levantarme el acta y entonces tanto asi, fue que tanto que me la
tenia asi montada que al final me la pas6 fue con doce tanto que
presenté, tanto que me esforcé y ella me la pasé con doce porque le
dio la gana pues. (301-318)

No obstante, figura el papel del docente como personaje que encabeza la relacion
vivida en la educacién superior. Nos advierte la historia-de-vida, un vivimiento que
va desde la negatividad en las relaciones, dado que aparece un reclamo en el ser
docente que ella concibe, es decir, en su mundo-de-vida el docente esta encargado de
explicar y suplir las dudas de los estudiantes. Es quien posee el conocimiento y debe
impartirlo en sus educandos, cuando aparece un quiebre en esta concepcién surge el
conflicto sentido, se rompe el esquema que tiene del docente y desde alli la trama de
relaciones se vuelve vacilante. De la misma manera, surge la vision del dinero en
cuanto el poder que ejerce en las vivencias sefialadas. El dinero que ella invierte en
los estudios y que sefiala desde su individualidad, le otorga el derecho de reclamar y
pedir la formacion que ella busca y necesita para sentirse operante en esta nueva

etapa de su vida.

Asi, el desconocimiento de informacion en lo préactico, la hace caer en un declive
existencial que recae en el docente pues no le brinda de modo inmediato la
informacion que requiere para sentirse bien y realizar la praxis. Sumado a esto, se

mantiene en las vivencias sentidas con el docente vacilaciones que se demarcan al
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final en la evaluacién, concebida en esta historia-de-vida como un poder que tiene el

docente para enjuiciar a los estudiantes en contraposicion al aprendizaje adquirido.

Pasé para el segundo semestre, y ya en el segundo semestre ya no se
veian ocho materias se ve seis materias. En el segundo semestre, se ve
materno infantil y mis pasantias fueron en la Maternidad del Sur, en
la sala de parto. Ahi fue mas emocionante, me gusta mas eso, en la
maternidad. Ahi estaba en la sala de parto y veia como nacian los
bebes, los cuidados que le hacen a los bebes. Ellos desde que salen eso
es sufrimiento que ellos tienen, porque a ellos lo vacunan, lo bafan,
naguara, todos los cuidados para que ellos no se enfermen ni nada de
eso. Y la impresion cuando el primer parto, yo estaba que me
desmayaba. Porque eso es emocionante pues, ver en tu pasantia de
primer parto como nace un bebé, naguara, yo nunca me imaginaba
eso. Ademas yo nunca me imaginaba que yo iba a estar en una sala de
parto y es emocionante. (319-328)

En otro orden de ideas, siguiendo con el aspecto educativo pero dando paso a
nuevas vivencias, consolida la historiadora un logro en cuanto a la culminacion del
primer semestre a pesar de sus quiebres existenciales. Emergen ahora, experiencias
que la reencuentran nuevamente con el vivirse madre y el saberse presente en esta
nueva realidad que la enfrentan al hecho de procrear y dar vida. Estas
manifestaciones la hacen proyectarse en un ir y venir donde ella no cree lo que es
actualmente, el verse alli en esta realidad, la emociona y la gratifica. Es decir, estas
circunstancias vividas desde la madre, la hacen entrar en un circulo valorativo de su
ser como persona, se siente emocionada, gratificada y agradecida por lo que ha
logrado.

CR: Ya para concretar, tu experiencia en primaria ¢cémo la puedes
resumir?

HY: Bueno, en la primaria fue tranquilo, como te dije ya, era de la
escuela a la casa, de la casa era al negocio donde mi mama estaba. No
osea no jugaba, no tenia diversion ni nada

CR: ¢Y tenias amigos?

HY: No, en la escuela, en el salén nada maés, pero de que yo iba para
su casa y ellas venian a la mia, no. Porque yo no soy asi, yo soy muy
cerrada, yo no comparto nada con nadie. (332-337)
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Ya para sintetizar, se concretan las vivencias que desde la escuela marcan las
relaciones de familia y viceversa. Le formulo preguntas en cuanto a su infancia para
dejar constancia de los resultados que en el discurso vemos materializarse dado que
no se habla de una relacién afectiva significativa en ninguna de las experiencias
vividas por la historiadora. En el discurso emerge un desequilibrio que impregna en
todos los ambitos de vida que ella nos narrd. De tal modo, que la poca socializacion
con los otros trajo consigo un cierre en cuanto a la parte afectiva y emocional de la
historiadora. Estar sumergida en el trabajo de los padres, y no comparti con otros
nifos, condujo secuelas a nivel emocional que se ven manifiesta en todo el trayecto
de vida de Yohana y es desde la individualidad donde toma significado su practica de
vida. Entre tanto, se afianza como la no-relacion afectiva puede desencadenar a largo
plazo consecuencias en las practicas que vida dado que continuamente se tropieza con
la ausencia que no solo se reproduce en el hogar sino que se dimensiona en los demas

ambitos del contexto social.

Asi pues, el aislamiento pasa hacer una forma de vida que caracteriza el
entramado de relaciones de la historiadora, es decir, se proyecta en una serie de
circunstancias representadas por la apatia, el sentirse reprimida, poco social y
comunicativa. Quiza sea conveniente recordar previamente como posible factor de
causalidad el numero de nifios y adolescentes que en nuestra sociedad y durante
largas horas permanecen solos porque los dos padres trabajan pudiendo resentir esta
realidad en el desinterés por la formacion de relaciones interpersonales duraderas y en

desapego familiar.

CR: ¢Y yaenel liceo?

HY: Bueno en el liceo igual, las amigas en el liceo y yo en la casa.

CR: ¢Pero si tenias compafieras en el liceo?

HY': Si, bueno una sola. Que no vas a decir que era mi amiga sino que
nos ibamos y nos veniamos juntas, asi. Pero asi de compinche,
compinche de salir no, porque para donde iba a salir si mi papa no
me dejaba (338-343)
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Por esta razon, ella se concibe desde la casa y en solitario. Aparece nuevamente la
figura del padre como personaje opresivo en la etapa de su adolescencia y es desde
esa opresion donde emerge la individualidad y la poca significancia a las relaciones
convividas con los otros. Recalcando en este aspecto, un continuo declive en lo
existencial lo que la hace perecer de los estudios. Ella no pertenecia al grupo, ella se
vivia en solitario, es decir, aparece un vacio en las tramas de relaciones que la aleja

de lo propiamente afectivo y de la socializacion.

CR: Y ¢(Planteas que no seguiste estudiando porque saliste
embarazada?

HY:: Si, cuando tenia dieciséis afios. Yo no deje de estudiar porque no
quise sino porque no me dejaron. En el liceo no me dejaron. Porque
yo queria seguir estudiando con mi barriga y todo. Pero no me
dejaron. Porque la directora decia que eso era un mal ejemplo para
las nifias que estaban alli. Y claro cuando tu das a luz tienes que estar
pendiente del bebé, tienes que darle pecho, se te hace muy dificil. Con
un bebé ya todo se te hace mas dificil, porque ya no eres la misma
nifia que no estas pendiente de nada, no estas pendiente de que si
comes comiste ya no, ahora tiene que estar pendiente del bebé, del
esposo, de la casa y de todo eso. (344-352)

En consecuencia, florece el vivirse-madre como una salida a la opresidn que vive
en el seno familiar y como una alternativa para vivirse en relacion con lo que siente le
pertenece, es desde la madre donde se concibe la desercion escolar. El verse
embarazada la aleja del ambito educativo el cual, se encontraba regido por una
estructura poco permisible. Se asoma el tener responsabilidades como un
compromiso adquirido, como un mandato desde lo propiamente familiar.

CR: ¢Y ta crees que es importante estudiar?

HY': Si, claro que si, hoy en dia si sé que es importante porque si tu
no tienes un estudio por lo menos un bachiller no eres nada. Y por lo
menos un bachiller igual no es nada, ni siquiera para ir a limpiar las
calles, ni siquiera un técnico medio mas bien. Tienes que sacar una
licenciatura para que como para que te puedan respetar una cosa asi.
Porque si tu eres una ama de casa, alli te vas a quedar estancada y no
vas hacer nada puro comer, dormir, el muchacho, el marido. Bueno,
yo antes lo veia asi ahora no, como ahora yo estoy sola (353-359)
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Y es desde lo familiar, desde la trama sentida donde el estudio toma fuerza y
valor, surge la formacion profesional como un escudo que enaltece el ser persona y
demanda en los demas un respeto adquirido, lo que habla como la educacion toma
significado alejado del vivirse-madre, la educacion se vive en la individualidad y es
desde alli donde aparece la salida de un yo que se encontraba sumergido en un
sinsentido vivido en lo familiar. Asi, nos dice Yohana que alejarse de la familia le da
apertura a su formacion profesional, el vivirse desde lo individual la hace cambiar de
opinion y entablar propositos a nivel profesional no personal.

Estoy sola en el sentido, que yo no vivo con una pareja, y yo siempre
desde que empecé a trabajar con mi barriga desde el primer
embarazo no me gusta depender de nadie y a estas alturas menos.
Porque no se pues, no es igual que tu tengas tu dinero, que tu quieras
comprarte una cosa y estés esperando que tu esposo llegue te de la
plata que sabes que solamente te va a dar para la comida. No te va a
dar para comprarte una camisa, para darte lujos, no, eso es mentira.
Y no pues, yo prefiero estar asi como estoy, si trabajo, trabajo, si
estudio, estudio y nadie me dice nada. Y no estoy en la casa
esperando que alguien me traia, que alguien me diga haz esto, ponte
esto, no, no me gusta. Ya no me gusta. (359-367)

En lo personal, brota un vacio que se vive desde la relacién de pareja. La pareja,
segun su mundo-de-vida lleva implicito dependencia tanto a nivel econémico como
personal, el verse sumisa hace perecer en el discurso la vida relacional afectiva y
enaltece la individualidad que nuevamente se manifiesta en la trama de relaciones. El
hombre, se advierte como la persona que suplase las carencias econémicas no las
carencias afectivas. Se habla de la relacion de pareja solo en el ambito econdémico no
emergen sentimientos ni emociones hacia el otro. Por otro lado, es importante resaltar
en el ambito familiar como “la casa” adquiere un valor que subyace como un espacio
de estancamiento, de opresion, de aislamiento cerrando sus puertas al crecimiento
emocional y personal. De alli que, Yohana se vive lejos de ella y la casa pierde
sentido vy significancia, es decir, en la casa se vive familia y la familia se vive como
dependencia que la hace entrar en un declive existencial alejandola de este circulo

que resulta vicioso.
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Y si me quiero superar, quiero conocer otra gente, tener otra vida,
conocer otras cosas tener otras experiencias. Lo que no hice, como
dice todo el mundo, jAy si, lo que no hiciste cuando estabas joven, lo
vas hacer ahorita después de vieja! Bueno, por lo mismo. Porgque uno
Se pone a pensar, ya va ¢qué estas haciendo? Puro comer y dormir y
estar en la casa haciendo oficio, no, en la calle hay otras cosas, que
ver, otras experiencias, no se conocer otras gentes. Como yo nunca
hice eso cuando estaba joven, porque cuando estaba joven lo que hice
fue estar en la casa, cuidando muchacho y nunca supe que era una
discoteca, que era ir a un cine, no. Y ahora lo hago (338-375)

Es asi, como se desarrolla en el discurso un reclamo de lo existencial que parte
del vacio relacional por lo no vivido en la etapa de la adolescencia y que hoy dia se
vive como necesidad sentida en cuanto al llamado de la convivencialidad con los
otros. Ella, concibe la superacion lejos del entramado familiar, es decir, se apunta al
logro de la individualidad enmarcada en un proceso sociabilizador que responde a la
ausencia de una identidad sentida desde lo propiamente familiar. Nos encontramos,

en una trama de relaciones que la historiadora no siente le pertenece.

Desde la opresion vivida en el hogar, surge la calle como un escenario que abre las
puertas a nuevas experiencias, de tal modo, es el vivirse-madre en la adolescencia lo
que ocasiona un cambio dentro de la concepcion de familia y es desde alli donde ella
asienta una superacion que es entendida como un alejamiento del vivirse madre y un
desarrollo de lo individual. Cuando nos dice “tener otra vida, conocer otras cosas
tener otras experiencias, lo que no hice” % deja a la escucha el sinsentido que le
da a su vida, no se siente a gusto con lo que tiene, con lo que conoce, ni con lo que ha
hecho lo que encierra un declive del yo y del super yo pudiéndose entrever desde alli

el por qué de las relaciones poco afectivas hacia los hijos.

Ahora estoy en la universidad, salgo con las muchachas, es diferente
pues. Y todo el mundo me dice jAy si, lo que no hiciste cuando
estabas joven, lo vas hacer ahorita después de vieja! No me importa
porque, lo que yo hago, lo pago yo. Me lo gano yo, y no le estoy dando
explicaciones a nadie de qué gasté ni por qué gaste. Es como decir, si
yo no quiero seguir estudiando, no estudio y ya, porque eso me lo
estoy pagando yo y nada me va a reclamar, pero no es la idea de
abandonar, aunque claro a veces me provoca tirar la toalla, a veces
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no sé, yo digo que tengo es que trabajar porque yo tengo dos
muchachos; no tanto por los muchachos porque ellos tienen su papay
su papa le compra todo y esta pendiente de todo pero es por mi como
para conocer otras cosas, tener otras experiencias, trabajar en otros
lados no se pues a mi me gusta experimentar otras cosas a ver qué
pasa (376-385)

Nuevamente, aparece el ambito educativo pero en un vivimiento que parte desde
la edad juvenil, es decir, con plena consciencia de una individualidad que la aleja de
lo familiar y le da sentido a la dependencia que se vive desde el aspecto econémico.
Emerge la universidad como un espacio donde la relacion convivida toma
significancia y lo desconocido adquiere importancia dentro de las directrices de la
historiadora. Ya en el discurso, el vivirse-madre esta lejos de lo propiamente
significativo, surge lo individual, la necesidad de nuevas relaciones y de nuevas

vivencias como aquello que le brinda el sentido a la educacion.

Es decir, nace una vision de superacion desde lo educativo aunado a lo individual
y desde el vacio que en aspecto afectivo vemos materializar en la trama de relaciones
con los hijos. Ahora, los hijos se conciben como responsabilidad del padre y desde él,
la relacion de ella hacia ellos pierde valor, percibiéndose desde este discurso la
aparicion del padre como una figura presente en la relacion familiar y la ausencia que
se vive desde la madre. De tal modo, el abandono al estudio emerge como un
causante de acercamiento a lo familiar, y es desde alli donde se sostiene Yohana para
seguir estudiando y asi relacionarse con otros. Entre tanto, la formacién educativa
aparece como un escudo que la hace vivirse lejos de los procesos familiares y le da
sentido a su crecimiento desde lo individual.

CR: Si un adolescente, te dice ahorita que no va a estudiar ¢TU qué
pensarias de eso?

HY: No, yo le digo que tiene que estudiar porque eso es lo que a él le
queda en la vida los estudios, y bueno superarse para ser
independiente. Porque si él quiere tener una cosa, mira no hay nada
mas bonito que tu tengas tus cosas por ti mismo y no que te la den los
demas, porque no te estas esforzando por lo tuyo, no le vas a agarrar
importancia. Pero si tu te estas esforzando para tenerlo, porque tu
quieres eso, y porque esta saliendo de tu bolsillo y no porque te lo de
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otro, no le vas a dar importancia y eso es lo que piensan los jovenes.
No como mi mama me da esto, no le importa nada, no le importa de
donde sale eso ni nada. Entonces le diria que no, que siga estudiando,
gue intente pues a ver, que piense que es lo que le gusta y que no deje
sus estudios por nada. Porque tiene que aprovechar ahorita que esta
joven, porque después viene mete la pata o cualquier cosa y tiene
puro que trabajar, trabajar y trabajar. Entonces se va a olvidar de
los estudios, y entonces nunca va a tener beneficios, ni para él, ni para
darle a sus hijos, ni a su esposa ni nada. Puro trabajar y trabajar
(386-398)

Asi pues, haciendo una evaluacion de la educacion, ella la concibe desde la
independencia que le brinda a las personas y del valor que tiene el sentirse productivo
y atil consigo mismo. La educacién en el discurso, esta ligada al aspecto econémico,
el estudio brinda posibilidades de ingreso que hacen validar el sentirse independiente
y el darle sentido a las cosas. La desercion escolar, es sentida desde lo econémico,
ocasionando al individuo un declive en la trama de relaciones dentro de la familia y
concebida como un sometimiento al trabajo. Emerge, la figura de la madre como
personaje que satisface las necesidades y que encara los procesos vividos en y por los
hijos.

CR: ¢ A ti te gustaria que tus hijos terminaran el bachillerato?

HY: Claro, si, que estudiaran una carrera que le gustara estudiar
pues, que sean alguien en la vida, que aprovechen que estan jovenes y
que aprovechen que le dan todo. Porque ellos no hacen nada, ellos
piden por esa boca y todo se lo dan. Y entonces porque
desaprovechar la oportunidad ahorita. Claro, yo quiero que ellos
tengan su carrera, que sean profesionales, que disfruten lo que yo no
disfrute, que disfruten su juventud, su nifiez y todo, que no estén de
nifieros ni nada, ni haciendo oficio ni nada, no. Que compartan con
sus amigos, que salgan si tienen que salir, pero siempre sanamente y
estudiando siempre. Esa es mi historia y eso es lo que quiero. (399-
407)

En sintesis, emerge una relacion que se vive poco afectiva en cuanto a la
interaccion con los hijos, y surge un significado de la educacion que vemos
materializarse desde un reclamo a lo relacional, a lo afectivo y a la convivencia. La
educacion cobra un significado pues le proporciona oportunidades al individuo desde

el ser y desde el convivir.
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Hasta el final, Yohana advierte un reproche en cuanto a la opresion que vivié en
la adolescencia concebida esta como el causal de la desercion escolar y del vacio que
actualmente vive desde lo familiar y lo afectivo. Del mismo modo, la atribucion que
se le fue asignada en cuanto al vivirse madre en una edad precoz aparece como un
atenuante de ruptura en lo familiar surgiendo desde alli un sinsentido hacia los
procesos que actualmente vive. Entre tanto, la desercion escolar no surge como una
decision consciente sino como un acto confluyente desde lo familiar. Aqui el vivirse-
madre y la poca sociabilizacion destruye un sinfin de conceptos que hacen florecer la

individualidad en los procesos vividos en la juventud.
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COMENTARIOS DE LA HISTORIA-DE-VIDA DE YEINYS

HE: Cuando yo estaba pequefia... Desde que mi mama y mi papa se
dejaron, nosotros viviamos en el diecinueve aqui en Las Palmitas.
Viviamos al lado de la casa de mi tia. Cuando mi papa se fue de la
casa, nosotros mi mama y yo, duramos viviendo alli como tres meses.
Después mi papa le quemo los corotos a mi mama, y después como mi
papa le dijo a mi mama que él no podia vivir asi, me fui a vivir con él.
Y cuando eso él estaba viviendo con una mujer de la mala vida, ella
se llama Luzmarina. Entonces nos fuimos a vivir con Lusmarina, mi
hermana tenia seis y yo tenia cuatro (1-7)

Comienza a reiterarse aspectos en la trama familiar que parten desde la concepcion
de un nacleo familiar inestable hasta la contextualizacion de las vivencias que
marcaron significados en la edad infantil. Emerge el plural para advertir una
relacionalidad que demarca los acontecimientos, es decir, surgen vivencias que
encierran a todos los miembros de la familia, se nos presenta al padre, a la madre, a

Luzmarina y a la hermana mayor.

El padre, emerge como la figura que ocasiona un quiebre en las relaciones
vividas por la familia, la separacién entre el padre y la madre da apertura a una serie
de eventos conflictivos que desvian el sentido de la familia. Luizmarina (Gnico
personaje que la historiadora le asigné nombre en el texto) asoma “la mala vida” &,
como referente a una mujer que no se concibe desde el hogar sino por el vivirse
sexualmente activa. Ella, Luzmarina luego de la madre es quien acompafia los
procesos vividos en la edad infantil de la historiadora. Se me hace necesario acotar en
estas lineas, como vemos materializar al principio de la historia-de-vida de Yeinys un
nucleo familiar lleno de avatares, conflictos y eventos que son definitorios y aclaran
de antemano como se vivio ella desde su infancia.

Cuando mi papa llegaba; nosotras siempre no las pasdbamos sola en
la casa de ella. Ella vivia en un anexo en la quizanda. Cuando mi
papa llegaba, ella ya estaba en la casa y le empezaba a meter chisme a
mi papé y nos maltrataba. Nosotros vivimos ese calvario como cuatro
a seis meses.

CR: (Cual calvario?
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HE: Ah si era fastidiosa, nos pegaba cuando mi papa no estaba. (8-
14)

Entre tanto, el padre es el personaje que busca entablar las relaciones afectivas
con las hijas pero lejos de la madre y en compaiiia de Luzmarina quien pasa a ser la
madrasta. Es decir, la persona que suplase a la madre. Aparece la casa de Luzmarina
como el lugar donde se desarrolla el maltrato hacia la historiadora. Materializandose
un entorno violento e inestable donde la madrastra lleva implicito una carga negativa
de relaciones sentidas. Emerge “el calvario” “*, como una connotacién que expresa
lo sufrido, la pena y la crisis que vivié con Luzmarina y alejada de la madre. Todas
estas experiencias narradas, deja a la escucha un vivimiento en la edad infantil que
nos enmarca primero en un arquetipo de familia reconstruida donde las relaciones
familiares muestran un vacio y en segundo lugar, nos advierte como su nifiez esta
condicionada en un marco violento de relaciones que empieza en el padre con la

madre y luego se propaga hacia los hijos.

Ah entonces mi mama vino y nos peleé por la LOPNA. Que en ese
tiempo era la Proteccion del Nifio. Nos peled y €l le alegé a mi mama
gue ella no nos podia tener porque mi mama cuando se dejo de él ella
no sabia hacer nada. Porque ella venia de mi abuela, la criaba y le
daba todo. Y entonces se metio a vivir con é€l, y cuando él la deja
queda asi como a la deriva que no sabe hacer nada. Entonces mi
mami agarra, me acuerdo yo, que mi mami limpiaba un banco, el
banco provincial por alld por la Avenida Bolivar. Y entonces mi
mama en ese tiempo, la visitadora social le dijo que no nos podia
tener porque cdmo iba a hacer porque ganaba muy poco. Y vino y
nos crio mi abuela. La mujer de mi papa no me aguantaba, y nos
mando para que mi abuela, mi abuela paterna, mi abuela Juana. (14-
24)

Ante esta situacion inestable en el cuadro familiar, aparece la LOPNA como el
organismo competente donde la madre se resguarda para disputar la patria potestad de
las hijas. Al usar el término “nos pele6” &' se admite un entorno de conflicto
permanente entre los padres por la custodia de ellas. Nace la connotacién “mi mami”

(19 dejando a entrever la carga significativa que esta figura representa en ella. Del
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mismo modo, en medio de este vivimiento aparece la abuela como un personaje que
complementa la figura de madre y la nueva encargada de su cuido. La figura de la
madre, en medio de este vivimiento, se rescata y toma una carga afectiva que se
denota en la expresién que desde ella se describe. No obstante, aparece el aspecto
econémico como un limitante entre las relaciones de la madre con las hijas y desde
alli toda la trama narrada confluye lejos de ella dando sentido a la inestabilidad del

ambiente familiar.

Mi abuela Juana era peor. Nos paraba a las cinco de la mafiana a mi
hermana y a mi, con cinco y siete afios hacer oficio. Ella nos queria
tener como una sirvienta. Yo como era malcriada, no hacia nada. Y
nos caian a palo, mira todos los dias yo llevaba palo en esa casa, todos
los dias. La unica que me defendia era mi tia Mary, la hermana de mi
papa. Llegd un tiempo, en que mi papa llegd, todavia vivia con
Luzmarina y llegd mi abuela y le dijo que yo me la pasaba debajo de
la mesa diciéndole groserias, (yo siempre he sido grosera pero ese dia
era mentira), que yo le estaba diciendo groserias, que yo la iba a
venir matando. Y entonces vino mi papa agarré y me dio una pela,
me puso los dos ojos morados y la espalda me la puso morada a mi
porque Aleinys era el santo nifio de Atoche, Aleinys nunca hacia nada
CR: ¢Quién es Aleinys?

HE: Aleinys es mi hermana (24-35)

Y desde lo familiar, vemos como la carga violenta es vivida por la historiadora.
Aparece nuevamente la Abuela pero ahora en un arquetipo negativo que la hace
protagonista de los eventos maltratadores hacia las menores. Emerge la tia Mary
como defensora de estas vivencias. Es asi, como el maltrato y los actos violentos son
el punto de confluencia en todo el entramado familiar narrado por Yeinys en su nifiez,
siendo participes de esta vivencias la abuela y el padre. Emerge la rebeldia como una
conducta gque asume Yeinys en contraposicion a lo que vive y el reclamo por la
concepcion que de ella. Vemos como se materializan vivencias tanto en la
historiadora como en la hermana que hacen romper el esquema de relaciones

asertivas entre ellas.

Entonces yo me fui corriendo para la casa de mi tia Coro que es la
hermana de mi abuela, entonces mi tia Coro llamé a mi mami y mi
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mami nos fue a buscar y esa fue la Unica manera que la sefiora esa de
la visitadora social le diera la custodia pero no de las dos solo la mia.
Entonces cuando mi papa nos fue a entregar, me entregé a mi mama
le dijo que él se iba a desentender de mi absolutamente de todo,
entonces mi mama le dijo que no importa que ella, mi mama me dice
gue ella le dijo que no importaba que ella veia como me sostenia (35-
41)

Siguiendo en el plano familiar, notamos como toda la trama esta sentida desde las
mujeres (la madre, Luzmarina, la abuela, la tia Mary, la tia Coro y la visitadora
social) todas ellas encierran las vivencias en torno al padre, siendo el hombre de la
familia quien provoca todo el vivimiento narrado y desde €l toma significado la
inestabilidad familiar y afectiva que describe desde la infancia el mundo-de-vida de
ella. Nuevamente surge el término “mi mami” acentuando la carga afectiva que ella le
otorga a la madre quien ya toma sentido pues se convive con ella gracias al maltrato
recibido por el padre. Se ve materializar un rechazo hacia la visitadora social pues es
ella quien la aleja de la madre y recae en ella el reclamo de lo vivido. El padre surge
como el encargado de sustentar los gastos econdmicos pero es en la ruptura de
relaciones que esta responsabilidad se pierde y emerge la madre como figura que
perfila el aspecto econdémico-afectivo y relacional.

Bueno, cuando yo tenia siete afios paso a primer grado y eso. Mi
mama dejo ese trabajo y se puso a trabajar en el consultorio donde
trabaja mi tia, que es la hermana de mi mam4, limpiando en el
consultorio alla en el vifiedo. Entonces ella ganaba muy poco. Como
trabajaba yo me tenia que quedar con gente asi extrafia, me cuidaba
la sefiora de al lado, pero es que yo era tan malcriada, tan malcriada
que la sefiora dur6 cuiddndome un afio nada mas porque no me
aguantaba. (41-47)

En medio de la relacién que se vive ahora con la madre, aparece el aspecto
educativo desde la primaria donde la escuela se vive confluencia por la ausencia de
madre debido a la situacion econdémica que la obligaba a trabajar y dejar a Yeinys al
cuidado de otros emergiendo la solidaridad como un valor que se rescata en el
discurso. Sin embargo, ella nos indica como su vivimiento fragmenta un reclamo ante

los cuidados que otras personas le brindaban; se vive en rebeldia como un llamado de
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atencion en la madre. Ella reclama su presencia y desde este vacio se pronuncia ante

los demas.

CR: ¢En ese momento ya tu estabas en la escuela?

HE: Si, ya estaba en la escuela. Pero yo en la escuela me portaba
bien. Lo que pasa es que yo era peleona de la escuela para aca, yo era
peleona. Pero yo digo, no peleona sino que no me entendian (48-51)

Asi, se pronuncia desde la escuela mediante la pelea como un escudo ante las
demas personas, la falta de atencion de la madre la llevaba a formalizar conflictos que
exteriorizaban todas las vivencias violentas que sufrio. Emerge la escuela como un
espacio que no le brinda una orientacién oportuna, al decirnos “no me entendian”
(5D deja a la escucha situaciones alejadas de lo que ella buscaba y esperaba de la
escuela, se vive la escuela desde el sinsentido formando un circulo vicioso de

problemas originado por la violencia.

Bueno mi mama, cuando ella perdié la custodia con mi papa, mi
mama tenia su novio que es Giovanni que es mi padrastro. Cuando
mi pap& me da, nosotros nos vamos para el veintiséis aqui en Las
Palmitas. Y mi papé le dijo, que se viniera que dejara de ser novios
para vivir juntos. Y entonces mi mama se fue para alld. Bueno,
entonces Giovanni la ayudaba economicamente, era un gasto menos,
pero igualito mi mama trabajaba y me daba lo que yo necesitaba (51-
56)

En este mismo orden de ideas, aparece nuevamente la figura de la madre
encarando una familia reconstruida con un nuevo personaje dentro de lo propiamente
familiar como lo es “el padrastro”. Y desde este nuevo entorno, se empiezan a vivir
situaciones que reflejan la conformacion de un nuevo ambiente de relaciones donde la
historiadora ya no se siente propiedad del padre sino que empieza a contextualizar en
el discurso una apropiacion del padrastro en complemento de la figura del padre
bilogico, que ella desechd. Dando apertura a una figura de padrastro que le brinda
ayuda economica a ella y a la madre. Sin embargo, la madre asumiendo su
responsabilidad le satisface sus necesidades y perfila tanto la parte afectiva como la

economica.
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Cuando yo estaba pequefia, antes que mi papa nos quitara, nosotros
viviamos en el cuatro. Eso fue antes que mi papa le quemara los
corotos a mi mama. Nosotros pasdbamos trabajo. Pero mi mama
para no decirle a mi tia, que es la que vive al lado de la casa de ella, la
hermana de ella, naguara nosotros a veces si teniamos para el
desayuno, no teniamos para el almuerzo asi pues. Pero a mi mama no
le importaba, ella nos daba la comida a mi hermanay a mi y no le
importaba quedarse ella sin comer, no comia. Entonces cuando mi
mama se va a meter a vivir con Giovanni, Arnaldo viene y le vende la
casa a mi mama por eso es que nosotros nos fuimos a vivir para el
veintiséis.

CR: ¢Arnaldo quién es?

HE: Mi papa bioldgico. (56-66)

No obstante, la figura del padre como el culpable de la ruptura en las relaciones
familiares que vivian antes de someter al nucleo familiar en el vivimiento violento
que cred la crisis tanto a nivel emocional como a nivel econdémico. El padre,
protagoniza eventos que acarrean declives a nivel existencial dentro de la triada hija-
madre-hija, le proporciona inestabilidad y le ocasiona dafios emocionales desde el
vivimiento para lograr sobrevivir. El padrastro emerge aqui, como la persona que le
brinda apoyo y estabilidad ante la amenaza del padre, la madre se mantiene firme y
rescata en las relaciones vividas el ser madre que la describe con fortaleza antes las
debilidades.

Se nos advierte en el discurso el contexto donde se desenvuelve la trama de
relaciones, ella deja claro el entorno para divisar los eventos unos en contraposicion
con el otro, es decir, en el sector cuatro se vivia en relacion al padre-madre-hermana
ahora en el veintiséis se vive en relacion al madre-padrastro-hermana dejando bien
claro rupturas y aperturas en el aspecto familiar. Primero, en la relacion con el padre
dado que ahora lo llama por su nombre sintiéndose el desapego hacia €l y luego,

Ilama a Giovanni papéa lo que nos sefiala un cambio consciente en la figura del padre.

HE: Entonces cuando mi mama llega, que me viene de buscar a la
escuela, ya hay otros duefios, otra cerradura y todo. Osea que €l le
vendio la casa a mi mama sin decirle nada a mi mama. Entonces
nosotros pasamos esa noche. En el diecinueve antes habia una
licoreria en una esquinita, nosotros dormimos en la casa de la sefiora
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Coromoto que ella vendia cervezas alli, y dormimos esa noche afuera
en el porche aguantando frio mi mamiy yo porque Arnaldo le vendio
la casa. (67-72)

Es por ello, que la historiadora profundiza todas las vivencias que desde el padre
toman significados dado que él es quien le ocasiona dafios a la madre, a la hermana y
a ella misma. Emerge nuevamente, el sefialamiento del padre desde el vacio que la
connotacion nos revela, se refiere a “él le vendi6 la casa a mi maméa” “*®, como una
representacion del no sentirse en relacion al padre luego de lo ocasionado. La madre
se vive en soledad y vacilante ante las circunstancias de vida que le ocasioné la
separacion con el padre. Emerge un lazo afectivo entre la madre y ella que le permite
enfrentar la realidad y ante ella toma valor y poder el vivirse con la madre. Madre-
hija se viven en mutua confluencia y desarrollan un vivimiento que sobrepasa lo
humano, es decir, no le importa a la historiadora pasar trabajo, como ella lo indica,
siempre y cuando este al lado de la madre.

Pasamos como quince dias, porque mi mami no le queria decir a
Giovanni. Pasamos como quince dias aguantando hambre mi mami y
yo. Bueno, entonces cuando Giovanni se entera, y mi tia se entera que
nosotras estdbamos en esa situacion, entonces mi tia le dice a mi
mama que por qué no le dice a Giovanni para que él la ayude.
Entonces, Giovanni vino y nos dijo que nos fuéramos para alla, que él
tenia una casa, que €l tenia una cama, que alli podiamos dormir
nosotras. Y entonces nos fuimos para alla, para el veintiseis. Alli
nosotras viviamos. Cuando mi papéa se entera de lo que mi mama
hizo, agarrd y le pegdb a mi mama y yo estaba alli. Cuando yo la
estaba defendiendo yo también lleve. Entonces mi mama vino y lo
denuncié. Pero como mi papa era portugués y mi abuela siempre ha
sido alcahueta con él, pago y dijo que mi mama era una loca, que eso
era mentira. Entonces Giovanni dijo que dejaramos eso asi para
evitar problemas porque él lo conocia a él. (72-84)

En consecuencia, y ante las circunstancias tan fuera de lo humano, es el padrastro
quien acaba con este circulo vicioso y les proporciona a la madre y a ella un lugar
donde quedarse, un espacio de confort ante la situacion que atravesaban. Sin
embargo, el padre vuelve a aparecer como un personaje perturbador y generador de
violencia. Es decir, se personifica al padre como un ser inestable, violento e inddcil

que les ocasiona a la madre vivencias de maltrato que acarrean en ella. Emerge la
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abuela como protectora de las vehemencias del hijo y el padrastro como mediador
ante los conflictos ocurridos. Entre tanto, se nos narra vivencias enmarcadas por actos
violentos ocasionados por el padre hacia la madre y en efecto a las hijas, lo que nos
habla de un ndcleo familiar violento, lleno de vacilaciones y en detrimento de lo
relacional afectivo entre los miembros de la familia.

Entonces mi papa, me pusé a estudiar en la escuela. Osea él hasta
cierto tiempo me pago los estudios, era Giovanni y mi mama cuando
se acomodd ella sigui6é pagando los estudios. De Kinder, yo estudié en
el veinticinco. Era tan tremenda. Yo estudie en la mafiana. Entraba a
las ocho y mi mami me llevaba a las siete, porque yo tenia que ir
temprano para la escuela. Me llevaba a las siete, a veces no me
llevaba porque como no tenia, no me llevaba. Después, me pasaron
para la escuela de aqui del treinta. Entonces alli mi mama se
consigui6é un sefior que se llamaba Felipe, yo tenia seis afios cuando
empecé a estudiar. Felipe me llevaba para la escuela.

CR: ¢Felipe quién era?

HE: Un amigo de mi mama, cuando yo tenia tres afios. Un amigo de
mi mama que estaba enamorado de mi mama. Entonces él me llevaba
para la escuela. (84-95)

Asi mismo, dentro de este vivimiento desde lo familiar surge la escuela como
espacio donde se reflejan las condiciones vividas, el padrastro a quien ya le otorga el
término “papa” y, desde ese posesivo reemplaza al padre bioldgico, es quien aparece
junto a la madre como los encargados de brindarle en el aspecto econémico lo
necesario para el estudio. Entre tanto, el recurso econémico, se sefiala como un
limitante dentro del proceso educativo y desde este contexto se indica un cambio de
ambiente escolar, es decir, se realiza un cambio de la educacion privada a la

educacion publica.

De manera que, la situacién de pobreza emerge como un causal de los
desequilibrios arraigados a la asistencia al &mbito escolar, lo que apalabra como la
situacion econdmica confluye directamente en la continuacion de los procesos
educativos del sistema escolar formal. Los problemas educativos de los nifios
marginados constituyen un grave problema social, porque perpetia el circulo de la

pobreza y marginacion.
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De tal modo, dentro del ambito educativo y en reciprocidad con la rutina de
trabajo de la madre, aparece el hombre como quien sUplase la ausencia de madre y
resguarda la convivencia con la historiadora. Entre tanto, la escuela no se vive por las
relaciones que desde ella se realizan sino por los factores que confluyen en torno a
ella, es decir, se recuerda desde la escuela la ausencia de la madre y a Felipe como
un nuevo personaje quien le brinda apoyo y hace posible la asistencia de ella a los
procesos educativos en la edad infantil.

Mi mama me dejaba en la casa de mi tia vestida, y él me pasaba
buscando y me traia para la escuela, para acéd para el treinta. Alli
estaba en el Kinder. Cuando yo salia, entraba desde las siete y media
a once, €l me traia y me llevaba para la escuela todos los dias, y todos
los dias nos comiamos un helado. Alli cursé mi primer nivel con
quejas todos los dias, todos los dias le mandaban quejas a mi mama.
Sabes que antes le colocaban las notas a los nifios con una cinta en los
brazos, a mi me forraban todo el brazo. Porque yo era muy
tremenda. Yo me montaba en las mesas y empezaba a bailar, mi
maestra se llamaba Guadalupe, y entonces ella le anotaba quejas a mi
mama. (95-103)

De tal modo, se vive en el plano educativo una relacion afectiva que desemboca
en el vivimiento con Felipe quien pasa a suplir la ausencia de la madre, es desde la
convivencia con él donde adquiere significado la asistencia a la escuela. Desde la
madre, se perfila un centro de relaciones marcado por una figura ausente dado que
ella enfrenta la carga laboral para suplir las necesidades en la relacion madre-hija. Asi
pues, la convivencia inestable en la escuela refleja como el vacio afectivo que ella
vive la hace establecer patrones de conducta no operantes como un llamado de
atencion, materializando rupturas en la avenencia que se vive desde la escuela.

Mi mama nunca me peg6 pequefia, de maltratarme nunca. Ella
hablaba mucho conmigo. Pero como yo era sorda, no le hacia caso.
Pero ella me explicaba que no me llevaba para la escuela porque ella
estaba trabajando y yo medio entendia. Porque los primeros dias del
kinder yo lloraba porque yo veia que todos los nifiitos llegaban con su
mama. Ella me llevé un solo dia, el primer dia como para ver quién
era la maestra, para ver el salén y eso. Me llevd mi mama y me fue a
buscar Felipe. (103-109)
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De tal forma, deja entrever como la relacion con la madre siempre se rescata y no
se impone ningun reclamo, todo lo contrario, la historiadora nos advierte la causa de
la madre ausente que ella nos narra en el discurso y nos advierte de la relacion
afectiva que sostiene con ella, desde este punto de confluencia aparece el espacio
escolar perturbado por las relaciones familiares, entendiendo desde el aspecto familiar
una series de eventos conflictos donde la ausencia de la madre toma significancia
dado la carencia afectiva que desde la nifiez vive ella. El kinder se presenta como un
espacio alejado de la madre y en compafiia de Felipe quien emerge como un
complemento dentro de lo familiar que la enlaza con lo educativo.

Entonces Felipe hablaba conmigo que me portara bien. Yo era muy
malcriada en el sentido que era lo que yo queria y ya. No tenia que
esperar que a los demas les diera la gana de darmelo no, era cuando
yo lo queria. Bueno, entonces Felipe hablaba conmigo. Felipe se
muere, se cae de una camioneta y se murio asi de simple. Entonces a
mi mama se le enredo el papagayo, como quien dice, porque no tenia
quien me llevara para la escuela. Entonces la sefiora Magali, que me
cuido en el diecinueve, ella me venia a buscar, y me cuidaba pero
cada vez que me cuidaba, pero cada vez que mi mama llegaba me
encontraba con un moradito, un pellizco, porque ella me pellizcaba
porgue yo era muy salia. Porque la gente iba a hablar con ella y yo
me metia. Por lo menos la sefiora de al lado, le decia mira dame que
si café o algo y ella le decia no tengo, y yo decia si tiene, si tiene,
entonces la sefiora me pellizcaba para que me callara. (109-120)

Y desde esa convivencia con Felipe, nace un entramado de relaciones que vemos
se materializan por la presencia de esta figura en el dia a dia, el estar alli y brindarle
compafiia y apoyo la hacen establecer un nexo afectivo que mas alla del brindarle
cuidado. Aparece la muerte de Felipe como un atenuante en el cumplimiento a clases
y como desequilibrio en la cotidianidad de la madre. En tal sentido, surge dentro del
vivimiento en la edad infantil otro contexto de relaciones marcado por el maltrato
fisico. Se hace importante acotar, que desde el discurso vemos como se le asigna una
connotacion a lo relacional-familiar, se vive desde el maltrato, de lo violento y desde
alli se ve reflejada las vivencias de la escuela, en el kinder nos narra como desde la
individualidad la rebeldia adquiere efecto en las relaciones y como los eventos

propios de la escuela pierden significados, se habla del kinder como confluyente
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dentro de la trama familiar que ocasiona inestabilidad en la relacion con la madre y
las otras personas que conviven con ella.

La dltima vez, me pegd la plancha en la frente. Cuando mi mamé
llegd me vio la plancha en la frente. Entonces mi mama tuvo que
dejar de trabajar y alli fue peor. Porque entonces no teniamos qué
comer, porgue mami sin trabajo quién nos iba a mantener. Ahi fue
donde nosotros pasamos trabajo, ella dej6 de trabajar y empezamos a
pasar trabajo. Porque mi tia nos ayudaba pero en lo que podia. Por
lo menos cuando tenia, me llevaba a la escuela y cuando no tenia no
me traia que si para la merienda o para otra cosa. Asi pasamos todo
el afio escolar, mi mamé& cuiddndome, mi tia le daba o Roberto le
daba, el esposo de mi tia me ayudd hasta cierto tiempo. (120-128)

Es asi, como la escuela se ve influencia por los diferentes eventos que parten de lo
familiar y viceversa. Aqui, lo econdmico adquiere una gran connotacion pues desde
este aspecto las relaciones pueden o no ser posible. Asi, nos sefiala el discurso como
el trabajo de la madre la alejaba de ella y le ocasionaba cambios de ambientes en
corresponsabilidad con otras personas, lo que desencadenaba conductas que buscaban

acrecentar la atencion de la madre.

No obstante, la madre ahora presente rompe con el aspecto laboral y da apertura a
circunstancias donde el valor de la solidaridad adquiere relevancia. Es con la ayuda
de los otros, en este caso con la ayuda de la tia y del esposo, que logran obtener
apoyo economico y el sustento diario para poder sobrevivir. Vemos como en las
relaciones familiares se da entrada a la solidaridad y la escuela pierde sentido ante las
adversidades econdmicas que se vive en el ceno familiar. Los gastos que ocasiona la
asistencia a la escuela hacen atenuar su importancia y en contraposicion al quehacer
diario pierde sentido y valor.

Entonces cuando yo paso al segundo nivel con la maestra Nohemi alli
yo me encompinche con una que era peor que yo de tremenda. Ella
se llama Jennifer, todavia yo la veo y nos acordamos como haciamos
desastre. La maestra nos ponia hacer una cosa y nosotras haciamos
otra, la maestra nos ponia a jugar lo que se llama ahora viste y emite,
yO0 me ponia mis pinturas, nos peindbamos éramos las dos tremendas.
Nos tuvieron que cambiar de salon para ver si podiamos
acomodarnos. Pero fue peor, nos escapabamos y nos escondiamos en
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el bafio. Pasdbamos todo el dia en el bafio. La maestra nos sacaba por
un brazo y nosotros nos volviamos a ir. Asi era todos los dias,
entonces le decian a mi mama que hablard conmigo, que iba a matar
a la maestra. (128-137)

Sin embargo, ya en el segundo nivel vemos como empieza adquirir significado las
relaciones propias de la escuela. Emergen las vivencias dentro del &mbito educativo
sumergidas en conductas que rompen las normas de convivencias y se estructuran un
mundo de relaciones que van mas alla de lo establecido por las maestras. Es decir, se
concibe al espacio escolar como un lugar donde la convivencialidad empieza a tomar
sentido y es desde la amistad con Jennifer donde lo relacional-afectivo da apertura a
las vivencias propias de la edad infantil. Entre tanto, se conforman vivencias desde el
vivirse en relacion con otros, ya lo plural adquiere sentido y toma significado dentro
del ambito educativo.

Alli estaba la profesora que era directora de la escuela. Cuando mi
mama llegaba, que habia conseguido trabajo en una arepera, mi
mama entraba a las ocho de la mafiana y salia a la una, como la
directora estaba alli ese tiempo y mi mama no tenia quien me buscara
yo me quedaba en el salén de la directora, que mi maméa habia
hablado con ella. Yo me quedaba haciendo desastre y eso hasta que
mi mami llegara. Yo ese afio, cuando entré a los cuatro afios, ese afio
yo no estudie porque con el problema cuando vuelvo con mi mami,
paso yo para primer grado (137-145)

De tal manera, aparece nuevamente el aspecto laboral como un desencadenante de
ruptura en la trama de relaciones madre-hija. Aqui, la madre asume toda la
responsabilidad sobre la hija y de ella depende el sustento econémico de ambas. Asi
pues, la escuela se vive en relacion a la madre y desde ella adquiere connotacién dado
que emerge como el personaje causal de las vivencias escolares, pudiéndose afirmar
que es la trama familiar la que dirige las situaciones que se pueden establecer en la
escuela. Por tal modo, la inestabilidad en el nacleo familiar afecta los procesos
educativos pues se quiebra con la piramide de relaciones donde todo esta
estrechamente relacionado, es decir, si la familia como base de la sociedad presenta
quiebres o declives la escuela pierde sentido y se alteran los niveles de desarrollo de

la persona.
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Yo no cursé tercer nivel porque estaba muy grande ya tenia siete
afos. Mi papé le quema la casa a mi mama. Nos mudamos para
donde mi tia, después de los quince dias que duramos donde
Coromoto, mi tia nos dio alojo. Ese afio escolar, mi abuelo Juan, que
es el papa de mi papa, nos habia mandado una plata para que
compraramos los utiles y los uniformes. Mi papa se comid los reales,
no le dio nada a mi mama. Yo empecé a ir a la escuela como a los dos
0 tres meses que mi mama consiguio para comprarme los Utiles que le
dieron mi tia'y mi tio. (145-151)

Entre tanto, en el ir y venir que se nos sefiala nuevamente la figura del padre
desemboca crisis en lo relacional-afectivo, ahora vemos como desde lo educativo la
actitud del padre también denota conflictos que van desde la pérdida del curso de la
escolaridad hasta atraso en los procesos educativos. El factor econdémico toma
reiteradamente relevancia pues surge como un limitante dentro del proceso educativo
que vive la historiadora. Por consiguiente, y en carencia de lo econémico dado la
ausencia del padre emergen el abuelo, la tia y el tio como colaboradores en cuanto a
la ayuda economica que le brindaron a la madre para hacer posible la asistencia al
colegio de Yeinys, esto nos dice como toma vida el valor de la responsabilidad y la
solidaridad en las relaciones familiares en medio de los infortunios que afectan tanto
el esquema de familia como el sentido de la escuela detectandose un estado de
pobreza asociado a la carencia de recursos econdémicos para satisfacer las necesidades

basicas del ser humano como lo es en el caso de Yeinys el derecho a la educacion.

Agarramos y me fui para la escuela, en primer grado, me acuerdo
clarito que me dio el profesor Rafael. Yo aprendi como a mi me daba
la gana, yo hacia las cosas como a mi me daba la gana. El me
mandaba cosas de matematicas y yo lo hacia en castellano.
Anteriormente dejaban que los profesores jalaran por las orejas a
uno, le lanzaran el borrador. Yo todos los dias me iba con un chichon
distinto para la casa, me lanzaba el borrador todos los dias hasta que
mi mama fue y le reclamo. El es el culpable que yo sea tan bruta (151-
158)

Consecuentemente, desde los procesos educativos vivenciados en la educacion
béasica emerge la figura del maestro como participe de otro clima inestable

caracterizado por la violencia dentro de las relaciones convividas desde los espacios
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escolares. Se asume la adquisicion de conductas no operantes como un escudo
protector ante el entorno donde ella se desenvuelve, la contradiccion, la rebeldia y la
sumision se vuelven parte de la personalidad de la historiadora y cobra sentido en la
escuela. Por otro lado, vemos como la escuela se concibe lejos del paradigma
humanista y se afianza en el castigo fisico para suplir los conflictos que en ella se

propiciaban, lo que nos revela un maestro castigador, maltratador y conductista.

Alli en la escuela vendian obleas, y yo me la pasaba alli. Yo le decia
gue me pagara cien bolivares al dia y me la pasaba vendiendo obleas
y no entraba a clases, y cuando lograba entrar a la escuela el profesor
me caia a borrador, me tiraba el borrador, quién va a querer ir para
la escuela asi. Entonces cuando fue la entrega del primer boletin sali
mal. Yo no sabia sumar, yo no sabia hacer nada, ni la o por lo
redondo y como yo perdi el tercer nivel en el Kinder, mi mama me
tuvo que ensefiar. Yo estaba en primer grado pero parecia que estaba
en kinder. (158-164)

En este sentido, se empieza a desencadenar rupturas desde la escuela por el
esquema de relaciones que en el aula se propiciaban, el ambiente escolar se vive
desde el maltrato que le suministraba el maestro y de alli lo académico pierde
significado y toma relevancia la madre en el aspecto educativo, es ella quien perfila la
formacion béasica y coadyuva a rescatar lo propiamente formativo. Emerge el
rendimiento acadéemico como resultado de las vacilaciones que desde la escuela se
practica.

Yo todo el tiempo usaba mi faldita bien linda, a mi me tocaba con el
profesor de educacion fisica, que tiene como mil afio dando clases, y
era mas sadico que el carrizo. Yo me acuerdo que en primer grado a
Jennifer, que también toc6 conmigo en primer grado, pero como ya
estdbamos un poco mas grande, porque ya teniamos siete afos €l nos
veia todo morboso. Y como éramos las mas grandes, nosotras
sometiamos a las nifiitas, la mojabamos, le haciamos maldades. En el
tercer lapso, me suspendieron todo el lapso, a mi me iban a raspar en
primer grado. (164-171)

Del mismo modo, surge en el contexto escolar un perfil de docente que en primer
lugar se personifica como castigador, maltratador y rigido en el aula y fuera de ella

como una figura aberrante que sefiala sadismo. Estas palabras dejan entrever como se
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vivia la escuela en los espacios de condiciones de pobreza, donde la figura del
maestro que nos refleja el discurso nos indica un entramado de relaciones lejos de lo
humano y enaltece el sadismo en los procesos vividos. Y, en este contexto, aparece la
suspension escolar como una alternativa para resolver los problemas que dentro de la
institucion se suscitaban, lo que refleja el sistema rigido y poco flexible que desde la
escuela se acentuaba ante las conductas adversas que alli se practicaban, es decir,
surge el sometimiento, la maldad y la no convivencia como antivalores en la escala de
estimacion de los procesos vividos.

CR: ¢Y por qué te suspendieron?

HE: Porque yo agarré a una nifiita y la meti en un tobo. Ella se

estaba metiendo conmigo. Me decia que yo no tenia papa, que yo no

tenia mama que yo era una huérfana. Me hizo obstinar y la meti en

un pipote que habia alli. Se meti6 la maestra y me suspendio todo el

tercer lapso. Los nifiitos salieron en junio y yo vi clases como hasta

octubre, con tareas dirigidas con el profesor Rafael. (172-177)

Pudiéndose evidenciar en el vivimiento que la historiadora nos relata, la poca
asertividad en las relaciones que se dan en la escuela. Emergen los antivalores como
reflejo de un declive existencial aunado a la perdida de la dindmica familiar lo que
ocasiona actitudes de conflictos y quiebre en los estados emocionales que promueven
la intolerancia, la agresion y la violencia. Antes estas circunstancias, la escuela se
manifiesta lejos de la comprension de las relaciones vividas y de los conflictos
personales estableciendo la suspension como medida reguladora de conductas. Por
otro lado, y en medio de la inestabilidad del ambiente escolar se nos insindla como las
relaciones con los otros se sostienen en la lejania de lo afectivo al decirnos “Los

nifiitos salieron” 179

, deja entrever una distancia entre los otros y ella,
percibiéndose como la no-relacion que se vive en la edad escolar afecta los procesos
educativos y es la individualidad la que representa los primeros afios dentro del
sistema escolar formal.

En segundo grado me tocé musica. Igual me la pasaba metida en
direccion. Para poder tenerme entretenida, me metieron en cruz roja,
disciplina y yo era la més indisciplinada. En tercer grado, me toco el
profesor Castellano, alli fue cuando medio empareje. Todos los
grados lo pasaba con diez, medio empareje y la pase con once. Alli
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era distinto porque alli ya mi mama vivia con mi papa Giovanni.
Entonces ya era como un respeto. En cuarto grado, me toc6 una
profesora que le decia la coja. No me acuerdo como se llama. Alli no
asistia mucho a clases porque como estaba en los juegos intercursos,
nunca asistia a la escuela, como habia quedado seleccionada y tenia
que ir a los juegos no iba y cuando no tenia juegos tampoco porque
estaba cansada. Entonces alli, hicieron una excepcion y pase con
quince. (177-187)

De tal modo, las vivencias escolares toman significado alejado de lo académico y
empiezan a tomar valor las actividades extraescolares como medida reguladora de la
conducta y empieza a establecerse funciones que afectan el mantenimiento de las
relaciones interpersonales en el &mbito escolar mediante la ejecucion de actividades

que la desvian de lo propiamente académico.

Asi mismo, emerge la familia reconstruida por parte de la madre como un
simbolo de respeto hacia lo familiar y lo educativo que cambia las relaciones vividas
y le ofrecen estabilidad en lo emocional y en lo académico. De tal forma, la estructura
y el ambiente familiar le asigna un sentido a la escuela y perfila en ella relaciones
arraigadas a la convivencia, nos dice “Alli era distinto porque alli ya mi mama vivia
con mi papa Giovanni, entonces ya era como un respeto” (-8 dejando a la
escucha como la figura de la madre ahora en compafiia del padre Giovanni, quien
aparece como el personaje que suplase la ausencia del padre biolégico, marcan en el
discurso un sistema de relaciones distinguidas por el respeto como valor dentro y
fuera de lo familiar que diferencia los procesos educativos que aun se perfilan desde
la individualidad.

En sexto grado, me toca la misma maestra coja. Pero ella cambio de
turno, me toco otra maestra. Pero como yo cai en el peor salon, sexto
“D” como la maestra era nueva y no queriamos a esa maestra,
nosotras, Jennifer y yo, que tocamos desde kinder hasta sexto grado
juntas, estudiamos todos los grados juntas. La maestra estaba
haciendo una caja, estaba haciendo algo de Geometria yo me
acuerdo. Yo le pregunto ¢Profe para qué es esa caja? Y viene la otra
y le pregunta ¢Profe para qué es esa caja? Para hacer una broma
dice la profe, y yo vengo y digo: yo no voy hacer esa caja. Porque si
no me quiere decir para qué es, yo no la voy a poner en mi cuaderno.
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Mi mama no me compra los cuadernos para hacer cajas ridiculas.
Ella se sacrifica mucho para yo venir a rayarlo haciendo dibujitos.
Entonces como ya la teniamos obstinada la profesora dijo: esa
maldita caja, es para que ustedes la hagan en el maldito cuaderno asi
gue haganla yo soy la maestra. Voy yo y salgo inmediatamente para
la direcciéon y le cuento todo al profesor Polanco. Profe mire hay
reunion de alumno porque le dije lo que me dijo la profesora. Bueno,
nos cambiaron a la maestra, duro una semana nada mas y nos
pusieron al profesor Antonio que con él fue que nos graduamos. (187-
202)

No obstante, la figura de Jennifer, quien emerge como la amiga de Yeinys durante
la etapa de la edad escolar, asoma experiencias que manifiestan la ausencia de
valores. El irrespeto y la desobediencia personifican las relaciones convividas y dan
origen al vivirse en relacion que solo en el &mbito escolar aparece personificada en
ellas dos. Surge la madre en el discurso, como la figura que se encarga de proveerle
todo lo necesario para el estudio. Desde la madre como encargada de lo econdémico
toma significado y valor lo destinado para el estudio. En la figura del hombre-maestro
recae la autoridad y desde alli el logro académico.

En primer afio paso para el “Mercedes de Corro” en el primer lapso
me quedaron siete materias de diez que veia, en el segundo lapso ya
no me quedaron siete si no cinco osea pase dos y en el tercer lapso fui
a reparacion, me quedé matematica, inglés y castellano, con esa tres
fui a reparacion. En la matematica la pase con diez, castellano con
diecisiete y la otra con quince. Lo que no hice en todo el afio lo hice en
reparaciones porque mi papa me dio una pela, porque estaba
cansado de que estuviera de sinvergtienza esa fue la primera pela que
me dio mi padrastro porque tanto sacrificio que mi mama habia
hecho para que yo viniera con €so y yo no hacia nada porque yo me la
queria dar de rica, llegaba del liceo y me acostaba a dormir yo no iba
a estar haciendo oficio. (202-211)

Por consiguiente, ya inserta en el primer afio de educacion bésica actualmente
primer afio de media general, aparece el rendimiento académico como un reflejo de
las actuaciones propias de los procesos formativos. La no aprobacion de las areas de
conocimiento desencadena en las relaciones familiares un clima de maltrato originado

por la decepcion y el poco agradecimiento en cuanto al esfuerzo que desde la madre

se vislumbra, la madre se personifica de manera sumisa siendo el padrastro quien
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ejerce un reclamo por la situacion vivida. La figura del padre Giovanni, quien se
presenta como padrastro por ser quien provoca el maltrato fisico, es quien hace rendir
cuentas en lo académico y forja a la historiadora a valorar lo que la madre hace por
ella. Se sigue materializando desde el aspecto educativo, inestabilidad en el sistema
de relaciones interpersonales y en la propia valoracion del hecho educativo, se
manifiesta el poco interés por los estudios y se rescata la madre como figura sinénimo
de sacrificio, trabajo y sumision ante los conflictos.

En el primer lapso, como todavia estaba sentida de la pela que me
habian dado, porque yo fui a reparacién y entre al tercer afio, las
pase todas con veinte, en el segundo lapso bajé la nota y en el tercer
lapso tenia problema con una profesora que se llama Carmen Tovar,
por una amiga mia que era mas fea porque a mi siempre se me pega
lo peor, ella se caia en todos lados, ella es mi amiga del alma, pero
todavia le digo Betty La fea, yo me la pasaba mucho con ella y como
yo veia que la profesora Carmen, si tu llegabas cinco minutos tarde
no te dejaba pasar, yo me la pasaba en la cantina comiendo, porque
mi mami me daba plata para yo comer en la cantina. Entonces,
cuando nosotros llegamos ella no nos dejé entrar y quiso venirnos a
insultar y como yo no me deje, ella me dijo un poco de bromay yo le
dije un poco de broma, a partir de alli donde me veia me queria
llevar para seccional. (211-222)

Asimismo, se concretan desde la inestabilidad en el ambiente escolar vivencias
marcadas por el irrespeto como un antivalor que subyace en toda la trama de
relaciones viéndose materializar un desequilibrio en cuanto al cumplimiento de las
normas. Aparece la relacion sentida desde los procesos educativos y la baja
autoestima como un factor que personifica a la historiadora, el sentirse en
contraposicion a lo establecido como regla dentro de los procesos educativos acarrea
convivencias que delimitan el sinsentido de los estudios y solo la convivencia
inestable toma significado en medio de la madre quien nuevamente aparece como la
persona encargada de brindarle los recursos econdmicos necesarios para suplir las
exigencias basicas desde el entorno educativo, rescatdndose dentro de todas las
vivencias el rol de la madre como el centro principal de la trama relacional connotada

por una afectividad que desde ella se vive en relacion.
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Yo me la pasaba con puros varones y Maryori porque yo digo que
con los varones no se forma chisme en cambio tus amigas son
hembras y no sales de un chisme. Bueno entonces, yo me la pasaba
CON puros varones y yo ya queria tomar la actitud de ellos, que si la
camisa por fuera, no iba con zapatos de liceo si no zapatos deportivos.
(222-226)

En consecuencia, emerge ya en el tercer afio de la educacion ofrecida por el
sistema escolar formal el sentirse en relacion conformandose una dindmica de grupo
en oposicion a las personas de su mismo sexo, nos refiere a las hembras como
portadora de conflictos y el sentirse en relaciones a los varones como un escudo que
le otorga poder intimidador antes las de su sexo, el convivir con los hombres le
permite actuar como ellos, es decir, romper las reglas de convivencia y mostrarse
desobediente ante los patrones de conducta que culturalmente se le asigna a las
hembras. En este sentido, se resguarda en la edad escolar una cultura donde los
adolescentes del sexo masculino tienden a romper los esquemas normativos y desde
este patron se vive las experiencias escolares, de tal forma, la reputacion social que
se tiene en el grupo podria ser un factor fundamental para interpretar determinados
comportamientos agresivo y vivimientos fuera de los esquemas normativos.

Hay me hice novia de Jesus, jAy mas bello! EI fue mi primer novio,
pero era demasiado bello, yo no creia que era mi novio porgue era
demasiado lindo, a la amiga mia le gustaba otro que era amigo de
Jesus entonces no la pasamos los cuatro. (226-228)

Desde este contexto y desde este sistema de relaciones, emerge el noviazgo en
representacion de lo propiamente afectivo aunque expresado por una baja autoestima
que la describe con inferioridad ante lo superficial. Emergen de tal modo, las
relaciones compartidas desde el noviazgo y se acrecienta la convivencialidad dentro
del grupo, lo que nos deja a vislumbrar como se vive lo afectivo-relacional en los
espacios escolares. EI ambiente escolar da apertura a las relaciones y sistematiza
experiencias que desde el plano afectivo resultan significantes y adquieren valor, es
decir, la educacion toma sentido desde lo vivido en relacion-afectiva con el otro. Asi,
lo académico pasa a un plano vacio y se enaltece el entorno gracias al vivimiento que

produce lo afectivo. El noviazgo se ha integrado como una dimension valiosa dentro
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de la escuela, es decir, se vive como una experiencia positiva que se considera tiene
un caracter convivial. Es decir, es un vinculo donde se espera compromiso, vivirse
en-relacion, fidelidad y dindmicas de grupo de grupo arraigados a lo afectivo
propiamente dicho.

Entonces la profesora donde me veia me queria llevar para seccional,
una vez nos llevo y nos comié viva, diciendo que teniamos que tener
zapato de plomo porque de que nos raspaba nos raspaba. Iba hacer
que perdiéramos el afio. La maméa de Maryori, a ella nunca le gusto
gue yo me la pasara con Maryori. Porque ella decia que yo era muy
boca sucia, de que yo era no se que, a ella nunca le gusto. Lo que pasa
es que nadie sabe lo que tiene sino hasta lo que ella ve. Mi mama
también me pele6 que no me la pasara con Maryori porque a la
sefiora no le gustaba. Bueno entonces, ese dia nos llamaron el
representante a las dos, el primer dia fue la mama de Maryori y mi
mama fue al dia siguiente. Bueno la mama de Maryori dijo que por
favor que cada vez que nos vieran juntas nos separaran, ella dijo que
Maryori tom6 esa actitud por mi culpa porque ella no era asi. (229-
239)

De esta manera, las vivencias originadas en lo académico desencadenan eventos
conflictivos que rompen los esquemas de relaciones donde se ve materializar el papel
del docente autoritario y poco flexible que ejerce su poder como medida de
restriccion ante los problemas de convivencia. La inestabilidad en el mantenimiento
de las relaciones interpersonales refleja o personifica como se vive ella en
contraposicion a lo habitual y a lo normativo. Dentro de la dindmica de grupo, se
especifican patrones que van arraigados a la aceptacion por parte de las madres quien
emergen como figura que cuida y protege las relaciones convividas de las hijas, lo
que nos dice como es sentida la educacion desde la madre y cémo ella vive los
procesos educativos de los hijos.

Al dia siguiente va mi mama, fui para donde el director entonces él
no estaba y la profesora Carmen Tovar armd un escandalo que
medio liceo se entero, por los gritos de ella y los gritos mios porque
ella queria gritar a mi mama y mi mami no grita ella es muy pacifica,
y yo vine y la agarré por los mochos y empecé a darle y a darle, pero
ya todo el mundo sabia el por qué yo tomé esa actitud con ella. Y yo
le decia ya vas a ver cuando salgas de aqui te voy a quebrar los
vidrios y mi mama jalandome por un brazo pero no podia porque yo
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estaba tan molesta porque ella le queria venir a gritar a mi mamay
nadie le grita a mi mama solamente yo mas nadie (239-247)

Dentro de este marco de relaciones convividas, se manifiesta un clima inestable
que parte desde lo propiamente afectivo-emocional hasta la exteriorizacion de
conductas violentas que le permiten poner en defensa su desequilibrio existencial en
el &mbito educativo, aparece en toda esta trama de relaciones una figura de madre
sumisa ante las reacciones de la historiadora que reflejan actitudes agresivas como
causal de un desequilibrio existencial en reciprocidad de lo familiar-educativo. En la
relacion madre-hija se deja a la escucha un rescate del vivirse desde la madre y del
mismo modo se entrevé una relacion de proteccion que se origina desde la hija en pro

de la madre.

De tal modo, se profundiza como los procesos educativos y los actores que hacen
vida dentro del mismo pierden valor y sentido en cuanto se muestran alejado de lo
familiar- simbdlico, es decir, alejado de la madre quien nuevamente aparece como un
simbolo de respeto y de inmision ante los conflictos manifestados. Por consiguiente,
se materializa desde el espacio escolar una pérdida del respeto hacia el docente quien
protagoniza situaciones ambivalentes en las relaciones convividas exteriorizandose

nuevamente el irrespeto como un antivalor que emerge en lo pedagogico.

Entonces, cuando paso a noveno, me querian sacar del liceo y yo le
dije al director que si me votaban le iba a mandar a quemar el carro.
Entonces él cuadrd y me puso en la seccion que la profesora Carmen
no le tocara. A Maryori la cambiaron de seccion, después me hicieron
otro cambio porgue en la seccion que me habian puesto tenia un
problema con una muchacha que también la iba a golpear pero como
yo tenia un acta que decia que si volvia a pelear me iban a expulsar y
en ese tiempo si te expulsaban no podias estudiar en otro liceo, te
expulsaba no podias estudiar mas. (247-254)

En este sentido, y en correspondencia a la inestabilidad de las relaciones
convividas en el espacio escolar, aparece la expulsién como una via para solucionar

los conflictos sentidos y desde alli surge la opresion y la amenaza como fundamentos
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que sostienen la permanencia en el &mbito educativo. Surge la a intimidacién en
cuanto se anuncia un mal hacia la figura del director del plantel quien se revela como
una figura resignada a las situaciones que segun el discurso le proporcionan acoso y
lo desvian de lo netamente legal, es decir, en medio del clima inestable de relaciones
emerge la historiadora como una persona amenazante, poco social e indisciplinada
que se vale de la intimidacion para sostener las relaciones convividas en el liceo.
Asimismo, se nos presenta la expulsion definitiva como una medida reguladora de las
conductas inestables que personifican la actuacion de la historiadora dentro del
entorno escolar.

Me pasaron para el noveno B y cai otra vez con Maryori. Pero como
ya teniamos esa rifia por la mama, yo no iba para la casa de ella y
nada. Maryori, fue mi compafiera de chisme, de todo, con ella se
metia y yo tenia que salir a defenderla, a darle golpes a todo el
mundo porque yo no iba a dejar que la jodieran. Pero la mama no
sabia eso, que ella era mi pafiuelo de lagrima y ella era el mio. (254-
258)

En este orden de ideas, se plantean el cambio del ambiente de aula como
alternativa para disminuir los encuentros fortuitos y promover las relaciones asertivas.
Asi, surge Maryori como el unico personaje que aparece marcado por lo afectivo-
emocional y desde la cual la amistad parece personificarse en medio de las
perturbaciones manifestadas desde la madre quien logra romper algunas convivencias
pero no de modo permanente, de alli que, emergen la proteccion hacia Maryori como

un pronunciamiento de la significancia de ella en las relaciones convividas.

Cabe sefialar, que el desequilibrio afectivo y las pocas relaciones asertivas
conducen a la apropiacién de la agresion como un circulo vicioso para responder a las
situaciones diarias, materializandose en el entorno escolar una dindmica de agresion
permanente que la hace participe de un vivimiento incierto basado en la poca
socializacion y la perplejidad de lo relacional. Un aspecto central en las relaciones
con pares es el grado de intimidad y confianza, concretadas en el intercambio de
opiniones y situaciones que experimentan con los pares sobre situaciones semejantes

0 nuevas que permiten ampliar su experiencia en el terreno emocional y afectivo.
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Cuando entramos al primer lapso, salimos bien a punta de chuletas
porque no estudiabamos, lo Unico que no podiamos estudiar era en
las exposiciones. En las clases de matematica habia que pagarle a un
profesor porque como no habia, teniamos, habia que pagarle y la
encargada de recoger los reales era yo. Mira yo todos los dias comia
helados gratis a costilla de los muchachos, porque era un bolivar y
Maryori y yo pediamos dos. Hasta que un dia se dieron cuenta los
muchachos de que lo estdbamos estafando. Yo todavia era novia de
Jesus, pero como él era como quien dice quien mandaba mas en el
liceo, entonces yo también era la ampona alli en el liceo y nadie dijo
nada (258-266)

Desde esta perspectiva, lo académico se ve sumergido en un estado de
vacilaciones que se desprenden en el vivirse solo en relacion convivida con Maryori y
donde el logro de las aprobaciones de las materias pierden sentido, es decir, se
enaltece las convivencias y se desploma lo académico en medio de una conformacion
de antivalores que desde alli se practican como la deshonestidad en las relaciones con
el colectivo y la arrogancia al mostrarse superior a los deméas originando el
sometimiento en las personas que comparten el entorno escolar, condicion que viene
dada a una relacion afectiva que promueve la opresion y la despersonalizacion del
ser persona en cuanto se vive como “la ampona alli en el liceo” 2%, Es decir, desde
el entorno escolar se manifiesta una caracterizacion de ella que revela su descontento
con lo social y la conduce a romper los esquemas normativos y axioldgicos que la
cultura impone, de tal modo, se desvia lo personal-afectivo y se asume el noviazgo
como una fuente generadora de poder para oprimir a los demas y la figura del novio
como un resguardo del ser persona que le permite imponer respeto ante el colectivo.

Cuando ya vamos para segundo lapso, yo termino con JesUs porque
él era muy perro, tenia otra novia y la otra novia que él tenia se la
golpeé. Eso fue la segunda pelea, pero la pelea fue en el oasis fuera del
liceo. Resulta que la muchachita fue con la mama a decir que yo la
habia golpeado, yo le dije jah tU eres mujer para decirle a tU mama
gue te golpee pero no para decirle que te estaba besando con Jesus!
Yo tenia ya tres afios con Jesus, ya era bastante. Como yo era mas
brava que él, yo me consigo un novio malandro aqui en Las Palmitas,
YO era ciega, el tipo habia matado como siete personas pero ese era el
gue me gustaba. Ya empez6 la mala conducta otra vez. A él le decian
cafidn, jimaginate! Estdbamos empezando y Jesus empezd con el
problema con él hasta que vino cafién y le ofrecié unos tiros y se
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acabd el problema, y todo bien. Yo queria mucho a Jesus pero yo le
pague con eso porque él era muy perro. Yo hice que Maryori se
empatara con un amigo de cafién, otro loco mas que se llamaba
Moronta, €l le pegaba, la jalaba por los cabellos, y eso para mi era
una risa porque ella lo que hacia era llorar, hasta que vine yo y me
obstine y le dije a cafidn a Orlando que asi se llamaba, mira cafion
sabe que este le esta pegando a Maryori y vino él y lo asustd y €l dejo
la broma con ella. (266-282)

De esta manera, las relaciones afectivas vivenciadas desde el noviazgo se ven
representadas en un clima inestable de situaciones que desencadenan nuevamente
declives existenciales y actos compulsivos que afectan la actividad escolar y social
experimentandose desequilibrios en las relaciones interpersonales mediante la
practica de la violencia y la agresion. Emerge una ruptura a nivel afectivo-emocional
en la figura del novio como causal de nuevas relaciones de noviazgo caracterizadas
por patrones inequivocos de conductas que afirman la inestabilidad del ser persona y
se enaltece la agresion como un condicionante en las vivencias sentidas. Aparece la
delincuencia en la poblacion juvenil en reciprocidad a los ambientes escolares lo que
nos deja a la escucha un contexto de relaciones poco saludables y una baja calidad de

vida que se ve materializar en el entorno escolar.

En relacién a lo anterior, el noviazgo aparece cargado de relaciones agresivas
donde figura el maltrato fisico en medio de las interacciones vividas reflejando un
contexto desequilibrado y sumergido en la violencia asi como también, un sistema de
relaciones permisivas donde las condiciones de vida, el entorno y la sumision hacen
posible un vivimiento en la edad escolar donde los hechos violentos toman
significado y acarrean un estilo de vida condicionado por las conductas inestables
tanto en la individualidad como en las relaciones convividas. Por otro lado, desde una
contextualizacion que le da vida al maltrato se distingue una carencia de sentido
propio y situaciones vacilantes en cuanto al ser persona que no solo forma parte del

mundo-de-vida de la historiadora sino que se propaga en la dindmica de grupo.
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Entonces después, que va la vieja que se entera que yo estaba
estudiando con la hija eso fue un desastre, llamaron a mi mama, me
llevaron para la LOPNA, ya habia ido dos veces, la primera de los
golpes que le di a la profesora y con esta de Maryori, pero igualito
ella me llevo para la LOPNA vy al dia siguiente estabamos juntas otra
vez. Con decirte que ella me acompafo para la LOPNA a ver a la
psicéloga (282-287)

Ante estas situaciones, aparece la LOPNA como una institucion mediadora de los
conflictos que se suscitan desde el espacio escolar en relacion a la despersonificacion
del ser persona y a las relaciones convividas gque sostenia la historiadora con Maryori
lo que deja entrever como las dindmicas de grupo toman sentido aun en
contraposicion de la madre. Del mismo modo, se concibe por parte de este organismo
una secuencia de acciones desarrolladas por parte de un psicologo para darle apoyo u
orientacion que le permita estimular la integracion y guiar el desarrollo arménico de
las relaciones interpersonales que vemos vacilantes en el ambiente escolar. Entre
tanto, desde las relaciones convividas se conceptualiza un lazo afectivo que se
manifiesta en la amistad de la historiadora con Maryori aunque ésta, se ve
caracterizada por un modelo inestable de vivencias.

Bueno, a nosotros nos toco un proyecto que era sobre los Médanos de
Coro, y nosotros nos escapamos Maryori con Moronta, cafiéon y yo
para la playa. Porque ibamos a buscar la arena de la playa. Cuando
mi mama se entera que yo me fui con ese hombre para la playa, mi
mama nunca me habia pegado, ese dia me dio una pela mira que
todas las que le hice y las que no le hice mi mama4 se las cobré en esa
pela, eso fue en Semana Santa, la pela que le dieron a Jesucristo fue
menos pues, a mi no me quedaba lugar donde no tuviera un morado,
mi mama me dio una pela y entonces mi papa llega en ese momento
cuando mi mama me esta pegando y mi papa le dice qué te pasa, por
qué le pegas asi, y ella le dice porque esta se fue para la playa con el
maton ese, y empezé mi papa a darme también, hasta mi hermana me
dio, bueno mi hermano que ese nunca habia venido y ese dia vino a
darme cofiazo a mi también. El llegé de viaje y también me dio. A mi
me dejaron como un monstruo de tantos golpes. Mi mama después
lloraba, de lo que me habia hecho pero era la rabia. Pero ya que ya
yo tenia mis morados. (287-300)

Desde este contexto y en concordancia con el aspecto afectivo, las relaciones

convividas con el grupo toma sentido y significado en la edad escolar por tener una
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carga de valor desde lo relacional que rompe con las normativas y apertura un estado
de relaciones justificado en lo académico, es decir, las actividades académicas sirven
de pretexto para salir del ambiente cotidiano y experimentar nuevas vivencias. No
obstante, la figura de la madre ante estas fluctuaciones de lo convivido, efectlia actos
reflejados en el maltrato fisico que la historiadora describe y recuerda con tanta
precision que deja entrever como este episodio de su vida la dejo afectada no solo en
lo fisico sino también en lo emocional, pues nuevamente se despersonaliza y ahora
desde el plano familiar. Asi pues, se refleja el ambiente familiar-educativo desde la
extrapolacion de vivencias marcadas por un desequilibrio en cuanto a las relaciones
interpersonales representadas desde la nifiez por un entorno violento y maltratador
tanto de la figura de la madre como de los deméas miembros del nucleo familiar que

hace posible la formacion de antivalores que afectan la vida social.

Por otro lado, emerge el aspecto religioso como un simil que ella le asigna a su
experiencia de vida, surgen los significados que culturalmente se le atafie a Jesucristo
dado que no existe ser viviente que haya aguantado tanto agravio como él, este texto
nos deja a la escucha como lo religioso emerge dentro del discurso y adquiere un
sentido cultural que va mas alld de la concepcidn de Jesucristo como ser supremo
sino que se considera el sacrificio que sufrié por nosotros.

Después dure como quince dias sin hablarle a mi mama, no le
hablaba iba y comia donde cafién. Alli ya no queria seguir
estudiando, pero me cambiaron de liceo, una profesora me consiguio
cupo en el “Martin J” para cuarto afio, lo que no hice en el liceo aqui
lo hice alla, todo en la peor seccién y Maryori tambien se cambid
conmigo, entonces cuando la sefiora se dio cuenta que yo también
estaba alli empez0 el peo otra vez, pero ya no era igual porque la
mama de ella fue la que fue a decirle a mi maméa que nos habiamos
ido para la playa. Alli cada quien agarro una mencion. (300-307)

En consecuencia, y considerando la figura de la madre dentro de las vivencias
violentas se suscitan rupturas en la relaciébn madre-hija que desencadena eventos
donde la desercion escolar comienza a tomar sentido se plantea “Alli ya no queria

seguir estudiando” -3%*%) dejando divisar como los quiebres de relaciones desde la
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madre tienen un impacto en lo educativo-relacional, es decir, la ausencia de la
relacion madre-hija apertura el sinsentido de los procesos educativos. Por
consiguiente, desde el aspecto educativo se vislumbra un cambio de ambiente que
forja relaciones inestables que parten del sinsentido de la educacién y promueven los
conflictos en las relaciones convividas con Maryori personificando de tal manera, un
sentido de apego entre ellas que parece fragmentarse por la presion sentida de la
madre y desde lo académico surge un declive en la relacion de amistad que sostenia
con ella.

El primer dia de clases me cortaron todo el pelo me dejaron pedazo

de pelo todo feo porque esa era la ley alli y los profesores no se

metian. Pero después mas de una no se salvo porque en carnaval la

meti en la piscina, fui agarrando una a una, yo parecia un gallito de

pelea. A mi Maryori me decia mira esa se metié conmigo y yo iba le

daba y no ha pasado nada. (307-311)

Desde el nuevo contexto educativo, se materializan vivencias que empeoran las
relaciones afectivas donde ella aparece siendo objeto de maltrato y abuso en
correspondencia a lo que desde el liceo se vivia, donde el docente y los demés actores
educativos hacen que esta situacion se vea con indiferencia o como un hecho sin
mayor impacto denotandose de tal manera, un clima escolar poco favorable como
reflejo de la sociedad en la cual el plantel esta inserto, dejando de ser un lugar de
socializacion privilegiado para convertirse en un espacio institucionalizado de
convivencia representado por la agresion, la violencia y la formacion de antivalores
dado que el personal docente se muestra vulnerable por no poder controlar la
violencia en la institucion escolar esto conduce a una permisibilidad y agravamiento
de los comportamientos violentos. En relacion a este tema y siguiendo el

planteamiento de Romero (2008) se tiene que:

Cuando la violencia "elige" a la escuela como escenario, aunque esto no
signifique que sea la escuela la que produce dicha violencia, se cuestiona
seriamente el imaginario social y el tradicional ideario escolar que la
signa como lugar de encuentro y armonia. Esta violencia afecta los
vinculos sociales y pedagogicos y, con ello, los procesos basicos del
ensenar, el convivir y el aprender. (p.12)
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De tal forma, se suscitan dentro del entorno escolar, vivencias inestables que
afectan el establecimiento de relaciones afectivas y provocan situaciones violentas
donde nuevamente aparece como vinculante la despersonificacion de la historiadora
en reciprocidad a la defensa de la amiga aunque se hayan presentados quiebres en la
relacion afectivas establecida. El infundir respeto por medio de la violencia, nos
revela una escalada de conflictos en representacion de la baja autoestima y la poca
dignificacion del ser persona confluyen en el vivimiento que se da en conjunto a los
procesos educativos.

En el primer lapso, me quedaron nueve materias de diez, pase solo
educacion fisica. En el segundo lapso, me quedaron cinco. En el
tercer lapso me quedaron tres y fui a reparar esas tres, biologia,
guimicay psicologia. Repito cuarto afio con esas tres materias. Toqué
con mi amiga Aniuska, Leane, Isaccna, Eduardo y un estapido alli
que estaba enamorado de mi. (311-316)

Por consiguiente, se refleja en lo académico el sinsentido de los procesos de
formacion en contraposicion a lo relacional, aqui aparece la reprobacién del grado
escolar como un desencadenante de las relaciones convividas dentro de una nueva
dindmica de grupo. Es decir, se denota poca importancia a su situacion de repitiente y
toma valor las nuevas relaciones que figuran en el ambiente escolar dando cabida a lo
relacional-afectivo. De tal forma, se renuevan relaciones afectivas en un contexto
escolar que en el principio estuvo marcado por la poca asertividad de los vivimientos
y partiendo de nuevos entornos, surge posteriormente la amistad y la asertividad en el
grupo.

En ese tiempo matan a cafién, antes lo agarran preso. Yo duré como
quince dias sin ir a clases. Porque yo estaba con el papa haciendo las
diligencias, como todo el tiempo yo he sido salida. Me acuerdo que yo
hasta le di dinero al papa que mi tia me daba para el pasaje y para
hacer trabajos porque como estudiaba lejos, entonces todo eso lo
caletaba, y tuve que pagar para que me dejaran verlo, diciendo que
era mi hermano. Se hizo lo posible y lo soltaron, a los quince dias lo
mataron. A mi me entr0 una depresion que yo no queria seguir
estudiando, yo veia tres y me quedaron las tres, pero lo que pasa que
cuando él muere, él le dice al papa que me dijera que yo la quieroy
gue siga estudiando, que ella tiene que ser una tremenda abogada
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porque yo le decia que iba a estudiar derecho para sacarlo a él
cuando te metan preso. Una tarde anterior yo me iba a vivir con él y
lo matan. (316-326)

Mientras que, en el aspecto afectivo-relacional que se vive desde el noviazgo
empiezan a desencadenarse vivencias confluyentes con las condiciones de vida que
determinan un estado de pobreza reflejado en las convivencias que se suscitan desde
la delincuencia juvenil. Desde este contexto, la figura del novio protagoniza
situaciones que van acorde a su modo de vida emerge el abandono escolar como
resultado del sinsentido que los procesos educativos le originan a ella, las relaciones
afectivas que sostiene con el novio reemplazan en su mundo-de-vida las actividades
escolares y desde el vacio que vive en la relacion afectivo-relacional emerge la
desercion escolar como el resultado de un declive existencial promovido por la
ausencia del novio quien dentro de lo educativo-relacional toma significado e inserta

el sentido de los procesos educativos en la vida de la historiadora.

Es decir, desde la ayuda del hombre como ser en relacién-afectiva, lo educativo
confluye y toma sentido; cuando desaparece la persona que impulsa esta trama de
relaciones la desercion toma efecto y desencadena vacilaciones que se ven
exteriorizada en lo académico. Lo que deja a la escucha como los estudios se ven
concebidos dentro de una trama relacional-afectiva proporcionandole una vision de
futuro que ampara el bienestar del otro, es decir, se vive la educacion en un
entramado ser-relacional que aparece como la base fundamental del desarrollo de los
procesos educativos en su ausencia, estos pierden valor y sentido.

Eso a mi me peg6 tanto. Porque yo lo veia a él como un todo. Y yo
decia él era todo para mi, me ayudaba con los estudios, me daba
plata, él se encargd de mi. Cuando yo me enteré de la muerte mi
mama salié porque yo sali como una loca de la casa a pegar gritos eso
fue un domingo, mi mama le dice a la muchacha qué habia pasado y
ella dice jay si gran vaina! Porque ella no sabia nada de eso. Yo duré
quince dias sin comer, parecia una indigente a duras penas me
bafiaba. Y desde alli yo no queria estudiar més, no queria ni ir para
el liceo, tanto asi que el papéa de cafion hablé conmigo y me decia que
estudiara que cafidn queria que yo estudiara (326-334)
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Por consiguiente, se nos advierte una dependencia desde lo emocional-relacional
marcada en la figura del novio que converge en todos los ambitos del quehacer
cotidiano, se nos presenta en lo educativo un sinsentido de los procesos educativos
dado el vacio que desde lo afectivo se vive y desde alli los estudios no adquieren
ningdn valor, percibiéndose una escuela poco significativa dentro de la concepcion
del desarrollo integral del individuo y desde este sinsentido vemos como la educacion

no se vive como una apropiacién sino que se delimita por el impulso de otro.

Luego, en el aspecto familiar emerge una ruptura de relaciones desde la madre
que la hacen pensar en vivirse mujer desde su adolescencia dado que cuando surgen
rupturas en la relacion madre-hija esta ultima toma como alternativa irse de la casa y
establecerse como mujer para dejar de vivirse desde la madre y comenzar a vivirse
como mujer. Posteriormente, en el plano personal se exterioriza un declive existencial

que afecta toda su préactica de vida tanto a nivel emocional como a nivel social.

Yo empecé a ir otra vez al liceo pero solo para distraerme,
empezamos a ir que si para rios, porque yo solo veia tres materias y
tenia tiempo para eso, osea ya yo no queria seguir. Y yo arrastraba
mi combo porque como yo me sentia tan mal ellas me acompafaban y
empezamos beber en el liceo, compramos la botella de coco ani,
empezamos a pedir real hasta a los profesores, le deciamos profe que
hoy mi mama no me dio real para comer y comprabamos para beber,
nos ibamos para atras y nadie nos veia. (334-340)

Al mismo tiempo, se ve extrapolar en lo educativo un sinsentido que parte del
declive existencial propiciado por la muerte del novio, quien es personificado como el
ser que le denota sentido a las practicas de vida de la historiadora, es decir, desde la
relacion afectiva que sostuvo con él, lo educativo, lo familiar, lo personal y hasta lo
social tiene significado, de tal modo su ausencia propicia en la trama de relaciones
convividas desequilibrios e incertidumbres que se concretan en el discurso. Partiendo
de este vacio afectivo-emocional lo académico pierde toda connotacion de sentido y
desde el ambiente escolar se empiezan a suscitar relaciones convividas que la alejan

de la individualidad y la sumergen en el ser-relacion que mantiene dentro de la
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dindmica de grupo, resaltdndose conductas fuera de lo estructuralmente académico
donde lo plural toma valor. Desde esta pluralidad, se ve reflejado un entorno inestable
de relaciones donde aparece el consumo de bebidas alcohdlicas desde el espacio
escolar y el abandono de lo propiamente educativo. Desde esta perspectiva, el espacio
escolar no se vive por los procesos educativos que dentro del mismo se realizan sino
que se vive en relacién a la convivencialidad que se originan por el colectivo
netamente alejado de lo académico.

En ese tiempo me hice amiga de la profesora de orientacion, la
profesora Elizabeth. Ella era calidad, demasiado siempre, a ella yo le
decia profe no voy a entrar porque estoy rascada. Ella me aconsejaba
pero yo no le paraba porque la depresién me dio por beber y fumar.
Y asi fue que me quedaron todas las materias, y después fui a
reparacion con las tres materias y tampoco las pase. Ya yo no queria
seguir estudiando, porque yo pensaba que eso era pura perdera de
tiempo, mira en mi casa habia mucha necesidad y yo le decia a mi
mama aqui lo que estamos es puro gastando plata, yo no quiero
seguir estudiando, una persona que repite todas las materias es
porgue uno no quiere seguir estudiando yo lo que quiero es trabajar,
los reales que tu me das yo los agarrd y me los bebo le dije y alli fue
gue me dieron otra pela, porque yo no tenia que hablarle asi y tenia
que agarrarle amor a los estudios. (340-351)

No obstante, aparece la figura del docente orientador como un personaje
aceptable dentro de las relaciones convividas dado que escucha y entiende las
vivencias de la historiadora quien adquiere desde su decaimiento del animo vicios
relativos al consumo de bebidas alcoholicas y cigarrillos involucrdndose en
actividades peligrosas y autodestructivas que concatenan inestabilidades en lo
académico manifestadas en la perdida de todo un afio escolar como causal del
sinsentido de la educacion, “porque yo pensaba que eso era pura perdera de

tiemp o7 (L-345-346)

, 10 que deja a la escucha como los procesos educativos pierden
sentido y significancia en la practica de vida de la historiadora como consecuencia de
un vacio afectivo-emocional originado por la muerte del novio, entendiéndose como
el vivirse en ausencia desde lo propiamente afectivo acarrea vacilaciones en lo
educativo, pues, lo académico se concibe alejado de la afectividad y desde alli pierde

interés dentro del mundo-de-vida de la historiadora.
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Afianzado este concepto en un contexto de pobreza, se desiste de los estudios y
se empieza a encarar situaciones relacionadas al no vivirse desde lo académico y
pensar en lo laboral para satisfacer las verdaderas necesidades, es decir, el estudio no
es visto como una necesidad desde las experiencias narradas en el texto. Entre tanto,
la madre se perfila desde lo educativo y desde ella se concibe la educacion como un
medio para mejorar la calidad de vida, la educacion se vive desde el llamado de la
madre denotando sentido y sacrificio para obtener un grado académico.

Entonces el sefior Orlando, que es el papa de cafion, me llama y me
dice que estudie. Porque si yo le habia dicho al hijo de él que yo iba
ser abogada tenia que hacerlo, que no lo hiciera por mi sino por él,
pero ya yo no queria seguir estudiando porque estaba deprimida y no
fui mas, porque yo sentia que ya cafion no estaba osea no habia ni un
por qué, ahorita yo siento que le falle fue a Orlando no a mi. (351-
356)

En este sentido, se concreta la desercion escolar definitiva como consecuencia del
desequilibrio existencial originado por un duelo no consolidado dado que no se logré
desanudar las expectativas que habian en cuanto al logro de un grado académico
siempre en relacién al otro de quien depende el éxito escolar, lo que origina el
sinsentido de las actividades educativas, esto deja a entender que la formacion
académica no se vivia con apropiacion sino en virtud de los deseos de otra persona, es
decir, los estudios no adquieren significado sino es la relacion convivida que
confluyen en el entorno escolar-afectivo lo que hacia posible su establecimiento y

mantenimiento.

Aparece nuevamente, la despersonalizacion de la historiadora en cuanto a su
valoracion, pensamos que no se vive desde su concepcion de persona sino en
dependencia a la figura del novio, los fracasos no son asumidos consigo misma al
contrario le denota superioridad al otro reflejando dependencia afectiva-relacional.
Emerge la depresion como un hilo desencadenante de la desercion escolar provocada
por la soledad y por las frecuentes dificultades para establecer relaciones afectivas
duraderas y gratificantes dado el vacio emocional que vive desde la ausencia del
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novio, es decir, se vive desde la culpa dado que ella se sentia atacada a él y ahora se

encuentra en el vacio o declive existencial por su perdida.

Bueno, pasaron como quince dias y mi papa me consiguio trabajo en
una zapateria, porque ellos decian que si yo deje de estudiar tenia
gue ponerme a trabajar, y empeceé a trabajar en Gran Turismo, como
era menor de edad mi mamé me saca un permiso por la LOPNA, alli
trabajé como seis meses, a los tres meses que yo empece a trabajar
alli, el hijo del duefio de la tienda empieza a echarme los perros pero
como yo no queria nada con nadie, todo el mundo me obstinaba y las
muchachas me decian tu si eres boba ese es el hijo del duefio, y un dia
nos fuimos a bailar, comer joder por alli y echar vaina, sali como tres
meses con él, me obstind y fue cuando conoci al papa de mi hijo, y
nosotros salimos me deje de René que era el hijo del duefio porque él
no me gustaba yo salia con él para que me pagaran el triple de la que
me pagaban, yo a veces cobraba dos veces porque los sabados cuando
me iba con él por alli me lo pagaban doble y a mi no me importaba.
El queria que yo siguiera estudiando hasta me pag6 un parasistema
pero yo fui un mes nada mas y no fui mas. (356-368)

Desde el fendbmeno de la desercion escolar, se suscita el campo laboral como
respuesta a la decision de realizar vivimientos desde lo productivo, es decir, desde la
adquisicion de dinero en beneficio propio y de la familia, lo que nos adentra en el
trabajo desde el ser adolescente dejando a la escucha que en el ndcleo familiar la
educacion refleja un sacrificio por parte de la madre para que la hija cumpla con el
éxito escolar al verse esta realidad quebrantada empieza la hija a establecer su propio
medio de remuneracion. En medio de las vivencias que se emergen en lo laboral,
aparecen nuevamente las relaciones afectivas y la insercion en la educacion pero de

manera inestable y efimeras.

Del mismo modo, se asoma una relacién transitoria de pareja adolescente en el
entorno laboral originada por un clima inestable de sentimientos promovido por el
interés econdmico méas no por la emotividad, debido a un estado de depresion animica
persistente que se ve reflejada tanto en el establecimiento de relaciones
interpersonales como el sostenimiento de relaciones afectivas dado que se siente

malhumorada, irritable y con resentimiento por la afliccion sentida y exteriorizada.
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Bueno conozco al papa del nifio, todo el mundo me decia mira Yeinys
ese hombre no sirve, sali con él, todo calidad, todo chévere, me
enamoré porque yo digo que esa fue la primera vez que me enamoré
bueno después de Orlando porque yo todavia lo quiero con decirte
gue ese hombre revive y yo vuelvo con él. Yo decia a mi me fascina
ese hombre, hay algo en él que me fascina. Se lo traigo a mi mami
para que lo conozca, a mi mami no le gustaba para nada, pero a mi
no me importaba yo decia que la que iba a estar con él era yo asi lo
que ella decia a mi no me interesaba. (369-375)

No obstante, surgen desde la insercion a lo laboral un vivimiento que aflora el
vivirse en relacion convivida desde lo emocional-afectivo. Desde alli, aparece el
noviazgo y el enamoramiento como sentimiento que apertura un compromiso
adquirido que hace vislumbrar en el otro un pensamiento de persona idealizada
haciendo posible la semiformalidad en cuanto la presentacion con la madre quien
emerge como figura de respeto ante el establecimiento y aprobacion de las relaciones
afectivas, sin embargo, este vivimiento nos habla de un compromiso adquirido que va
en contra de los deseos de la madre provocando rupturas en la relacion madre-hija, de
igual forma se personifica nuevamente a la figura de Orlando como un recuerdo que

persiste en el mundo-de-vida afectivo de la historiadora.

Por consiguiente, se ve materializar una cultura en cuanto al establecimiento de
las relaciones afectivas encabezada en la madre, ella expone su opinion y dicta el
ritmo de la relacion aunque no siempre sea del agrado de la hija y se practique su
voluntad considerandose una independencia en cuanto a las decisiones que desde lo
emocional-afectivo toma valia dado que replantea su definicion personal y social a
través de una segunda individuacion que moviliza procesos de exploracion,

diferenciacion del medio familiar, busqueda de pertenencia y sentido de vida.

Bueno, agarramos y duramos un afio de novio, a mi me botan de
Gran Turismo porque ya era diciembre y me tocaba que me botaran,
me reengancha en marzo en la tienda y yo todavia seguia con Johan,
que es el papé del nifio. Ya cuando a mi me reenganchan que yo gasté
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todos los reales que me dieron de utilidades, prestaciones todo eso lo
gasté en mi casa, él se molestd porque estamos pensando en comprar
corotos pero como yo no queria vivir con €l todavia yo lo gasté en mi
casa, en lo mio pues. Lo doy a mi maméa para el mercado y él se
molesto. (375-382)

Comienza desde la relacion afectiva a emerger un pluralismo que nos indica el
vivirse en relacion con la pareja donde confluyen lo economico y lo familiar, en este
sentido desde el aspecto laboral aparece la culminacion del trabajo y la adquisicion de
dinero que nos dirige a una convivencialidad sentida desde lo propiamente familiar,
surge una trama de vivencias que personifica una apropiacién de la madre en cuanto
le pertenece y desde alli ella se siente comprometida y responsable en cuanto la
prestacion de ayuda economica. Desde la relacion de pareja, se extrapolan ideas
desde el compromiso adquirido que rige la trama de relaciones, ella no se siente
preparada para asumir responsabilidades desde el vivirse mujer y desemboca eventos
desde el vivirse hija lo que trae vacilaciones en la relacion de noviazgo, esa relacion
establecida entre parejas no le pertenece, no se asimila dado que se vive en relacion

con la madre y ese entorno es lo que ella siente le pertenece.

Ya él me estaba presionando para que me metiera a vivir con él. Ya
en Mayo, me meto a vivir con él, eso era peor lo primero tres meses
era super bien, yo decia que ese era el hombre perfecto, después de
los tres meses empezdé el calvario, yo decia que todo lo que yo habia
hecho en el liceo, a todo el mundo que yo golpeé, que yo grité, aqui
tuve que bajar la guardia con él porgue como yo era alzada me dio
mi primer golpe, me partio la boca, cordales y todo y todavia no me
habian salido, porque él me grito y yo le grite. Se meti6 el papé de él,
pero yo pensé que era para defenderme pero no era para seguirle
metiendo mas casquillo para que me siguiera pegando. Esa fue la
primera pela que él me echo. (382-390)

Por consiguiente, se manifiesta el compromiso como una imposicion desde el
hombre, el establecer una relacion afectiva sin tener la plena disposicion para ello
conceptualiza una estructura de relaciones donde la figura del hombre perfila el

entramado de vivencias y desde esta opresion se empiezan a desencadenar abusos

fisicos para dominarla y mantener el control sobre ella, apalabrando de este modo un
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estereotipo y un rol de violencia aprendido en el nicleo familiar desde la figura del

padre desde el mundo-de-vida de ambos.

Estas vivencias, nos deja a la escucha como las relaciones de pareja en la
adolescencia pueden desencadenar maltratos que afloran un clima inestable de
convivencias desequilibradas como respuesta al desarrollo de patrones de conductas
ligado a circulos violentos que se reproducen en la cotidianidad de la relacion y
afectan psicolégicamente a los actores intervinientes. EI hombre es esta historia
aparece como un modelo compulsivo de relaciones violentas que busca ejercer el
control sobre la mujer y desde este contexto la convierte en fuente de desahogo de sus

frustraciones cotidianas.

Duré quince dia sin pararme, mi mama me llamaba y yo le decia dile
gue no que estoy enferma que tengo gripe, yo estaba embarazada y
perdid el bebé por la pela, a los quince dias yo voy al ginecélogo y
empiezo a sangrar pero fue después de los quince dias porque como
yo me quede acostada después de la pela, no me paraba ni para irme
a bafiar porque estaba demasiado adolorida. La madrastra de él era
qguien me llevaba la comida a la cama porque a mi los pies no me
daban para pararme, y €l llegaba como si nada, me decia échate para
alla que voy a acostarme, osea él pretendia que después de la pela
igualito estuviera con €l. Asi como me golped asi igualito yo tenia que
estar con él, porgue yo era su mujer y que ese era mi castigo. El
castigo de qué no sé, yo me deje de él y todavia no sé de qué me
castigo él. (390-400)

Desde el contexto violento que define la relacion de pareja, se narran vivencias
que desde el abuso y el maltrato fisico toma efecto en un entramado de situaciones
que afectan la salud fisica y mental de la mujer en cuanto se vive desde el agravio
dentro lo que establecié como ndcleo familiar. Dentro de estas convivencias, aparece
el vivirse-madre que adquiere fuerza aun cuando se enfrenta a situaciones
desfavorables, se vive la pérdida de un hijo por el abuso de poder por parte de la

pareja en el plano fisico, sexual, emocional y psicologico.
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De tal modo, la normalizacion de la violencia en los patrones de convivencias que
se viven desde el nucleo familiar del hombre origina situaciones de maltrato
concebidas dentro de lo cotidiano lo que nos deja vislumbrar un contexto de
relaciones marcada por la humillacion, el abuso, agresion y desequilibrios que son
definidas con resignacion desde el vivirse-mujer figurando un hombre violento en la
busqueda de ejercer poder sobre la mujer lo que estructura una desvalorizacion de la
mujer en cuanto al vivirse en relacién con los otros amenazando su bienestar y su
calidad de vida viviendo una etapa de indefension aprendida, es decir, se vive una
explosion violenta marcada por la pérdida total del control y el comienzo de las
agresiones mediante golpes y/o abusos sexuales. Ella es incapaz de reaccionar, esta

paralizada por el dolor o por la dificultad de encontrar una respuesta a estas actitudes.

La hermana de €l se llamaba Yeinys igual que yo, ella era quien me
ayudaba y yo le decia si mi mama llama dile que estoy enferma no se
invéntale cualquier cosa, porque yo todos los domingos venia para
donde mi maméa y como duré como tres semanas sin venir ella me
preguntaba qué pasaba y yo le dije que estaba en Caracas, lo que
pasa que se le murié un familiar a Johan y estamos aqui arreglando
unos papeles, mi mama se comié la coba pero ella decia que sentia
gue pasaba algo. (400-406)

De esta forma, se estructura dentro del ndcleo familiar convivencias entre
mujeres que resguardan el maltrato fisico proporcionado por el hombre, entre ellas se
prestan ayuda para ocultar la situacion de agravio y desviar la realidad vivida, entre
tanto, es la sumision lo que hace posible estas situaciones revelando un declive de lo
existencial que se vive en el aislamiento de lo propiamente familiar. Ella, en su nuevo
entorno familiar se ve representada dentro de un circulo vicioso donde el hombre
ejerce agresion a la mujer y ellas se ven resignadas a esta situacion y dentro de este
clima se ayudan, se ocultan, se resguardan y padecen los conflictos desvalorizando y
perdiendo su autoestima. La madre aparece vigilante y siempre en proteccion de los
hijos aun cuando ellos establecen otro estilo y forma de vida, aqui se plantea la
preocupacion de la madre ante el aislamiento de la hija quien se ve sometida a un

declive existencial ahora dentro de la convivencia con la pareja.
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Después de los quince dias que voy al médico, que yo me logro parar
de la cama yo empiezo a sangrar y voy al ginecologo y le pregunto
gué me pasa, cuando me revisa el médico me dice que él me habia
destrozado el bebé osea el bebé estaba descuartizado, debe ser por los
golpes no sé, €l ya estaba formadito pero no estaba donde tenia que
estar, entonces viene y me dice es que tengo que esperar expulsarlo
porgue ya estaba muerto, ya los latidos del corazén no estan, osea si
estaban pero no bien y si él logra quedarse alli, no va a salir un nifio
normal porque le afectd la cabecita, él me dio muchas patadas, alli
yo tenia dieciocho afios. (406-414)

Desde este contexto violento e inestable, empieza el vivirse-madre en
contraposicion al vivirse-hija donde en la etapa de la juventud media se concretan
vivencias a partir de la violencia de género -consecuencia de una educacién familiar y
formacion inadecuada, sostenida en una cultura machista que produce violencia
contra la mujer y violencia sexual. Emerge la situacion de embarazo en medio de
este entorno inestable de convivencias y las complicaciones que presenta por las
agresiones recibidas lo que deja a la escucha circunstancias de vida que afloran tanto
el embarazo no deseado estableciendo relaciones sexuales por obligacién como la
desintegracion del valor por la vida, no se refleja ningin sentido de respeto por la
vida de un ser humano, el hombre en su episodio psicotico arremete en contra de la
mujer sin importarle los efectos que pudiese producir en ella durante el periodo de
gestacion. La historiadora se ve sumergida en un vivimiento que nos apalabra su
desvalorizacion, su baja autoestima, su inestabilidad psicoldgica y su vacio emocional

como reflejo de su mundo-de-vida.

Después de eso sali embarazada otra vez, porque él decia que yo tenia
gue darle un hijo y me obligaba a estar con él, yo no podia tomar
pastilla porgue a él no le gustaba. Sali embarazada y también perdi a
la nifia de una pela que él me dio pero alli si fui al médico en seguida
y la nifia la tuve que parir ya tenia cuatro meses, el doctor me la
ensefio, yo duré con esa imagen en mi mente por varios meses, no
podia ni dormir. Ella tenia los ojitos, la boquita, la nariz, los nifios
cuando estan asi son como que si Dios lo estuviera pintando, como
que si lo estuviera maquillando poco a poco, tenia los ojitos asi. Yo la
expulse y me la pusieron al lado, era una cosita chiquitica, la carita
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pintando, la boquita como dibujada asi dibujadita, como nacid
muerta estaba como quemada pero estaba asi como cuando tu
empiezas a dibujar un mufequito. Iba a hacer linda mi nifia. Las
manitas la tenia chiquita (414-424)

Por consiguiente, se manifiestan desde la resignacion por vivirse en relacién al
entorno violento circunstancias de vida que nos apalabra nuevamente la
desvalorizacion por el ser humano y el valor de la vida como indicio de sumision
ante las agresiones y los abusos recibidos, el hombre ejerce una autoridad brusca y
controla la vida de la mujer en todos los sentidos provocando desde la violencia
sexual y psicoldgicas episodios que se concretan desde la naturalidad de los procesos
vividos durante la relacion de pareja aferrandose a los valores culturales patriarcales,

asociados con la masculinidad: agresividad y superioridad.

De este modo, el vivirse-madre se ve quebrantado y cuartado dado los maltiples
agravios hacia la persona y hacia el bebe, evidenciando un concepto de mujer
resignada, sumisa, inestable y trastornada por las vivencias que desde el maltrato se
ven materializar en el discurso. El vivirse-madre se perfila en un clima desequilibrado
de relaciones que vemos personalizar desde el aborto provocado por la figura del
hombre quien arremete contra la vida de la historiadora e irrespeta el derecho a la
vida. Y desde las vacilaciones que se producen en el vivirse-madre, se describe en el
discurso el desequilibrio existencial y emocional que aun persistente en el ser
persona, los recuerdos nos asignan la interpretacion del vivirse-madre aun en
ausencia del hijo, ya desde la fecundacion empieza a establecer una afectividad
sentida entre el nuevo ser y la madre que vemos gquebrantada por un contexto social-

familiar que coarta estas experiencias y las convierten en desfavorables e inhumanas.

Esa vez me llevd la sefiora blanca y me fue a recoger mi mama y me
vine quince dias para acd para donde mi mama mientras que me
hacia el tratamiento porque ella pensaba que yo lo perdia normal
pues. Cuando perdi a la nifia, mi tia me decia que me dejara de él
porqgue él tenia algo malo que me hacia perder los nifios porque yo
nunca le dije que él me pegaba. (424-429)
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Desde esta perspectiva aparece el silencio como un principio de resguardo del
entorno familiar conflictivo que vive advirtiéndose dependiente y sometida en su
relacion de pareja, negando la realidad de su situacion; es decir, la gravedad de los
malos tratos, la peligrosidad que comporta su pareja. Aparece la madre como una
figura que le brinda proteccion y seguridad ante el clima desequilibrado de relaciones
que sostiene desde la dualidad. Es decir, oculta en la relacion con los familiares los
niveles de destruccién de la personalidad a la cual se ha visto sometida considerando
que tal ha sido la pérdida de autoestima y del sentido de su propia dignidad, tal ha
sido el grado de pasividad y depresion reactiva que decide callar lo que ella siente

solo a ella le pertenece antes de sentirse juzgada por sus familiares.

Entonces, quedé embarazada otra vez, y yo después de lo que me
habia pasado con la nifia yo decidi alejarme de él porque si no
imaginate iba a volver a perder al nifio. Yo tuve que humillarme ante
mi tia para que me ayudara porgue ella es bionalista, lo que pasa es
que iba a parir y no tenia para hacerme los examenes y el nifio no
tenia ni un pafal, aja ¢y su marido? me dice ella, y yo le digo no tia
yo tengo tiempo que me deje del papé del nifio. Entonces me dijo
ahora voy a tu casa. Llegd y reviso los cuartos para ver si era verdad
gue me habia dejado de él. Pero yo me habia dejado de él cuando
tenia tres meses.
Posteriormente, desde el vivirse-madre decide hacerle frente al estado inestable de
relaciones que sostenia con la pareja, ver a su hijo implicado en el maltrato la impulso
hacer lo que no se ha atrevido a hacer por si misma, romper con el clima destructivo

del ser persona que vivia desde el vivirse-mujer para salvar a su hijo.

Emerge dentro del entramado familiar, el valor de la solidaridad entre las mujeres
gue conforman las relaciones vividas, es decir, desde la familia se resuelve las
vicisitudes y se enfrentan los problemas econémicos cuando se espera la llegada de
un nuevo ser humano y se vive madre soltera, la tia aparece nuevamente como la
persona que salvaguarda su bienestar y le proporciona un sustento econémico para
afrontar el vivirse-madre. Entre tanto, el verse sumergida en un estado econémico

critico la hace afrontar aun en contra de su voluntad peticion de ayuda entre los
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miembros de la familia pero solo fundamentado en el vivimiento que aparece cuando
se vive-madre.

Lo que deja a la escucha un contexto de relaciones donde se percibe la
responsabilidad de la madre en soledad y la figura del padre se muestra ausente, es la
mujer la que perfila el esquema de familia que se materializa en el discurso y solo en

la relacion madre-hijo se hace posible el sostenimiento de la realidad convivida.

Entonces al dia siguiente me fui con tia y me hizo todos los examenes
de nuevo, me dio pasaje para que me fuera para el hospital central.
Yo estaba super hinchada con esa barriga, porque como vivia con mi
mama y mi papa comia de todo. Mi tia fue la que fue para el centroy
le compro todo al nifio. Yo me vine a la casa para buscar a mi mama
para que me acompafara al hospital y el doctor me dice no nifia
todavia no, todavia no ha coronado. Asi me tuvieron como cinco dias
yo iba y venia. Una noche yo no aguantaba el dolor, asi como cuando
pari a la nifia porque con ella yo senti los dolores de parto igualito.
En el hospital central no me queria tender, mi mami viene y me lleva
para donde un doctor y me volvi a abrir porque a mi me hicieron
como veinte veces el tacto. (436-445)

Asi, la casa de la madre y del padre serd siempre el espacio de recibimiento y de
atencion para los hijos, en la relacion convivida con los padres ella se resguarda y
encara la mujer-madre que vive. La tia aparece como la persona que le brinda
sustento externo desde lo econdmico y le proporciona estabilidad en cuanto a la
atencion y cuidados que requiere el hijo. Nuevamente se concreta el nexo madre-hija
que ahora se vive en relacion al vivimiento que se da en el verse y sentirse madre, ella
es quien acompafa y comparte las experiencias que ahora vive la madre-hija y desde
este vivimiento aparece como el parto es manifestado en un contexto socioeconémico
que depende de los servicios publicos y nos adentra en como se vive la mujer-madre

de escasos recursos profundizando las vivencias en las lineas siguientes:

El doctor me dice usted no va a parir porque el nifio suyo era
demasiado gordo, me llevaron para el hospital central con un informe
gue hizo el doctor diciendo que yo era hipertensa, al dia siguiente
pase toda la noche sin comer, ese nifio casi se me salia del hambre, yo
en la madrugada comia helado de caraota como yo era pobre esos
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eran mis helados, yo cocinaba las caraotas, la ponia a enfriar en el
congelador y eso era lo que yo me comia para mi eso era lo mejor, 0
sino agarraba y comia hielo con azucar, eso es demasiado sabroso. El
doctor me decia que no podia comer solo ligero, me dieron fue un pan
imaginate. Ah bueno nos fuimos a la cinco de la mafiana para el
hospital llegamos como a las seis al hospital central, me atendieron
cuando llegué alla tenia la tension alta, claro si tenia hambre. Ah
bueno, cuando llego alla me agarrdé una principiante que no puede
faltar en el hospital central, y mi mama me decia Yeinys no vayas a
estar gritando porque si ta gritas te dejan pariendo sola que no se
gué. La doctora me decia que yo estaba pelada porque ella decia que
yo tenia nueve meses y yo le decia que no que era ocho meses. La
doctora me mando hacer un eco, y me puso a parir, cuando mi mami
me ve me dice qué paso y yo le digo no mami la doctora me va a
poner a parir porque ella dice que mi pelvis esta bien y mi mami me
dice bueno no importa usted puje y méas nada, ella me dijo todo lo
que tenia que hacer. (445-463)

Desde este contexto, que nos apalabra el vivimiento desde el vivirse-madre
emerge los episodios 0 eventos que marcan el nacimiento de un ser humano en la
poblacion menos beneficiada, en materia de salud se nos presenta un estado de alerta
en correspondencia al cdmo se concibe en las instituciones de salud publica el parto,
no se rigen las estipulaciones legales que aseguran el bienestar de la persona caso
contrario se somete a la mujer a dar a luz sin estudiar clinicamente su condicion de
salud. Por otro lado, segln nos dice el discurso, la madre esta presente y desde esa
presencia sentida se afrontan las vacilaciones que se suscitan en el vivirse-
concepcion-madre, desde la experiencia de madre ella le proporciona aliento,
seguridad y confianza para asumir su nuevo rol. Desde el aspecto economico, se
manifiestan circunstancias donde la situacion de embarazo es vivida en condiciones
de pobreza pero no se presentan reclamos ante esta realidad, por lo contrario desde
esa realidad se convive, se adapta, se perfila y se muestran invenciones para vivirse

en medio de ella.

La doctora me decia ¢usted no piensa parir hoy? Y yo decia entre mi,
yo paro cuando yo quiera. Porgue a mi no me daban dolores. Mi
mama decia que yo iba a tener nifia porque tenia la barriga redonda
bien bonita. Bueno, la doctora dice ya vas a ver cOmo vas a parir, me
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metio6 los dedos y me saco la placenta asi con los dedos todo rustico y
dijo métale potosi directo y yo sentia como que me quemara por
dentro y yo le decia a un doctor que estaba alli mas bueno, que yo no
podia, en eso la doctora dice jay corond! Ahi se ve el poco de pelo,
porque mi hijo era peludito, parecia un mono. Tenia carita de
hombre, pari a las seis de la tarde. Yo no le tenia nombre de varon
porqgue él era hembra, en todos los ecos era hembra, entonces cuando
se hizo el dltimo eco salié que era hembra y mi tia le habia comprado
todo de hembra pero como mi hermana y yo nos llevamos diecinueve
dias de parto ella también habia comprado. Mi tia me compré un
paquete de pafales y me lo llevd para el hospital, me llevd ropa para
la nifia (464-476)

Asi mismo, se describen desde el vivimiento que emerge en consideracién al
sentirse madre todos los episodios que confluyen en la trama de relaciones
contextualizado en un ser relacién que no solo se suscita por la compafiia que le
brinda la madre sino también por la convivencia que en torno al hijo empieza a tomar
valor y sentido. La tia se personifica como una persona que asume los gastos
econdémicos en relacién al cuidado y sustento del hijo, aparece la hermana también
viviéndose como madre lo que deja a la escucha como desde las familias de escasos
recursos es vivido el embarazo y el nacimiento de un hijo, aunque no se cuenta con
los recursos economicos para mantener la existencia de un nuevo ser, los miembros
de la familia intervienen y resguardan su seguridad y cuidado. Entre tanto, se perfila
la conformacién de un nicleo de relaciones en relacion sentida madre-hijo donde el
padre permanece ausente, o que nos apalabra una sociedad donde se acrecienta las
familias disfuncionales y la inestabilidad en el entorno familiar reproduciéndose de

generacion a generacion.

Cuando yo lo veo, eso es lo mejor que puede pasar, porque duele pero
después tu dices no importa cuando yo lo veo que sale con esa carita
tan redondita, tan sanito, tan chiquito porque mi hijo era chiquito y
gordo, yo lo veia y yo lloraba de la emocion, eso es algo como una
satisfaccidn tan grande de que tu eres capaz de crear otra vida, eso €s
demasiado bello y yo lo revisaba le abria los ojos para ver si estaba
bien, le contaba los dedos, lo primero que hice cuando me lo dieron
fue revisarlo. Pero a la vez me sentia mal porque yo decia jay Dios
mio, yo me traje este bebé al mundo, gracias a Dios que fue sano, sola
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gué hago, decia yo, porque yo todavia soy una mente de polla porque
yo admiti en ese momento y empecé a llorar y el doctor me decia pero
por qué lloras, tu nifio estd bien esta sano, es un nifio lindo, yo me
entendia pues, yo decia Dios mio qué hago, sin trabajar y este nifio
genera gastos, y yo lo que dije fue bueno Dios mio me entreg6 en tus
manos, tu sabes que dicen que todo nifio nace con un pan debajo del
brazo. (476-488)

En este sentido, emerge desde el primer encuentro con el hijo un lazo de
relaciones que marcan un sentimiento de apropiacion por tener alguien a quien
querer, siente le pertenece, se vive madre y se acentla una carga afectiva que
redimensiona su mundo-de-vida, siente entrar en otra etapa, saltando por la
adolescencia se adentra en el mundo de los adultos para el cual aln no esta preparada,
tiene que afrontar el problema de ser madre con responsabilidad y surge el miedo y la
autoevaluacion consciente de su ser persona, se siente inmadura e improductiva ya no
es independientes econdmicamente y alun no es capaz de desenvolverse en la
sociedad. Desde estas vacilaciones que se presentan desde la confortacion del ser
madre, emerge un sostenimiento consciente de una cultura familiar que ante las
dificultades econdmicas siempre presta su apoyo y su ayuda, donde todos los
integrantes forman un uno en relacion al otro, al decirnos ““t0 sabes que dicen que
todo nifio nace con un pan debajo del brazo” “*®® deja a la escucha el valor
solidaridad que habita en el ser persona apoyando en este mandato cultural para

sentirse con aliento ante la realidad sentida.

Entonces, €l se iba a llamar Karlenis Andreina cuando me preguntan
el nombre, el primer nombre que se me vino a la mente por
agradecimiento fue el nombre de mi padrastro, yo dije le voy a poner
Giovanni por él pero y el otro se lo puse por una agencia de nimero
gue queda por alla que se llamaba Jhonaiker y dije se llama Giovanni
Jhonaiker y asi se llama. Cuando lo sacan le dicen a mi mama sefiora
ya su hija pario, gracias a Dios mi mama conmigo siempre, a ella le
decian la papa porque cada rato se asomaba. Al nifio me lo dejaron
hospitalizado porque él y yo no somos del mismo grupo sanguineo,
salié del grupo sanguineo del innombrable. Entonces me explicaron
qgue el proximo nifio que yo podia tener me podia salir enfermo.
Hasta en eso éramos incompatibles. (489-498)
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De tal forma, aparece la identidad del nifio es correspondencia a un sentimiento
afectivo hacia el padrastro aqui emerge la gran relevancia del nombre del hijo como
un mandato cultural que responde al significado que le otorga la madre, el sentirse
agradecida por el papel que asumidé su padrastro en su mundo-de-vida la hace
nombrar a su hijo con el mismo nombre del padrastro perfilando una relacion afectiva
que aungue no ha sido manifestada vehemente tiene gran valor y peso para ella.
Dentro de este vivimiento la madre se muestra siempre en reciprocidad al vivimiento
de la hija, estd presente, sentida y vivida en relacion a la nueva etapa de vida que
deben asumir tanto la madre como todo el nudcleo familiar. Del mismo modo, se
denota una ruptura desde lo afectivo-emocional por el hombre quien florece desde lo
aberrante, lo inestable y desde lo no-relacional.

Todos esos gastos lo cubrio mi tia, dandome pasajes, porque yo tenia
que ir todos los dias a las cinco de la mafiana y me venia a las seis.
Después que me dieron de alta al nifio, mi tia me le compro leche y yo
no salia mucho porque Johan decia que él me iba a quitar al nifio, a
los quince dias la sefiora de al frente llama a Johan y le dice que yo
habia parido y él aparecioé con su cara bien lavada con un perol de
leche y un paquete de pafales. Vengo a buscar a mi mujer y a mi
hijo, llegdé diciendo. A mi papa de broma no le da un infarto, de
broma no lo mat6. Mi papa y él tuvieron una discusion entonces él me
tenia acosada donde él me veia hay me iba a dar, le dijo a mi papa
cuidala bien porque donde la vea la mato. (498-506)

Por consiguiente, se narran vivencias desde el desequilibrio en la relacion no
sentida que emerge en reciprocidad al padre del hijo de la historiadora, quien luego de
saberse padre protagoniza situaciones que ponen en riesgo la salud fisica-mental de la
mujer denotandose inestabilidad en el vivimiento como un causal de opresion,
hostigamiento, amenazas y acosos que se figuran en confluencia al nifio. Desde el
contexto familiar, se desembocan episodios violentos que marcan la presencia del
padre como persona que resguarda tanto la vida de Yeinys como la del nieto,
rescatandose dentro del mandato cultural la figura hombre-padre en proteccion de la

mujer-hija cuando ésta se ve sumergida en vacilaciones desde lo existencial.
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Después volvié otra vez con autoridad porque como me habia
mandado un pote de leche y un paquete de pafal, y queria tener
autoridad sobre mi porque él decia que yo era su mujer. Se aparece
con otro pote de leche y se queria llevar al nifio para llevarselo a su
familia y yo le dije que ni loca dejaba que se llevara al nifio
demasiado hacia yo con mostrarselo porque después de lo que él hizo,
de paso que me golpeo la veces que le dio la gana y me viol6 porque él
me obligaba a estar con él. Entonces como yo ya estaba alzada agarre
el pote de leche y la bote en la calle y los pafiales los rompi y lo eché
en un charco de agua y le dije a mi hijo gracias a Dios no le falta nada
porgue mi tia le traia cajas de leche, y le dije mira esto es lo que tiene
tu hijo y no por ti. Mi hijo gracias a Dios después que nacié no le faltd
absolutamente nada. (506-516)

Desde esta perspectiva, surge la figura del hombre maltratador considerando a la
mujer cComo una posesion suya y no como una persona con vida propia adoptando la
violencia nuevamente como una forma tipica de relacionarse y de conseguir aquello
que se desea, desde lo econdmico vemos como fundamenta el sentido de dominio
sobre lo que siente le pertenece. Se materializan la asimilacion de vivencias desde lo
afectivo que marcan situaciones emocionales perturbadoras desde el vivirse mujer,
aparece la familia como la base donde ella se sostiene para enfrentar este circulo de
violencia y desde la relacion familiar afronta los problemas derivados de la
separacion y rompe el sostenimiento iracundo de las relaciones en cuanto al vivirse

en relacién al hombre maltratador.

Por otro lado, y en reciprocidad a esta ruptura consciente se manifiesta y se
enaltece la dependencia econémica que no necesita de la figura del hombre como
sustento economico del hijo, Yeinys desde lo propiamente familiar recibe lo
necesario para mantener y velar por la salud del hijo lo que le permite enfrentar desde

lo econdmico la relacion de violencia que sostenia.

Entonces vino él y se puso a llorar con su melodrama y despueés de eso
cuando lo fui a vacunar él llegé al ambulatorio y me ha jalado por los
pelos y si no se mete una enfermera me lanza para donde una
camioneta, yo lo que hice fue agarrar a mi muchacho. Y me decia que
yo no servia, que yo no era una basura pero a mi ya no me
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importaba. Llamaron a mi mama y ella vino a buscarme al
ambulatorio. Después no lo vi més, hasta que el nifio tenia tres afios,
yo estaba trabajando en una empresa de fabrica de zapatos y él supo
que yo estaba trabajando alli, cuando me pagaron yo fui al banco
exterior a cobra el cheque, y me lo consegui yo en esa via sola'y me ha
dado una rumba de palo, me parti6 toda la boca y los muchachos se
metieron, yo llame a mi papa que trabajaba cerca de alli y le dije
Johan me acaba de golpear. El se vino con todos sus compafieros de
trabajo pero no lo consiguieron. Después llegd un domingo a la casa,
yo fui a la bodega y me voy con el nifio y llega Johan y me carga al
nifio y me lo amenazd con una pistola, yo pensaba que me lo iba a
matar. Porque él me decia que si el nifio no era de él me lo iba a
matar. Yo le decia a un sefior que se lo quitara, aparecié un chamo
amigo de Johan que vive por la casa y se lo quito. Yo llego a mi casa
blanca sin vuelto ni nada, y mi papa me dice qué te pasa Yeinys y yo
le digo lo qué paso y él sale y le dice a Johan que no se metiera con el
nifo. (516-533)

Por consiguiente, se desencadenan sucesivamente situaciones de violencia por
parte del hombre maltratador que perjudican el bienestar de la historiadora y del hijo
describiéndose episodios que nos hace vislumbrar un ambiente iracundo, opresivo, de
coaccion, crueldad y acometividad que se propaga dentro como un espiral perjudicial
en el esquema de relaciones que se materializan en torno a estas vivencias. Entre
tanto, se apreciada en el discurso la diada hombre violento-mujer maltratada que hace
posible el entramado de practicas de vida sometidas a situaciones cronicas de
violencia familiar donde todos los actores del nucleo son victimas. Desde estas
circunstancias, emergen vacilaciones en el valor de la vida acarreando desequilibrios
de lo afectivo-emocional y del vivirse madre donde la figura de la madre y del padre

da respuestas al vivimiento que le toca vivir y salvaguardan su vida.

Ese dia se formd un desastre en la casa, mi papa agarr6 un bate y le
dio seis batazos, lo salvo fue un sefior que se metid y le dijo que no lo
fuera a matar alli, hasta el sol de hoy yo no he visto a ese hombre. Mi
mama me ayudo6 bastante porque a veces yo buscaba recaer con él y
mi mama me decia acuérdate de todo lo malo, porque €l me pintaba
que el nifio tenia que estar con los dos, mi proposito cuando yo me
meti a vivir con él la familia que yo no tuve darsela a mi hijo, tener
una familia, un hogar, yo queria saber que era tener a su hijo con su
mama y su papa porque Giovanni ha sido como mi padre pero yo
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digo es bravo porque ahorita son muy pocos los hombres que se
buscan a una mujer que tenga un chamo y yo digo es bravo, por lo
menos, por decirte uno pierde el autoestima y mi mama me decia
piensa en lo malo, piensa en lo malo y asi fue que yo puede dejarlo, y
no te digo que lo odio porque él me dejo algo muy bonito que es mi
hijo pero a él le va peor porque mi hermana lo vio en estos dias y dijo
gue parecia un perro todo horrible y yo digo todo lo que él me castigd
y nosotros nos dejamos y yo no sé por qué él se comportd asi
conmigo, él me decia yo te estoy castigando, ti me la vas a pagar pero
la verdad yo no sé por qué, yo no entiendo. Aunque él decia que su
papa le pegaba a la mamay él decia que uno solo es un producto para
traer los nifios al mundo que uno la mujer no servia, él decia eso.
(533-550)

En este sentido, y en medio de los maltratados y las amenazas por parte de ex
pareja se propaga actos que induce al uso de la violencia a fin de acabar con el circulo
de vicioso de sometimiento y acoso por parte del padre quien arremete contra él para
dar fin a estas vacilaciones de seguridad y resguardo. En medio de estas practicas
violentas de vida, emerge la madre como un sostenimiento de lo relacional que
impide la reconstruccion de un ambiente violento, es decir, de la union entre estas

personas.

Asi mismo, la concepcién de un mundo irreal desde el vivirse familia la hace
inestable e insegura en cuanto a la decision de separarse del hombre violento que
personifica su pareja. En este sentido, vemos como la ausencia de la figura de padre
bioldgico esquematiza en el mundo-de-vida de ella una necesidad de crear, formar y
tener un ndcleo familiar en pro del bienestar del hijo, haciendo menester un triangulo
de personas donde la figura del padre adquiere sentido y valor en los procesos
vividos, aunado al fracaso de un esquema familiar que desde su deseo aparece en un

patrén donde la figura del padre y del hombre denota relevancia social y cultural.

De tal forma, brota el aspecto afectivo-emocional como una ruptura desde lo
propiamente relacional-familiar, la figura del padrastro aunque complemento la
ausencia del padre biologico la hija aun siente el vacio que le proporciona el
alejamiento y quebrantamiento del ser familia. Desde este vacio, aparece el declive de
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lo existencial y la desvalorizacion del ser mujer dado las vivencias que
desequilibraron su concepcion de ser persona y su estabilidad emocional-afectiva. El
hombre aparece en representacion de entornos violentos que desde la nifiez marcaron
sus practicas de vida hacia la discriminacion de la mujer y desde el castigo reprende

sus sentimientos de culpa y su condicién inestable de convivencia.

Entre tanto, se nos apalabra desde lo social, la violencia del hombre contra la
mujer como una manifestacién de la desigualdad de género y un elemento de
sometimiento de las mujeres que sirve para imitar y mantener el status quo de la
dominio masculino y la subordinacion femenina lo que parece darse como una
transmision intergeneracional de la violencia intrafamiliar como resultado del
desarrollo desde la infancia de una serie de alteraciones psicologicas, las cuales son a

su vez factor de riesgo de agresion a la mujer.

Bueno después de alli, empecé a estudiar otra vez en la mision Ribas,
porgue yo decia ay Dios mio qué hago, tenia que ponerme hacer algo,
me puse a pensar y me decia qué hago ahora. Y me meti alli porque
no sabia qué hacer, y yo decia como yo le reclamo después a mi hijo
que estudie si yo no estudio osea qué eres td. Después que yo tuve a
mi chamo, empecé a buscar y estudiar. Salié la broma de la Mision, y
después mi mama me incentivo a mi a estudiar, ella se metié primero
y llegaba a la casa diciendo que le iba bien que me inscribiera que la
acompafiara, y entonces me incentivdo y yo me meti para que ella
dejara el fastidio. Nos llevamos al nifio los primeros dias, después mi
papé se ofrecié a cuidarlo y nosotras nos ibamos para la clase y él se
guedaba con el nifio. Entonces mi papa se quedaba todos los dias con
el nifio. (551-561)

Luego, y en consecuencia de la ruptura sentida en el cuadro de relaciones violentas
desde lo relacional-afectivo emerge desde el vivirse madre la necesidad de insertarse
en los procesos educativos, haciendo menester como un principio de validez dentro
del rol de madre, desde alli toma fuerza y valor los procesos educativos. Es decir,
desde la madre la educacion adquiere sentido como préactica de vida dado la
relevancia social dentro de los patrones de condiciones que vive el ser persona, desde
este patron la formacion modeladora y la imitacion adquiere en torno a la figura de la
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madre una connotacion significante que hace pensar en el ser madre desde lo

debidamente educativo.

Desde lo procedimental, prevalece la realizacidon de una actividad como elemento
que fortalece la autoestima y la concepcién de si misma. Aflora en la figura de la
madre y del padre una relacion que impulsa y apoya la decision de insertarse en los
procesos formativos y desde esa motivacidén que solo en la madre y en lo familiar
tiene denotacion los estudios se incorporan en el mundo-de-vida de la historiadora, lo
que deja a la escucha como la madre y el apoyo del padre perfilan lo educativo, lo
enriquece, lo hace posible, lo redimensiona y desde esta manifestacion adquiere
relevancia.

Empeceé a estudiar con mi mama ella pasé con mejor nota que yo
pero después se enfermd y yo ya le habia agarrado la emocién a la
broma, me gradué de bachiller y me inscribi en la Mision Sucre
Derecho, cuando yo lleg6 el primer dia a ese salén y veo a ese poco de
viejo, yo digo qué es esto un geriatrico, osea yo no queria seguir
yendo porque ese poco de viejo y ninguno buenote. Empiezo a salir
con Alexander que es un comparfero de clases duramos como dos
meses hasta que se queria meter a vivir conmigo y yo le dije que no,
ningun. Pero a mi no me gustaba Alexander lo que pasa es que él me
hacia las tareas y yo decia yo salgo con él lo mareo y ya. Después yo le
agarre como amor a la carrera (561-569)

Desde estas relaciones convividas en confluencia con la madre, alcanzan los
procesos de formacion sentido en la historiadora perfilandose procesos que renace
desde su individualidad valor a su ser persona y su crecimiento formativo. No
obstante se manifiesta en el discurso, la superficialidad de las relaciones afectivas que
emergen desde el entorno educativo, este espacio apertura las relaciones
interpersonales y las relaciones afectivas aunque en su primer momento no
respondian a las expectativas de la historiadora. La dinamica de grupo en los espacios
educativos toma significado pues desde alli se convive en relacién a lo netamente
académico, siendo esto, lo que le atafie valor a las relaciones afectivas sostenidas
como un soporte para lograr la escolaridad. Es decir, se mantienen relaciones de

pareja desde los espacios educativos como un sustento para el logro de lo académico,
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lo que desvaloriza lo afectivo disminuye su autoeficacia y dimensiona la
deshonestidad y la inseguridad en las relaciones convividas prohibiendo establecerse
nexos afectivos-emocionales con Alexander quien aparece constituyendo una relacion

de noviazgo con la historiadora.

Le hicieron la misa a Orlando y yo volvi a recordar eso, ir a la tumba

de él me trajo muchos recuerdos. Y menos queria algo con
Alexander. Ya él no queria solo hacerme las tareas queria otra cosa,
yo lo estuve aguantado pero no, no y cualquier cosa le decia para
evitar, me consiguen trabajo en la Alcaldia y Alexander bravo
porque él decia que yo tenia algo con el sefior que me habia
conseguido el trabajo, porque como él me daba plata y me ayudaba
con el nifio, pero yo no queria repetir lo que habia pasado con el papéa
del nifio, osea arrastre todo lo que vivi con Johan a la relaciéon con
Alexander yo no queria tener intimidad con él. (569-576)

Entre tanto, desde lo propiamente afectivo emerge nuevamente un duelo no
superado dentro del esquema mental de la historiadora que desequilibra su esquema
de relaciones y fomenta inestabilidades en las practicas de vida desde lo relacional-
afectivo; desde el vivimiento violento que experiment6 se ven manifestarse efectos
psicolégicos que asoman una vision de pareja desde las incertidumbres que
esquematizan el vivirse mujer partiendo de las experiencias de mujer maltratada que
trauma y perjudica a la historiadora. Desde este contexto, la mujer aparece
dependiente del hombre en cuanto a lo econdémico-laboral y desde él se vive y se
relaciona. No obstante, se reportan sentimientos de desconfianza y poco interés en el
fomento de nuevas experiencias afectivas lo que reitera la inestabilidad y el trauma

que vive la historiadora como consecuencia del vivimiento como mujer maltratada.

Entonces él decia que yo lo estaba era chuleando. Y bueno era
verdad, lo que pasa es que él es mayor que yo y yo no me veia con él
asi como para algo serio. Fuimos a la intimidad pero no pude estar
con él. El me ayudé mucho emocionalmente. Pero él empezd a querer
otra cosa, algo serio una mujer que estuviera en la casa y yo no
queria eso y asi terminamos la relacion y ahorita somos amigos. (577-
581)
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Por consiguiente, aparece un desequilibrio en el sostenimiento de la relacion de
pareja lo que nos habla de la desvalorizacion de la mujer y de su estado de
dependencia por el hombre, la situacion de pobreza aviva la necesidad de establecer
relaciones afectivas como un principio para obtener el sustento econémico necesario
para sobrevivir, desde este contexto se apalabran las relaciones amorosas en un
espiral que solo da paso a lo relacional-esporadico, es decir, no se proyectan
relaciones duraderas ni formales lo que esquematiza un estado emocional inestable y
poco asertivo caracterizado por distorsiones cognitivas por el cambio en la forma de
verse a si misma, a los demas y al mundo, manifestandose un cambio global en la
forma de ver las relaciones entre la mujer y el hombre, es decir, un cuestionamiento
de los roles sociales y estereotipos que parten del establecimiento y mantenimiento de

las relaciones de pareja.

Y yo retrocedo en el tiempo y recuerdo lo que Orlando me habia
dicho empecé agarrarle un carifio a la carrera, me gustaba. Hasta
gue llegd una profesora y todo lo que hacia estaba malo, y yo decia
pero por qué si yo lo veia bueno, me daba ganas de renunciar a la
carrera. Digame cuando me entero que una profesora que se gradud
en la Mision esta vendiendo tomate, papa y cebolla no yo no queria
eso, bueno Dios me esta dando fortaleza y alli estoy todavia viendo
que sale alli de bueno pero no por mi sino por mi hijo, por eso fue que
estudié por mi chamo. (581-588)

En consecuencia desde la autoevaluacion retrospectiva, adquiere valor lo
educativo pero no desde la apropiacion sino en virtud del recuerdo de Orlando quien
denota una carga afectiva muy significativa en el mundo-de-vida de Yeinys y arrastra
en su significado una depresién en cuanto al duelo que aun coexiste en el interior de
ella. Retomando lo educativo, aparece el vivirse madre como un principio desde el
cual la formacion toma sentido, el saberse madre desencadena practicas de vida que
reivindica el ser persona en confluencia con el crecimiento profesional, se proyecta la
figura del docente como un modelo que se sigue y se toma como espejo de lo que
quiere ser. Sin embargo, se apalabra un modelo de praxis pedagdgica que no perfila

una autoridad afectiva sino rigida y poco aceptada que apertura desequilibrios en
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cuanto a la continuidad de los estudios. Por tal razon, ante las vacilaciones que desde
su espejo se presentan ella se fundamenta en lo espiritual para cambiar su condicion
de vida y mejorar su entorno permitiéndose promover cambios de patrones desde la
relacion madre-hijo. Desde el vivirse en-relacién con el hijo aparece un cambio que
vemos apalabrarse en el discurso, empieza a tomar sentido la educacion concebida en
este caso como una salida a la situacion de vida que presenta y como un medio para
satisfacer las necesidades inmediatas de superacion y logro visto no desde la
individualidad sino desde el ser-madre.

CR: ¢ Ta crees que estudiar es importante?

HE: si claro, porque uno se supera, uno tiene nuevos conocimientos,
yo me arrepiento de haber perdido todo ese tiempo primero hubiera
salido de quince de bachillerato y esos pocos de afios que perdi y ese
poco de plata que le hice perder a mi mama porque mi mama a mi
me compraba lo bueno ella no me compraba nada malo, ella se
reventaba y me daba la plata. Yo no era para que esté estudiando en
la Mision de verdad porque mi tia me dijo que ella me iba a pagar un
tecnoldgico que yo estudiara lo que yo quisiera, ah pero yo no quise
es0. Y0 a veces me pongo a pensar, al mundo como hubiese sido si yo
hubiese seguido estudiando, ahorita tuviera un buen trabajo y tuviera
qué ofrecerle a mi chamo pero yo fui sinvergiienza y me fui con el
papa de mi hijo y yo lo que queria era trabajar y tener mis propios
reales, porque yo decia que mi mama me daba muy poquito y yo
decia que queria méas y mira todo lo que recibi. (589-601)

De tal modo, desde el vivirse-madre se autovalida una evaluacion de los procesos
vividos en consideracion a lo educativo-familiar que habla de un declive existencial
como consecuencia del vivimiento que desarrolld la historiadora, rescata el rol de la
madre en reciprocidad a lo educativo, enaltece la figura de madre presente y desde
esta realidad se reprocha lo que actualmente es, se concibe desde el fracaso, desde su
desvalorizacion, desde su ambicién y desde el arrepentimiento que actualmente
focaliza en su discurso. Vemos manifestarse una dimension de lo familiar que cree en
los procesos educativos como un condicionante del crecimiento y desarrollo del ser
persona, en lo educativo la familia se apoya para superar su calidad de vida y salir del
contexto social que circunda a las familias menos favorecidas. En este sentido, la

educacion trae consigo medios de superacion, estimula al ser persona, enaltece el
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aspecto laboral y bienestar social-economico. Desde esta perspectiva, se apalabra un
reproche y un sinsentido en cuanto a los procesos vividos y se personifica la
decepcion, la desilusion y la frustracion por no haber culminado sus estudios

sintiendo desde la figura de la madre un fracaso sentido y juzgado por si misma.

CR: ¢Tu dejaste de estudiar por la muerte de Orlando?

HE: si porque €l era quien me apoyaba emocionalmente y las cosas en
mi casa eran duras y a €l lo mataron ya que iba hacer yo. El dijo que
iba a estar el dia de mi graduacién y ya no iba a estar y yo dije no
sigo estudiando. Pero a veces yo me pongo a ver, Dios sabe por qué
haces las cosas no hubiera sido Johan pero hubiese sido Orlando
imaginate la vida que yo tuviera ahorita una vida llena de zozobra
porque en cualquier momento ese tipo también me iba a pegar
porque él era malandro, €l era matén, no estuviera viva a lo mejor.
(601-608)

Asi pues, aparece el fendmeno de la desercidn escolar aunado al sinsentido que
en su edad de adolescente acarreaban los procesos educativos manifestandose un
declive existencial que conlleva a vivirse en dependencia por la persona que fue
Orlando en su vida, nos habla de €l desde el apoyo emocional lo que deja a la escucha
como los procesos Vvividos en la nifiez y en la etapa de adolescencia desencadenaron a
nivel psicoldgico inestabilidades que vemos propagarse en todos los ambitos de la
vida. Por tal razon, rescato la importancia de las relaciones asertivas desde el nucleo
familiar y la convivencia sana como un elemento que sostiene la salud mental de las
personas.

Sin embargo, vemos emergen de la historia-de-vida actos violentos que rompen
con toda la trama de relaciones que marcan las practicas de vida de la historiadora. Se
apalabra como se vive la escuela en interaccion a las familias menos favorecidas y
desde alli se denota como se sostienen las relaciones de pareja en medio de una
sociedad donde impregna la violencia en todas sus tipologias (psicoldgica, fisica,
verbal y emocional) reflejando una escuela que no prepara para la vida viéndose

alejada de la familia. Desde estas condiciones de vida, emerge la resignacion desde lo
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propiamente relacional-afectivo dado que se ve sumergida en una serie de vivencias
donde lo violento pasa a ser lo cotidiano, lo merecido y lo esperado para ella como
resultado de un circulo vicioso que desde lo familiar marca los patrones de conductas
y las expectativas de vida.

Por eso es que uno tiene que pensar, yo le digo a mis hermanas
mirense en el espejo osea uno estudia con sacrificio y uno aprende a
valorar las cosas después que uno esta viejo y ya no vale la pena ya el
tiempo paso tu no vas a retroceder. Yo hubiera seguido estudiando y
a mi no me hubiese pasado todo lo que me paso con el papa de mi
chamo porque nunca lo hubiera conocido porque en la casa habia
necesidades pero yo era feliz con mi mama porque ella a mi no me
pegaba, me pegaba cuando me la ganabas y mi papé igual cuando me
las ganabas porque yo me escapaba para todos lados. Pero ponte a
ver, nunca hubiera pasado lo que pase con Johan a veces pienso y veo
gue mujeres se dejan maltratar asi y provoca agarrarlos y quemarlos
Vivos porque como Yo Vivi eso. (608-617)

En consecuencia, partiendo de la insatisfaccion del ser persona surge la
valorizacion de la juventud y de los estudios como elementos que denotan bienestar a
largo plazo y el logro de una mejor calidad de vida. Aparece el abandono de los
estudios como un hilo detonante a los procesos vividos que le proporcionaron
humillaciones, infelicidad, desequilibrios, atropellos y vacilaciones de su concepcién
de ser persona y en su relaciéon familiar. Por otro lado, verse sumergida en un nucleo
violento la hace propensa a manifestar su descontento, su reproche, su sentimiento de
odio y repudio hacia los hombres maltratadores. De alli, que el sentir quebrantar los
deseos de la madre en cuanto a su formacion lo hace resbalar y pensarse merecedora
de los vivimientos violentos que obtuvo desde el vivirse-mujer.

Es forzado pues, por eso es que yo soy asi ya yo no me enamoro
porque cuando me enamoré a Orlando lo mataron, se fue y Johan
mira como me pagd y yo digo para qué uno se enamora eso es
mentira eso no existe, eso es pura fantasia yo digo que eso no deberia
de existir eso es pura fantasia, eso son cosas emocionales que pasan y
ya. Alexander me decia que yo pienso asi por lo que me paso, él fue
clase aparte conmigo, él se comport6 conmigo a la altura y sin recibir
nada a cambio, pero no quise nada con él, yo todo lo bueno lo dejo.
Yo digo que si uno acertara las cosas, es este pues, porque si Dios te
coloca a alguien en el camino es por algo, nadie aparece asi por asi.
(617-625)
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Por ello, se concretan desde lo relacional-afectivo desequilibrios provocados por
una serie de vivencias violentas que la hicieron desvalorizar el sentirse en relacién a
otro, se cambia la concepcion de enamoramiento y se personifica un ser frio,
sumergido en lo superficial donde el establecimiento de relaciones amorosas no tiene
ningun sentido, esto nos hace vislumbrar un quiebre en la dimension social-afectiva
gue desliga a la historiadora de procesos ligados a las relaciones de pareja. Entre
tanto, emerge la causalidad como un principio que denota el origen de los procesos
vividos y la interaccién con otros como una alternativa inconsciente que busca dar
respuesta a los hechos vividos.

Yo digo todas las personas tienen una mision a lo mejor Dios me dio
dos oportunidades cuando estuve con René que era el duefio de la
empresa y con Alexander y a lo mejor vendran otras pero en
cualquier momento se cansa y dice bueno yo te estoy dando
oportunidades y tu no quieres surgir quédate asi como estas.
Alexander se portd bien, pero no me gustaba para vivir, no lo queria
y es bravo vivir con alguien que uno no quiere. (625-630)

De tal forma, vemos materializar en el aspecto espiritual un mandato cultural
donde lo religioso toma confluencia con las practicas de via y desde él se acentlan la
razon de ser y vivir de las personas, sin embrago se redimensiona un declive
existencial donde los hechos vividos se sitian como merecedores y desde la
resignacion se denota un sinsentido en cuanto a las relaciones afectivas que converge
con la concepcion del vivirse mujer apalabrandose un hundimiento desde lo afectivo-
relacional que perjudica el ser persona y desvaloriza su concepcion de vida.

Y qué me motiva, mi chamo. Yo todos los dias me par6 con las ganas
de hacer algo por mi chamo. Yo digo que si él no existiera yo no fuera
lo que fuera. Yo a mi hijo lo corrijo cuando tengo que corregirlo
porgue yo digo que si mi hijo pasa por lo que yo pase yo me muero de
la tristeza 0 como estamos en el tiempo ahorita y le pase algo tantas
cosas que se ven en la calle, tantas cosas malas que se ven en la calle
yo soy capaz de sacarle los ojos a alguien por mi chamo, yo por mi
chamito lo que sea, yo trabajo ahorita de lo que sea pero es por él
porque yo se que él necesita sus cosas y a mi no me gusta pedirselos a
mi papé aungue él se los compra pero a mi no me gusta pedirselos si
él sabe que se acab0 y no se los compra es porque no tienes pero por
eso es que yo trabajo de lo que sea. (630-640)
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Sin embargo, se reconstruye una proyeccion de vida que vemos marcada por el
vivirse madre, desde este vivimiento toma valor sus practicas de vida, desde la
relacion madre-hijo se asume un nuevo esquema de relaciones que enaltece a la mujer
en su ser madre y desde ella se sustentan todas las necesidades presentes en el hijo,
aunque aparece la figura del abuelo siempre en resguardo de la calidad de vida del
hijo, desde lo familiar se valoriza el ser madre y el vivir en relacion convivida. De tal
modo, el hijo redimensiona el mundo-de-vida de la mujer, lo revitaliza, lo
reconstruye, lo sustenta y lo dirige en un espiral que aleja los procesos vividos y
busca un acercamiento de lo nuevo, lo rehabilitado, lo mejor y en direccién a este
camino se procede sin menoscabo de lo pasado.

A mi no me gusta cocinar, pero ahorita estoy vendiendo empanadas
pero lo que sea hago. Mi hermana me dice ya tu te vas a graduar en
la Mision pero eso es mentira, las oportunidades a uno se las dan,
Dios te las lanza y uno tiene que buscar la manera de hacer juego de
las oportunidades que te dan. Mi chamo gracias a Dios es sano y muy
inteligente, osea ya en este afio Dios me dio mi casa asi sea al lado de
mi mama pero uno tiene que ser agradecido, yo tuve mis bajas pero
yo digo que mas adelante yo ya estoy surgiendo poco a poco, me
tocara seguir estudiando y graduarme en otro lado si no sirve la
Misién y graduarme en otro lado porque yo tengo que superarme por
mi chamo, yo no voy a estar todo el tiempo asi porque por lo menos
mi chamo va creciendo y para que se sienta orgullosa de mi, ta te
imaginas que él diga mi mama es una limpia casa no eso no quiero, yo
lo pensé cuando él nacié yo no lo hice por Orlando pero si lo voy
hacer por mi chamo para que tenga un mejor porvenir, lo que él
necesite y lo que hago es por él ahora si tengo un motivo. Por eso es
que yo digo que mi vida no es facil. (640-653)

En consecuencia, se asume desde la relacion madre-hijo un sentido de vida que
busca superar los obstaculos y las grietas que dejaron huella en el mundo-de-vida de
la historiadora para vivirse desde su ser persona, sentirse en reciprocidad a las
expectativas de grandeza y crecimiento que ahora se materializa en el discurso
teniendo nuevamente un motivo para surgir, para crecer, para retomar desde lo
académico un desarrollo integral que le provea mejores condiciones de vida. Desde lo

espiritual, se sostiene y se fundamenta su nuevo circulo de vida. En general, estamos
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en una relacion convivida entre madre-hijo que cambia el esquema de relaciones y
desde esta relacion toma sentido la vida en todos los ambitos donde ella se

desenvuelve.
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CAPITULO VI

HERMENEUTICA DEL PROCESO EDUCATIVO DESDE LAS HISTORIAS-
DE-VIDA

Luego del revelamiento surgido desde el habla y desde las vivencias de las tres
jévenes historiadoras, nos atrevemos a interpretar en un proceso hermenéutico los
elementos que emergen de ella y que le otorgan significado al proceso convivido que
le da sentido a la investigacion y que aporta dentro de ella ciertos avatares que
pudiesen profundizarse a fin de consolidar desde la subjetividad un mundo-de-vida
que se autovalida, se crea, se vive y desde alli se conoce. En este sentido, se presenta
a continuacion un triangulo de perspectivas que apalabra la caracteristica de lo vivido
con lo que ya conocemos a fin de navegar en diferentes aguas y llegar a la
construccion de significados. Por consiguiente, se muestra la red proposicional de los
elementos emergentes de las historias-de-vidas para ver como aparecen desde
perspectivas diferentes y sobre aproximaciones mas amplias lo que las historias-

de-vida nos develan.

De esta manera se profundiza: La madredad en relacion hija-madre y desde la
relacion madre-hija, la relacién convivida, el entramado de relaciones desde el
convivir en la escuela, la ausencia-presencia en el proceso educativo delimitando
desde las historias-de-vidas, elementos que me llevan a interpretar como influye la
madre en la continuidad de los procesos educativos, qué emerge como ausente y
como presente en los procesos educativos vividos en el sistema escolar formal,
qué rompe con el proceso de continuidad de los estudios y como construyen el
significado de la educacion, los jovenes que abandonan el sistema escolar formal.
Entendiendo que desde esta reflexion hacemos hermenéutica para dar cabida al
significado de la educacion en el mundo-de-vida de jévenes quienes abandonaron

los estudios y que desde este vivimiento reconstruyen, autovalidan y le dan



sentido a su vida. De tal manera, abordo en un primer plano a la familia desde las
situaciones que afectan directamente los procesos educativos para luego
profundizar la vision de la educacion desde la perspectiva del mundo-de-vida

juvenil y popular.

Madredad desde la relacion hija-madre

Por tal razon, se plasma en el esquema N° 1 la Madredad desde la relacion hija-
madre como un elemento emergente dado que confluye de manera directa e indirecta
con las practicas-de-vida que se afloran en las historias-de-vida denotando un
significado de vida que siguiendo a Moreno (2009), vislumbra la familia
matricentrada que describe y define a la sociedad popular venezolana. De tal modo,
que en las voces de las jovenes aparece una concepcion de la relacion en-madre que
guia y estructura todas sus practicas de vida dando cabida al sentido matrial. Con
Moreno (2007), se sostiene que “(...) sobre la vivencia relacional madre-hijo florece
una ética fundamental, fundamento de la posicién praxica ante la vida, de tipo
afectivo, solidarizante y comunicacional” (p. 21). La madre aparece como figura
central del entramado de relaciones representada desde el vivimiento en los procesos
del todo social, asi pues, el ambito educativo desde ella se proyecta y es en relacion
sentida hija-madre que los procesos educativos pueden concebirse. En consecuencia,
se resalta:

“la relacion en-madre que viene a ser el hombre de la sociedad popular
venezolana. De manera que la relacion en-madre del hijo es solo
comprensible como relacién viviente (...) Esa relacion convivial
enraizada en la madre, matricentrada, por tanto, constituye al hombre
popular venezolano no como una caracteristica esencial, sino como una
expresion de sentido” (Moreno y otros, 2009, p. 205).
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Madredad desde la relacion hija-madre. (Cuadro N°1)

pasando” (L. 76-77)

Mileidy
“mi mama no sabia nada, no sabia nada de lo que estaba

“Mi mama no me apoyaba (L. 354)
“Se la pasaba aqui en la casa y nunca de decirte Mileidy te
voy a ayudar en esto nunca”. (L. 369-370)

Yohana

“Porque mi mama trabajaba todo el dia”
(L.5)

“Mi mama cocinaba, nos daba la
comida, nos acostabamos a dormir” (L.
8-9)

“pero mi mama seguia trabajando
porque mi papa volvid a montar otra
carniceria por alla por la Avenida Las
Ferias y entonces la misma rutina” (L.
78-79)

Yeinys
“Mi mama trabajaba y me daba lo
que yo necesitaba” (L. 56)
“A mi mama no le importaba, ella
nos daba la comida a mi hermana y
a mi y no le importaba quedarse
ella sin comer, no comia” (L. 61-
62)
“Mi mami me daba plata para yo
comer en la cantina” (L. 219)

De alli que, se reproduce en las historias-de-vida una matrifocalidad explicada por

Hurtado, citado por De Lima y Sénchez (2008) como “(...) la dindmica social de la

familia, cuyo funcionamiento depende de las decisiones y actuaciones de la madre.

(...) La madre es el Unico adulto con autoridad quien procura la dependencia con los
hijos y mantiene relaciones ambivalentes con respecto a los hijos” (p. 64). Se
demuestra de esta forma, la alteridad con énfasis en el matricentrismo, siguiendo el

planteamiento de Gonzalez (2008):

La madre dentro del hogar ocupa un eje desde donde se reflexiona la
otredad. La progenitora es quien percibe los cambios. De igual manera es
la madre quien genera el mayor nivel de solidaridad. También es desde
ella de donde se expresa mayor apertura. Asi mismo es la encargada de
manejar la informacién del hogar en un gran nimero de situaciones y la
que mejor puede explicar el ego de cada miembro. (p. 393)
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Madredad desde la relacion hija-madre. (Cuadro N°2)

Mileidy

“Ella nunca me dijo méas nada me decia esa es tu vida si tl no
quieres estudiar no estudies cuando llegues a cierto tiempo te hara
falta los estudios” (L.137-138).
“En ninglin momento llegué a decirle a mi mamé ayudame o
apOyame porque de verdad yo senti que la habia defraudado por
lo que habia pasado en el liceo”. (L.153-154)

“Entonces yo nunca nunca, nuncay esta ella que lo diga, ella que
me haya dicho vamos a ayudarte en lo que estéas haciendo, qué
estds haciendo no, nunca” (L.357-359)

Yohana
“mi mama venia nos llevaba para
la escuela, nos buscaba y nos
llevaba para la carniceria hasta la
noche que volviamos a regresar”
(L. 80-81)
Cuando mi  mamé llegaba
teniamos que tener la casa limpia
toda acomodaba, claro haciamos
desastre pero cuando mi mama
llegara teniamos que recoger todo
y tener todo limpio (L.89-91)
“mi mama la venia a buscar y nos
veniamos para la casa” (L.108)

Yeinys
“mi mama dejo ese trabajo y se
puso a trabajar en el consultorio
donde trabaja mi tia (...) como
trabajaba yo me tenia que quedar
con gente asi extrafia” (L.42-45)

“pasamos como quince dias
aguantando hambre mi mami y yo”
(L. 73-74)

“mi mami me llevaba a las siete
porque yo tenia que ir temprano
para la escuela, me llevaba a las
siete, a veces no me llevaba porque
como no tenia, no me llevaba”
(L.87-89)

Por consiguiente, emerge un llamado de la madre dentro de los procesos vividos
en la escuela haciéndose menester una interaccion activa de la diada madre-escuela
que fundamente desde lo macrorelacionalsocial la reconstruccion de los modelos
educativos donde desde los vinculos familiares la educacion pueda convertirse en la

madre de la sociedad y que desde este vivimiento pueda dirigir, encaminar, proteger,
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relacionar, satisfacer y convivir con los deméas ambitos sociales que rigen la vida del

hombre y la mujer.

Madredad desde la relacion hija-madre. (Cuadro N°3)

Mileidy
“Eso si influye mucho porque mi mama nunca me apoyo en
eso (se le aguaron los ojos) y yo digo que si ella no me apoyo,
yo tengo que salir adelante, tampoco me puedo quedar
frustrada a ella” (362-364)
“mayormente se la pasaba aqui en la casa y nunca de decirte
Mileidy te voy a ayudar en esto nunca”. (369-370)

Yohana Yeinys
“mi mama nos dejaba el almuerzo “Mi mama me dejaba en la casa de mi
hecho”. (L.117) tia vestida y él me pasaba buscando y
“mi mama vino y montd una agencia me traia para la escuela”. (L.95-96)
de loteria que en ese tiempo se “Mi mama nunca me peg0 pequefia, de
trabajaba manual” (L.131-132) maltratarme nunca, ella hablaba mucho
“mi mama se aguantaba todo y a conmigo pero como Yo era sorda, no le

veces yo me la encontraba llorando hacia caso, pero ella me explicaba que
en el dltimo cuarto y ella no decia no me llevaba para la escuela porque
nada” (L.153-155) ella estaba trabajando” (L.103-106)

Asi pues, y en concordancia con lo anterior, la Ley Organica de Educacion
(2009), establece: “Las familias, la escuela, la sociedad y el Estado son
corresponsales en el proceso de educacion ciudadana y desarrollo integral de sus
integrantes”, entendiendo que desde el conocimiento de la macrorrelacionalidad y
desde la optimizacién de los sistemas sociales, educativos, econdmicos, politicos,
religiosos, entre otros, la educacion debe ser asumida y entendida como el eje que
apunta desde la interrelacion de todos estos sistemas al logro del desarrollo y

crecimiento de la persona. Vemos, entonces, que la Madredad enraiza y le asigna
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sentido al discurrir de la vida, desde ella se hacen posible la continuidad de los
procesos educativos le otorga valor y lo direcciona. Sin embargo, las historias-de-vida
nos apalabran cémo esta figura se muestra ausente, y desde esta ausencia de madre
los procesos educativos pierden significado y entorpecen la continuidad de los
estudios, es decir, en ausencia de madre desde la relacion en-hija aparece la ruptura
de los procesos educativos como un desencadenante del sinsentido que reviste a la
escuela. En general, la escuela adquiere sentido desde la madre presente

representandose desde ella el apalabramiento de lo vivido.

Desde esta perspectiva, Moreno (2008), plantea: “(...) que la madre esta siendo
fuertemente golpeada por la cultura oficial dominante, externa y extrafia a nuestra
cultura profunda popular. (...) El problema es que la madre esté en peligro”. (p. 67).
Dentro de este contexto, se plantea una desorganizacion en el entramado familiar que
repercute en la educacion y en el significado que le otorga la joven a largo plazo a su

practica de vida. Asi, siguiendo a Vethencourt (2002), se resalta:

La desorganizacion familiar obra produciendo condiciones subjetivas a
nivel individual e interpersonal, que multiplica o tiende a multiplicar el
tipo de evolucion y la falta de conciencia critica del grupo para
enfrentarse a la injusticia del mundo. Es pues muy probable que una
organizacion familiar demasiado laxa pueda traer trastornos psicosociales
en los descendiente (inercia, falta de impetu para la autorrealizacién) lo
cual se agrava frente a la implacabilidad de las dificultades exteriores

creadas por el sistema de explotacion. (p. 493).

Se entiende como desde la ausencia de madre aparece un desequilibrio que
empieza en la familia y repercuta en todos los demas ambitos del discurrir cotidiano
dado que se presenta una ruptura sobre la relacion en-hija que estructura una carencia
afectiva, es decir, una estructura depresiva de raiz que da sentido a la crisis actual que

viven los jovenes y los sistemas educativos venezolanos en cuanto a la desercion
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escolar desde la ausencia de la madre. Por ello, Contreras, Marquina y Quintero
(2008) sefialan:

Ante este escenario, el rol de la representacion materna adquiere una
trascendencia vital, este fendmeno se da, cuando su pareja la abandona,
de modo que, ella sustituye al hombre como proveedor; ademas, cuando
constituye una familia extensa o compuesta modificada, se apoya en otros
familiares, allegados o empleadas para que contribuyan en la crianza de
sus hijos, mientras que ella desempefia otras actividades necesarias para
la subsistencia del grupo. (p. 486).

Madredad desde la relacion madre-hija-madre

Desde el vivimiento sentido en las historias-de-vida emerge con una carga amplia
de significado, donde la relacion en-madre que viven las historiadoras va
reconstruyendo, desde esa concepcion, toda su valorizacion y todo el sentido de su
vida. De tal forma, que desde el vivirse madre, la educacion toma significado y desde
ella se fundamenta para alcanzar en la relacion en-hijo un vuelco de vivencias que
concretan el no-vivirse satisfecha con su realidad, es decir, desde el vivirse madre las
jévenes adquieren un nueva concepcién de vida donde los procesos educativos
vislumbran para el hijo: crecimiento, calidad de vida, personificacion del ser persona

y un enfrentamiento al vacio que desde ella se apalabra.

Siguiendo a Moreno (2007): “¢Hacia donde orientar esa satisfaccion frustrada?
Hacia el hijo. S6lo en él hallaran cumplimiento de las necesidades de afecto sélido y
prolongado, econdémicas, de proteccién, de reconocimiento y de aceptacion, de
dignidad y de consideracion, de comunicacion e intercambio”. (p. 9). Desde esta
perspectiva “(...) hay que comprender la vida como emergente de la historia de la
Tierra y a la humanidad como emergente de la historia de la vida terrestre”. (Morin,
2003, p. 79). Asi se apalabra la relacion-madre-hija-madre en las historias-de-vida:
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Madredad desde la relacion madre-hija-madre. (Cuadro N°4)

preguntdé mi mama.”(L.374-376)

Mileidy
“Cuando yo le muestro la prueba, yo la veo, y ella dice jay qué
bueno, yo pensé que ibas hacer machorra! ¢Por eso llorabas? me

“mi mama por una parte esta muy contenta... al principio yo no
lo queria tener era porque yo decia a mi bebé lo voy a tener en
mi casa, con mi familia, asi lo queria tener” (L.495-497)

Yohana
“Mi mama no me hablaba porque sali
embarazada, mi mama lloraba porque
mi papa le decia que eso era su culpa”
(L.150-151)
“mi mama pasaba todos los dias por el
frente de la casa y esa ni siquiera
miraba para la casa y yo estaba parada
al frente de la casa con mi barriga y esa
ni volteaba a mirarme” (L.163-164)
“a los ocho meses fue que mi mama me
habld, iba para la casa preguntaba como
estaba y mas nada porque mi mama es
mas seca, yo digo que mi mama es
igualita que yo, yo soy igualita que mi
mama mas seca” (L.170-172)

Yeinys

“si mi mama llama dile que estoy
enferma no se invéntale cualquier
cosa, porque Yyo todos los
domingos venia para donde mi
mama y como duré como tres
semanas sin  venir ella me
preguntaba qué pasaba” (L.401-
404)

“me vine quince dias para aca para
donde mi mama mientras que me
hacia el tratamiento porque ella
pensaba que yo lo perdia normal
pues” (L.425-427)

“mi mami me dice bueno no
importa usted puje y mas nada, ella
me dijo todo lo que tenia que
hacer” (L.461-463)

En este sentido, la educacion en las jovenes que no culminaron el ciclo basico
del sistema escolar formal empieza a tomar sentido cuando se vive-madre
adquiriendo significados ligados a practicas de vidas donde se reconstruye de manera
inconsciente un modelo de madre ausente y se proyecta una redimension de ser-
madre que rescata y enaltece la madre-presente que tanto necesita nuestra poblacién

juvenil, siguiendo a Moreno (2009), se concibe que:
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“La mujer realiza su sentido, se realiza, en la relacion mujer-hijo, esto es,
en su ser mujer-madre. Esto es lo que podriamos llamar la madredad que
define a la mujer. La madredad es su vivir, su sentido radical y total, su
esencia existente, dicho en términos del lenguaje occidental que, de todos
modos, no lo dice, mujer es un vivir-madre, vivirse madre.” (p. 80)

Madredad desde la relacion madre-hija-madre. (Cuadro N°5)

voy a dar a él”. (L. 507)

Mileidy
“claro, yo le voy a dar eso que a mi nunca me dieron, yo si se lo

“ese apoyo que yo queria que me dieran ese apoyo de estudiar,
de seguir adelante yo digo que si se lo voy a dar a mi hijo como
a mi no me lo yo si se lo voy a dar”. (L. 509-511)

Yohana

“claro, si, que estudiaran una carrera
que le gustara estudiar pues, que
sean alguien en la vida, que
aprovechen que estan jovenes y que
aprovechen que le dan todo porque
ellos no hacen nada, ellos piden por
esa boca y todo se lo dan y entonces
porque desaprovechar la
oportunidad ahorita, claro yo quiero
que ellos tengo su carrera, que sean
profesionales, que disfruten lo que
yo no disfrute, que disfruten su
juventud, su nifiez y todo, que no
estén de nifieros ni nada, ni haciendo
oficio ni nada, no, que compartan
con sus amigos, que salgan si tienen
que salir pero siempre sanamente y
estudiando siempre” (L-400-406)

Yeinys
“Después que yo tuve a mi
chamo, empecé a buscar y
estudiar” (L.554-555)
“Dios me esta dando fortaleza y
alli estoy todavia viendo que sale
alli de bueno pero no por mi sino
por mi hijo, por eso fue que
estudié por mi chamo” (L.586-
588)
“yo lo pensé cuando €l nacié yo
no lo hice por Orlando pero si lo
voy hacer por mi chamo para
que tenga un mejor porvenir, lo
que €l necesite y lo que hago es
por él ahora si tengo un motivo”
(L.651-653)

Por consiguiente, se concreta en el sentirse madre una unidad de sentido que
confluye tanto en el ser persona como en el vivimiento en la relacion en-hijo que

permite enmendar los procesos vividos y desde alli esta practicacion aflora la
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educacion como un dispositivo de destino que concierta el sentido, la reivindicacion,
la superacion y una forma de exorcizar la realidad sentida a fin de proveer una
relacion madre-hijo que valoriza y proyecta una mejor calidad de vida. Siguiendo los
planteamientos de Moreno (2008), “(...) la relacion-hija, se vive, abierta a la relacion-
madre, al horizonte de la madredad. En el horizonte de la relacion-madre-hija-madre,
ella vivira-sera persona” (p. 80). Es decir, en frente de un nuevo horizonte de vida se
apertura un cambio en el ser persona que sentidiza a la mujer-madre y en torno a ella

a la educacion que vive desde ella.

Relacion Convivida

Desde la episteme del mundo popular venezolano y en confluencia a las historias-
de-vida interpretadas coexiste una matriz de relaciones que encauza y describe la
trama vivencial en el ambito familiar, afectivo y asi como también a la educacion
venezolana, es decir, se estipula y se vive los procesos educativos desde la relacion
convivida y desde este entramado de relaciones adquiere significado dejando en un

lado vacio a lo netamente académico. Dugarte (2006), sefiala:

El conocimiento progresa principalmente por la capacidad para
contextualizar y totalizar, pero la realidad es, que nuestro sistema
educativo atrofia las posibilidades de comprension y de reflexion,
eliminando también las posibilidades de un juicio correctivo 0 una vision
a largo plazo, lo que ocasiona que los jovenes pierdan sus actitudes
naturales para contextualizar los saberes y para integrarlos en redes de
asociacion con otros elementos que forman partes de dichos saberes”
(p. 102)

Asi, desde el punto de vista educativo, “(...) los educadores tienen que estudiar en
serio como tratar los problemas de la adolescencia cuando se da en sectores
populares”. Moreno (2001, p. 140). Del mismo modo, sefiala el autor, que la escuela
y las instituciones educativas tienen que seguir ejerciendo su funcion y mejorar desde
todo punto de vista para ser mas eficaces. En los momentos actuales, como se sefiala

segun las Lineas Estratégicas en el Marco del Proceso Curricular Venezolano (2011)
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“el cambio educativo debe concebirse como un proceso de transformacion de
concepciones, practicas y actitudes de la comunidad escolar, para la promocion de

una educacién en correspondencia con condiciones sociohistéricas concretas”. (p. 13)

Relacién Convivida (Cuadro N°6)

Mileidy
“tenia tres amigas nada mas con quien me la pasaba para
arriba y para abajo” (L.16)

“Fue muy chévere porque nos pusieron a una como una...
sacaron como una... cuestion de Danza y nos pusieron a
bailar y nos pusieron muchos actos” (L.41-42)

“...y empecé a estudiar con los muchachos. Conoci uff
bastante gente, muy chévere” (L.156-157)

“cada quien tenia un grupito como todo liceo, como en

todos lados cada quien tenia su grupo” (L. 159-160)

Yohana
“mi mama venia nos llevaba para la
escuela, nos buscaba y nos llevaba
para la carniceria hasta la noche
que volviamos a regresar” (L. 80-
81)

“0 la hacia alla mismo en el liceo
con las muchachas en el liceo”.
(L.112)

“me iba siempre con una
compariera, nos ibamos para alla
para la Guerra Méndez y de alli
para la casa” (L.114-115)

“Y bueno mis pasantias alli fueron
chévere con las muchachas, las
comparieras mias” (L. 293-294)

Yeinys
“yo me compinche con una que
era peor que yo de tremenda,
ella se llama Jennifer todavia yo
la veo y nos acordamos como
haciamos desastre” (L.129-131)

“nosotras, Jennifer y yo, que
tocamos desde kinder hasta
sexto grado juntas, estudiamos
todos los grados juntas” (L.189-
191)

“Yo empecé a ir otra vez al liceo
pero solo para distraerme,
empezamos a ir que si para rios
(...) Y yo arrastraba mi combo”
(L.334-337)
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Por consiguiente, se deja a la escucha como las relaciones convividas le asignan a
la educacién una carga de significado que va mas alla de lo existencial. Es en esencia
la conceptualizacion del vivirse en relacion que enmarca y fundamenta los procesos
educativos, haciendo hincapié en este ambito del discurrir humano debido a las
directrices que guian la investigacion. Pero se advierte que este esquema o patron de
vida define al hombre y a la mujer venezolana y desde esta conceptualizacion
deberian repensarse todas las estructuras de vida que siguen encauzadas por un pacto
formal que no coincide con el pacto real. Con Moreno (2007), se plantea que “(...) la
estructura social del barrio, no es que estd basada en la familia (...) sino que los
vinculos familiares constituyen el mundo de vida, el cual estad desacoplado del

sistema” (p. 21).

De tal modo, se concierta como emerge la relacion convivida en los espacios
escolares como descriptivo esencial que le asigna significado a la educacion y al

como se vive la mujer venezolana, Salas (2008) plantea:

La trama de relaciones que se dan en la familia converge en un centro que
ocupa la madre, condicion esta que le otorga a la mujer una ascendencia
especial sobre los hijos y el hogar (Navarro, 1998). Esto es asi porque
tanto la casa como el hijo pertenecen a la mujer (Rodriguez, 1998, p.
354). Es a partir de este nucleo relacional que se gesta la convivencia
comunitaria; desde alli se forman sus raices y se fija la vida misma de los
individuos. La familia es el primer &mbito relacional y el espacio donde
se genera la comunicacion, practicas que surgen de la trama familiar y se
hacen extensibles a la vida en comunidad. De esta forma, lo vivido
comunitariamente es raigambre y fruto del modelo cultural que se
comparte en el espacio concreto de la familia y en el contexto ampliado
de la comunidad. (p/c).

En torno a esto Moreno (2009), apalabra que: “(...) el hombre de nuestro pueblo
no es individuo sino relacion. La convivencia lo constituye por dentro. Esta pues,
dotado de convivencialidad que se sustenta sobre una relacionalidad de sentido
materno, una matrirrelacionalidad.”(p. 105). Desde esta perspectiva, el

apalabramiento de las relaciones convividas en las historias-de-vida dentro del
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espacio escolar nos refleja como se vive la educacion y como a partir de ese
vivimiento adquiere significado. De esta manera, siguiendo el planteamiento de
Gonzélez (2008):

La escuela es para los sectores pobres mucho méas que el lugar donde se
aprende contenidos, es donde estan los amigos, donde se siguen
encontrando “profes” que son modelos de vida. La escuela que atiende
alumnos de familias pobres invita a ser repensada no so6lo como el lugar
donde se aprenden contenidos escolares sino como un espacio donde sea
posible reflexionar y por sobre todo construir pautas de bienestar para la
condicion humana siguiendo una educacion para la alteridad. (400-401).

De alli que, la Educacién Venezolana deba ser repensada desde la esencia que
dirige al sujeto popular: La relacion convivida. Siendo esta la practicacion primera
que subyace en todo el vivimiento con valor y distincién, es decir, se reclama a la
educacion desde el todo implicante en cuanto a la relacionalidad familia-escuela-
sociedad-Estado para liberar dentro de las instituciones educativas de nuestro pais al
paradigma social-humanista que reviste disfrazado dentro de los esquemas del Estado
Nacional y promover desde la concepcion real del hombre relaciones conviviales y
formas de convivencias que reconozcan la otredad y enaltezcan el vivimiento

relacional propiamente dicho. En consecuencia, desde Moreno (2009) se comprende:

“no se trata, pues, de producir relaciones, sino de liberar la potencialidad
de la relacion real viviente, no de hacer funcionar un pacto formal sino de
permitir que la trama real, que hoy vacia de contenido al pacto, se urda
sin impedimento y que de ella emerjan las instituciones y la organizacion,
si es que, en ese caso, se podra hablar de instituciones y de organizacion.
Esta es la politica desde la matrirrelacion.” (p. 106)

Desde este contexto, la escuela en Venezuela debe ser vista desde la
matrirrelacionalidad, dado que es desde la madre donde adquiere connotacién
significativa dentro de las practicas de vidas, haciéndose menester la expansion de la
relaciones conviviales como nuevas formas de convivencias que habitan y le dan

sentido a los procesos educativos, es decir, repensar a la educacion en una liada
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sellada en un proyecto relacional del hombre con el hombre como esencia

constitutiva desde las propias raices del hecho educativo. Siguiendo con el autor se

sostiene:

“Puesto que este mundo estd constituido, entonces, por una préctica de
relacion convivial, hay que decir que el homo venezolano no es un homo
oeconomicus, ni un homo faber, ni propiamente, en primer lugar, un
homo sapiens sino, sobre todo, un homo convivalis. Sobre este mundo-de-
vida se apoya, sostiene y soporta toda una cultura que de él, de su
estructura convivial, recibe sentido” (p. 123)

Relacion Convivida (Cuadro N°7)

(L.258-260)

Mileidy
“iMuy chévere! haciamos el compartir alli en clases” (L.177)

“Pero siempre hablabamos el grupito, (...) y nunca hasta el dia de
hoy hemos perdido el contacto siempre estamos alli” (L. 202-204)

“con los muchachos compartia mucho” (L. 206-207)

“y no segui estudiando por eso porque yo queria seguir estudiando
pero como no me hallaba en el grupo no queria estudiar alli”

Yohana
“administrabamos
medicamentos con la profesora
al lado” (L.290)

“si no sabiamos algo teniamos
que investigar” (L. 302-303)

“Ahora estoy en la universidad,

salgo con las muchachas”
(L.376)
“gque compartan con  sus

amigos, que salgan si tienen
que salir pero  siempre
sanamente y estudiando
siempre” (L.405-406)

Yeinys
“Yo me la pasaba con puros
varones y Maryori” (L.222)

“Maryori, fue mi compariera
de chisme, de todo, con ella se
metia y yo tenia que salir a
defenderla” (L. 255-256)

“Bueno, a nosotros nos toco un
proyecto que era sobre los
Médanos de Coro, y nosotros
nos escapamos Maryori con
Moronta, cafion y yo para la
playa porque ibamos a buscar
la arena de la playa” (L.287-
289)
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Sobre estas orientaciones debe concebirse la educacion en nuestro pais, desde la
episteme de fondo para poder asi reestructurar todas las praxis que guian al sistema
educativo y consolidar a la escuela como un espacio de revelacidon que transciende su
definicion epistemoldgica y, mas aun, las raices del sentido para dar entrada a un
modo de conocer que esté regido por un modo de vivir. Gonzalez (2012), plantea:

La escuela, la educacion, debe tener en cuenta las distinciones culturales

a la hora de hacer la praxis educativa. Debemos aprender de los valores
de la familia y dentro de los cuales ella quiere que se formen sus hijos,
no debemos tener una vision del proceso educativo unidireccional
focalizado en la escuela como la Unica conocedora de lo que debe ser la
educacion escolar, sino que debemos abrirnos a comprender el sentido y
significado de la identidad cultural pues dentro de él hay mucha sabiduria
aleccionadora. Estoy entonces hablando mas que de "formacion para la
familia” de "formacién desde la familia concreta y real a través de la
investigacion convivida" (p/c)

En concordancia con lo anterior, se expresa en variados documentos oficiales y
posturas intelectuales, la relevancia de la educacion como un todo socializante que va
de la mano con la identidad cultural. Asi por ejemplo, en la fundamentacién tedrica
publicada en la Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela (1999) en el

articulo 102 se sefiala:

La educacion es un servicio publico y esta fundamentada en el respeto a
todas las corrientes del pensamiento, con la finalidad de desarrollar el
potencial creativo de cada ser humano y el pleno ejercicio de su
personalidad en una sociedad democratica basada en la valoracion ética
del trabajo y en la participacién activa, consciente y solidaria de los
procesos de transformacion social. Consustanciados con los valores de la
identidad nacional, y con una vision latinoamericana y universal.

Entendiendo de tal forma, que desde los espacios escolares debe tomar sentido la
episteme que caracteriza al mundo popular para comprender desde ella las praxis que
se recrea y que le otorga sentido al proceso educativo en la sociedad venezolana,

recalcando una transformacion del sistema que apunte a la valoracion de la otredad
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que se vive en el ambito escolar y reconocer desde esta postura la transcendencia del
vivimiento que en ella se redimensiona. Entre tanto, la Ley Organica de Educacion
(2009), sostiene en el articulo 4:

La educacion como derecho humano y deber social fundamental orientada
al desarrollo del potencial creativo de cada ser humano en condiciones
histéricamente determinadas, constituye el eje central de la creacion,
transmision y reproduccion de las diversas manifestaciones y valores
culturales, invenciones, expresiones, representaciones y caracteristicas
propias para apreciar, asumir y transformar la realidad. El Estado asume
la educacion como proceso esencial para promover, fortalecer y difundir
los valores culturales de la venezolanidad.

En concordancia con lo anterior, Toro (2006), plantea que *“(...) dichos
requerimientos seran los que respondan a la pregunta ¢para qué educar? Y las
respuestas dadas, han de ser las que nos permitan redefinir el concepto de “educar”,
porque éste también es histdrico y cambia de acuerdo a los fines de la educacion”
(p. 192). De tal manera, debe entender que la escuela en los momentos actuales se ve
representada por un determinismo desde lo convivial como resultado de un sentido
originado de vida que caracteriza al hombre y la mujer popular venezolana, y el
sistema educativo debe repensarse a partir de esta consideracion para lograr fortalecer
el sentido de la educacion dentro de las practicas de vida y desarrollar arménicamente
los aspectos afectivos y superar la fragmentacion y la atomizacion del saber en
actividades parceladas en un proceso convencional que se vive desligado a los
intereses de los estudiantes. En este sentido, Martinez (2010), sostiene:

La relevancia de la Educacién Inclusiva como forma de garantizar una
educacion intercultural que haga posible que todos los nifios y jovenes
tengan la oportunidad de aprender juntos y una estrategia clave para
abordar la marginacion y la exclusién (...)Hay varios factores que se
superponen en estos ambitos y en relacién a los cuales es necesario
definir estrategias como- por ejemplo- la participacién, concienciacion,
sensibilizacion y la transferencia de conocimiento, dandole especial
relevancia a la participacion juvenil y a una relacion activa y abierta con
la comunidad. (p. 13)
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Nudo Relacional-Afectivo

Partiendo de una estructura binomial donde figura el yo-en-relacién, emerge lo
relacional-afectivo como un constituyente definitorio de las tramas que se viven en la
escuela. Asi pues, lo relacional-afectivo florece dentro las vivencias en, por y desde
los espacios educativos. “(...) la relacionalidad del hombre del pueblo lleva en si,
raigalmente, la afectividad. No tiene afectividad vive en relacion afectiva. El
entramado, entonces, estructura convivial, se vive como afectividad relacionante y

relacion afectivante” (Moreno, 2009, p. 108).

En consecuencia, se palpa desde las historias-de-vida una relacionalidad en
cuanto capacidad de relacion vivificada por la matriz convivial que define al
venezolano, concretandose desde las vivencias una concepcion del hecho educativo
estructurado, definido, realzado y pensado desde la relacién-afectiva, dado que
emergen en todo el entramado las relaciones afectivas tales como la Amistad y el
Noviazgo. Es por ello, que “(...) la educacion del futuro debera ser enfocada en una
ensefianza centrada en la condicion humana. Se debe hacer énfasis en que los
educandos deben reconocerse en su humanidad comdn, y en su diversidad cultural

inherente a todo cuanto es humano” (Dugarte, 2006, p.103).

Siguiendo con Dugarte (2006), se sostiene la necesidad de una educaciéon que
ayude a reconocer que el hombre solo se contempla como ser plenamente humano por
y en la cultura. No hay cultura sin pensamiento humano el cual permite: actuar,
percibir, saber, aprender; y no hay pensamiento ni capacidad de consciencia sin
cultura. Es decir, revalorizar el componente relacional-afectivo debe ser objetivo
prioritario del nuevo paradigma educativo; lo que conlleva al tema de la
relacionalidad como elemento fundamental de la nueva educacion, reviste un caracter
esencial para promover desde la escuela, el equilibrio apropiado y la integracion de la

episteme del mundo popular.

264



Nudo relacional-afectivo (Cuadro N°8)

Mileidy

“Ya en lo dltimo el me decia vamos a vernos en la plaza y me
iba con él y no entraba a clases sino que me iba para otro lado,
me decia bueno no vayas para el liceo hoy vente para la casa y
yo me iba para la casa de él” (L.72-75)

“Y alli conoci a un muchacho en el salon que fue mi amigo, mi
pana, mi todo, pues le contaba todas mis cosas e igual él me
contaba sus cosas, las cosas que le pasaban, teniamos mucha
confianza pues cuando pasamos al tercer semestre este (...) Y
después me empaté con él, salia con él de clases y con él fue
que sali de bachiller” (L. 169-176)

Yohana Yeinys

“y la maestra me acuerdo que se || “un amigo de mi mama4, cuando yo
I[lamaba Carmen y me trataba || tenia tres afios, un amigo de mi
bien” (L. 2-3) mama que estaba enamorado de mi
“si, me celebraron mis quince || mama, entonces él me llevaba para la
afos, eso fue una fiesta hasta || escuela” (L.94-95)

amanecer, por ahi todavia esta el || “Hay me hice novia de JesUs, jay
video” (L. 179-180) mas bello! El fue mi primer novio,
“Mi hermano estaba enamorado || pero era demasiado bello, yo no creia
de la nifiera, ella era hermana de || que era mi novio porque era
la esposa de mi tio hoy en dia, || demasiado lindo, a la amiga mia le
ella se llama Lila. Bueno... ella || gustaba otro que era amigo de JesUs
si nos caia bien” (L. 43-45) entonces no la pasamos los cuatro”
(L. 226-228)

De tal forma, y siguiendo con Moreno (2009), se sostiene:

“Si la relacion convivial define al hombre venezolano y esté relacion esta

vivificada por su sentido original y originante (...) lo que le corresponde
como disposicién y disponibilidad para expandirse hacia afuera y
construir nexos extra-familiares, no es definible como socialidad sino
como relacionalidad”. (p. 104)
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Nudo relacional-afectivo (Cuadro N°9)

Mileidy
“la maestra era muy chévere conmigo me ayudé mucho en
matematica porque matematica es la materia que siempre me
costaba” (L-46-47)

“no se él me empez6 a gustar y yo le empecé a gustar a él
después que éramos tan buenos amigos hasta que él me contaba
sus cosas Yy Yo le contaba mis cosas y bueno pas6” (L-173-715)

“Un muchacho también muy chévere me queria mucho, yo
sentia que él me queria, que ese si era el que me queria a mi”
(L-118-119)

Yohana
“En esa carniceria mas que toda
trabajaban pura familia, los
hermanos de mi mama y las
novias de los hermanos de mi
mama y asi casi todos eran
familia en esa carniceria”. (L-85-
87) “En ese tiempo matan a cafion, antes
lo agarran preso, yo dure como

Yeinys
“Nos escapabamos y nos
escondiamos en el bafio, pasabamos
todo el dia en el bafio, la maestra nos
sacaba por un brazo y nosotros nos
volviamos a ir” (L-134-136)

“Y entonces, yo estaba alli con
mi cufiada, la mama del papa del
nifio, el hermano y la mama4,

quince dias sin ir a clases porque yo
estaba con el papd haciendo las
diligencias” (L-316-317)

todos ahi”. (L-167-168).

Por consiguiente, se apalabra un sentido de la educacién que aparta radicalmente
lo académico y fundamenta la relacionalidad como el primer vivible y el primer
pensable desde los espacios escolares, arraigadndose en una episteme de raiz que nutre
la convivencialidad que sélo en el ser del hombre venezolano se expande y toma
efecto en todos los &mbitos del discurrir cotidiano. Entre tanto, se hace menester un
giro del modelo que hoy aparece distorsionado para dar cabida al amor-desamor
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como proyecto alterno que construye la sociedad actual, “(...) el amor es pensable no
como sentimiento sin mas, sino como estructura afectiva en la que la razon y la

libertad son relacional-amorosas (solidaridad-retraimiento)” (Ob. Cit. p. 108).

En este sentido, se define desde los espacios escolares una carga afectiva de
experiencias que le asignan significados y desde alli se vive y se autovalida, es decir,
se contrapone una visién de escuela que no prepara para la vida y aparta de su sentido
primario la afectividad que en ella se recrea y se hace vida dejando en manifiesto el
coémo se vive en los espacios escolares desde los primeros afios hasta la edad juvenil,
despertando una accién convivida que aflora y reproduce la relacionalidad de la
sociedad, de nuestra sociedad. Frente a estas concepciones, se destaca
fundamentandome en Pérez (2004) a “(...) la Educacion Popular, no tanto por sus
destinatarios 0 modalidades, sino por su intencionalidad transformadora, y la
entendemos como un movimiento alternativo, enfrentado a las practicas educativas
tradicionales, que intenta promover una sociedad mas democratica y mas justa” (p.
43)

Del mismo modo, Kliksberg citado por Gonzélez y Gonzalez (2009) considera
que “(...) se necesita una solidaridad, que respete profundamente la cultura de los
pobres, sus valores, que abra espacios al fortalecimiento de sus propias
organizaciones, y al crecimiento de su autoestima”. (p.135). Entendiendo que desde el
mundo de vida popular surge una vision del hombre convivial que lo caracteriza 'y lo
define, el cual, se encuentra sumergido en un sistema de representaciones que lo aleja
de su punto de origen y lo esquematiza en una matriz que no es su matriz real, “(...)
la Educacién Popular surge de la vida del mismo pueblo, de sus saberes, valores y

experiencias, de su capacidad de lucha, celebracion y resistencia” (Pérez, 2004, p. 44)
Asi pues, la escuela aunque se manifiesta como un lugar de accion donde el

desarrollo de las relaciones afectivas-convividas adquiere una denotacion

significativa la cual estd arraigada a todas las practicas escolares como punto de
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convergencia sigue sumergida en un prototipo de escuela que apunta al individuismo
y no al ser-relacion. Siguiendo los planteamientos de Gonzélez y Gonzélez (2009) se

tiene:

La cultura como punto de partida para comprender la sociedad es una
forma de vida personal y social donde el hombre es visto ho como un
individuo sino como persona; esto es, como constituido esencialmente por
su ser- relacion. Su praxis existencial no es la produccién, sino la relacion
interhumana, en ocasiones pacifica-amorosa, en otras conflictivas-
agresivas, pero siempre en relacion. (p. 135)

Por consiguiente, se plasma en el nudo relacional-afectivo una practicacion
primera que envuelve y encierra el sentido del joven desde la episteme del mundo
popular venezolano, es pues, el puro ejercicio del vivir comin a todos los sujetos de
la trama en el que confluye la convivencia, apalabrandose la otredad vivencial en

todos los &mbitos que circundan al ser-relacién. En Navarro (2004) se sostiene:

Este pueblo, a pesar de muchos intentos, no ha sucumbido a la razén
occidental expresada tanto en los fines de la Educacion como en los de la
Comunicaciéon que se nos ensefia, con la pretensién de producir la
homologacion de este otro a una determinada pre-concepcion de sociedad
universal deseable para todos sin reconocer la dis-tincién este otro ni su
otredad vivencial. (p. 109)

De tal forma, siguiendo con el autor, en busca de la comprension de esa otredad-
pueblo que se recrea en el mundo de vida popular con la intenciéon de favorecer el
florecimiento de su propia palabra y, con ello, darle valor a su presencia como dis-
tincion vivencial radical que reclama ser escuchado en igualdad de condiciones deben
ser repensados los procesos educativos en el sistema venezolano a fin de promover
desde la escuela la episteme de fondo para lograr una escuela en armonia a los
procesos vividos y a los esquemas de vida que caracterizan a la poblacién estudiantil,
es decir, sustentandome en los planteamientos de Moreno (2011) se puede hablar de

una vision de la educacion desde:
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Una episteme popular, cuyas reglas-huella se fundamentan en el conocer
en y por relacione, conocer en la trama de convivencia vivenciando
relacion, no establecida por nadie ni entre nadie en particular, sino
gestada en la convivencia del diario vivir y cuya expresién mas raigal se
expresa en la relacion madre-hijo constitutiva de la estructura de nuestra
familia venezolana popular. (p. 113)

En este sentido, se plantea redimensionar el conocimiento que desde la escuela
vemos parcelado y aislado de los procesos vividos, es decir, se nos apalabra una
escuela hiperespecializada reflejada por la ausencia de lo académico, ausencia del
papel del docente como facilitador, dador de clases, amigo, y un vacio de
conocimiento que aparece reflejado en las masas de jovenes que logran obtener su

bachillerato con un nivel de formacion muy bajo.

Por ello, en Pérez (2004) se sostiene: “(...) es tan importante que los maestros
crean en sus alumnos, estén bien convencidos de que son capaces, y estén dispuestos
a valorar todos los tipos de talento, no meramente los académicos, y ayudar a cada
alumno a descubrirlos y potenciarlos” (p. 68). Desde este contexto, siguiendo a
Morin (1999) se tiene:

La hiperespecializacién impide ver tanto lo global (que fragmenta en
parcelas) como lo esencial (que disuelve); impide inclusive, tratar
correctamente los problemas particulares que sélo pueden ser
planteados y pensados en un contexto. Los problemas esenciales
nunca son parcelados y los problemas globales son cada vez mas
esenciales. Mientras que la cultura general incita a la busqueda de la
contextualizacion de cualquier informacion o de cualquier idea, la
cultura cientifica y técnica disciplinaria parcela, desune vy
compartimenta los saberes haciendo cada vez maés dificil su
contextualizacion. (p. 25)

Por ello, la educacion venezolana debe evidenciar la pertinencia de su esencia en
correspondencia a los valores, a la cultura y a los demas principios que la rigen
entendiéndose como un espacio que respeta lo multidimensional de cada personay se
fundamenta de esta para recrearse y ser significativa ubicando las informaciones y los

elementos en la episteme del hombre popular venezolano, es decir, en su lenguaje, su
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cultura, sus préacticas de vida, su sentido, su vivimiento y su complejidad como ser

convivial propiamente dicho.

De acuerdo con Morin (2003), el conocimiento se origina de la combinacion de
palabras y de la misma forma se da el conocimiento. Se puede pensar como un todo,
donde todo se encuentra el lenguaje, la cultura, lo humano, el aprendizaje y el
conocimiento, es como si todos formaran parte de una red de relaciones siendo uno
influyente en el otro cual bucle entre cerebro-mente-cultura. Se vinculan, entonces, el
lenguaje, la cultura, lo humano, el aprendizaje y el conocimiento, en una red de
relaciones que permiten vislumbrar, como la educacion puede ser comprendida desde

la complejidad.

De alli, que los educadores debemos asumir la complejidad como una
oportunidad y como una responsabilidad para comprender la educacion al servicio del
hombre desde una pedagogia que tenga como epicentro a la persona humana, su

convivencia y sus relaciones, con Pérez (2004) se sostiene:

De esta forma, se recalca que una pedagogia orientada a garantizar el
éxito de los alumnos més débiles asume con radicalidad los desafios de la
diversidad cultural. Es evidente que una de las razones importantes del
fracaso de los alumnos de los grupos sociales mas desfavorecidos, es la
enorme distancia que existe entre su cultura habitual, familiar y social, y
la cultura académica de la escuela. El lenguaje es la expresion viva de la
cultura, y el lenguaje academico y elaborado de la escuela resulta con
frecuencia una barrera infranqueable para el joven popular que llega con
un lenguaje restringido, pobre, directo y muy concreto. De ahi la
necesidad de que los educadores atiendan la diversidad -cultural,
valorando y asumiendo el lenguaje y la cultura del estudiante popular. (p.
71).

Por ello, es necesario repensar el proceso educativo desde una identidad
pedagdgica especifica que permita que la educacion salga del silencio y construya la

impugnacion y el empoderamiento en los nuevos procesos sociales.
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GRANDES COMPRENSIONES DE LA EDUCACION DESDE LA
PERSPECTIVA DEL MUNDO-DE-VIDA JUVENIL Y POPULAR

En concordancia con lo anterior, se emprende la comprension de la educacion
desde la perspectiva del mundo-de-vida juvenil y popular que vemos representada en
primera instancia por el plano familiar ya que “(...) el discurrir cotidiano de la vida 'y
la historia de cada persona, su vivimiento a lo largo del tiempo, enraizan en y toman
su sentido de la familia popular venezolana (...) en ella 'y desde ella se invivencian las
claves del sentido popular”. Moreno (2008, p. 29). Desde este orden de ideas, nos
sumergimos en la comprension de la educacion en el horizonte en que la realidad

interpretada tiene su propio significado.

Desde el enfoque intrasistema que dificulta la permanencia en los procesos
educativos: prevalecen cada una de las situaciones que se suscitan en la escuela y

que nos apalabra una significacion de la educacion desde adentro. Tal es el caso de:

e Situaciones relacionadas con factores pedagdgicos y propios de la
docencia: desde las historias-de-vida se apalabra una pedagogia afectiva que solo se
ve materializar en los primeros afios de la educacion, es decir, en la educacion inicial
donde toma relevancia el papel del docente desde la dimension afectiva, luego ya en
la educacion basica desde primero a sexto grado se va produciendo un perfil docente
gue empieza a describirse desde la autoridad y el conductismo en las actividades
realizadas en el aula. Ya en el ciclo de media general, se reproduce un docente
autocrata y rigido cuyo interés recae en lo académico y se desliga de lo afectivo

propiamente dicho.

De tal modo, se recrea desde las historias-de-vida una pedagogia tradicional,
pragmaética-conductual asociada a una didactica conductista que se ve tefiida por
normas y reglamentos que solo alejan al joven del espacio escolar dado que lo

concibe desligado a sus practicas de vida.
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Es por ello, la necesidad de repensar el papel de las escuelas desde las diferentes
matices que desde ella se recrean y se apalabran, entre tanto, se necesitan educadores
que asuman, entiendan y practiquen el humanismo, la cultura, los valores y la moral

mediante un proceso reflexivo que impulse la convivencia y la relacionalidad.

e Situaciones relacionadas con la convivencia en los espacios escolares entre
estudiantes: donde se refleja una carga de significados que hacen prescindible la
convivencia con los otros, asi pues, la otredad que se vive en la escuela habla de un
entramado de relaciones que definen a la educacion en el aprender a convivir como
un espacio de sociabilizacion por naturaleza. No obstante, es preocupante como la
figura del docente se ve alejado de estas circunstancias y solo se le describe en una
verticalidad que lo aleja de la convivencia con el estudiante, es decir, el docente se
perfila de manera ausente en las relaciones afectivas y solo es visto como una figura

desligada a la armonia convivial que solo entre estudiantes se apalabra.

Desde el enfoque extrasistema que dificulta la permanencia en los procesos
educativos: predominan situaciones que se viven fuera de la escuela pero que
repercutan en la continuidad de los procesos:

Clima familiar

Enamoramiento

Ausencia de una cultura de crecimiento profesional
Desinterés de los padres

Situaciones relacionadas con el entorno socioecondmico
Inestabilidad afectiva

Relaciones amorosas mal vividas

De tal forma, la educacion desde la vision del mundo de vida popular y juvenil se
ve arraigada a las situaciones conviviales y aspectos macro relacionales que desde
ella se suscitan, representando segun la cultura popular, una educacién que aparece
como la unica via o puerta de acceso para salir de la pobreza, es decir, como

alternativa para lograr la movilidad social a la que estan sumergidas. Sin embargo,
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vemos como se materializa la desercion escolar ante situaciones que tienen como
prioridad la satisfaccion de sus necesidades y la acentuacion de aspectos familiares-
afectivos que plantean una desmotivacion al logro académico. Por lo que es menester
considerar la vision de la educacion en el mundo popular desde su episteme y su

contexto real pudiendo la escuela verse interrelacionada con la familia y la sociedad.

Desde esta perspectiva, y luego de haber ahondado en las palabras que hacen
posible la comprension en el siguiente apartado, nos preguntamos ;Como se concibe
la educacion desde las historias-de-vidas de las jovenes que no culminaron el sistema
escolar formal luego de haber transcurrido mas de 10 afios? En concordancia, se
aflora en las historias-de-vida un significado actual de la educacion que responde a
todo un proceso continuo de autoevaluacion que hacen las historiadoras luego de
haber vivido con la decision de desertar del sistema escolar formal y que repercute en
sus practicas de vida. Asi pues, se tiene que la educacion representa para las jovenes
desertoras, un andamiaje de elementos que se encuentran interrelacionados con los
siguientes aspectos:

Realza el ser persona

Proporciona bienestar social-econémico

Brinda calidad de vida

Permite vivir en relacion-convivida

Proporciona a la persona un sentido de productividad para si mismo y para los

demas.

Permite mejorar la condicién de vida

e Trae consigo medios de superacién

e Promueve cambios de patrones en la relacion familiar sentida desde el vivirse
madre.

e Brinda operatividad, un oficio.

e Promueve la dindmica mente-trabajo-vida.

Desde esta perspectiva, se tiene una vision de la educacion que se encuentra
enriquecida en un todo que caracteriza a la mujer desde su complejidad como un ser
bio-psico-social-historico-cultural que ve en los procesos educativos un puente para

lograr salir de la situacion real en la que se encuentra. Asi, se tiene que en el mundo-
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de-vida popular la educacion se ve concebida como un medio para lograr mejoras en

todos los ambitos del discurrir cotidiano.

En consecuencia, la educacion es la suprema contribucion al futuro del mundo
actual, puesto que tiene que contribuir a prevenir la violencia, la intolerancia, la
pobreza, el egoismo y la ignorancia. No obstante, se perfila en todas partes de
América Latina que la situacion de la educacién es lamentable, aunado a esto surge el
fendmeno de la desercion escolar y el problema de educar en nuestros dias. Entre
tanto, la educacion debe cambiar, pero su funcion no es adaptarse al cambio, sino
orientar los cambios. Si bien debe recuperar el presente, no puede olvidar que el ser
humano es historia y es proyecto. Educar es ayudar a las personas a analizar
criticamente los valores que se proponen y a elegir libre y responsablemente.

En tal sentido, con la interpretacién-comprensién de la historia-de-vida de las
jévenes protagonistas de esta investigacién progresamos en la produccién del
conocimiento real que nos permite ir constituyendo un conocimiento mas profundo y
armonico de la Educacion Venezolana en reciprocidad al vivimiento desde el mundo-
de-vida popular venezolano. Entre tanto, las historias-de-vida aqui realizadas
proyectan matices sobre personajes-significados que resultan interesantes para las
grandes comprensiones de todo un mundo-de-vida que apalabra el cémo vive el
venezolano la Educacion del sistema escolar formal aseverandose comprensiones ya
explicadas en las investigaciones de Moreno y el CIP pero, también, ahondandose

unas que revelan otras nuevas comprensiones.

De tal manera, que desde Mileidy, Yohana y Yeinys se deja a la escucha como se
vive la Educacion en el mundo-de-vida popular manifestada en un marco relacional
que direcciona los procesos educativos y desde este marco lo sentidiza, lo representa
y se apalabra. De tal modo, que la escuela es concebida como el espacio de revelacion
de la episteme de fondo que representa a la persona en convivencia permanente, en-

relacion afectiva y en un sistema de representacion que vivifica nuestra matriz de
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sentido: la matrirrelacionalidad. De tal forma, se constituye en el modo de conocer,
desde su acontecer, un significado de Educacion y de alli que, comprender este
proceso vivido en el sistema escolar formal venezolano acarrea una asimilacion de los

siguientes elementos emergentes:

La institucion escolar se manifiesta desde la amistad que alli se hace; siempre la
convivencialidad esta presente en la trama. Se manifiesta en todas las etapas
escolares una pluralidad que abarca todos los procesos vividos y dimensionan el
sentido de la escuela como un espacio para producir la relacién convivial que
caracteriza al sujeto popular. EI ambiente escolar se presenta desde el entramado de
relaciones interpersonales que hacen posible considerar la amistad y su implicancia
en las practicas de vida que sélo en la escuela se personifican. Se expresa el hecho
educativo no como estructura o como adquisicion de conocimientos sino que se
ve revelado con tematicas que van a partir de la convivencialidad que sustentan
el yo relacional.

El estudio se define como un acto grupal y no individual, es decir, se vive desde
las relaciones convividas en el ambito escolar. Las actividades escolares asi como
el logro académico se sentidiza en grupo, en relacion convivida, afianzando en el
ambito escolar el homo convivalis que caracteriza al hombre popular venezolano. Asi
pues, se advierte que las dinamicas de grupo estructuradas y establecidas en el
espacio escolar reproducen un vivimiento que constituye la esencia del ser-persona en
relacion, alejando de toda la trama escolar el individualismo que se muestra vacilante
en la Educacién venezolana.

Es en la etapa de la adolescencia donde se presentan unas series de vivencias que
afectan directamente el significado de la Educacion. Al verse la escuela desligada
del aspecto relacional-afectivo empieza a perder sentido dado que no responde a las
exigencias de los estudiantes. Se aflora en la etapa de la adolescencia un entramado
de vivencias que apuntan al desarrollo del nudo-relacional que se muestra vacio por
las relaciones familiares, y de alli que se busca en los espacios escolares validar

experiencias y situaciones que acrecienten la relacion afectiva y en su ausencia se
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desvian y se atrofia el sentido de los procesos educativos. Por ello, se hace menester
profundizar en la Etapa de Media General de nuestro Sistema Educativo actual,
relaciones afectivas que desde el docente como orientador y lider sean promovidas y
consolidadas diariamente en las aulas de clases.

La trama educativa se vive en confluencia desde la ausencia de madre. Desde la
epistemologia del mundo-de-vida popular venezolano debe estudiarse y redefinirse la
Educacién en nuestro pais. Desde la ausencia de madre, aparecen vacilaciones en la
trama familiar, afectiva, existencial que repercute en lo educativo y que se expande en
todos los ambitos de vida del venezolano, apalabrando un vacio de relaciones que
anudan el abandono escolar. Los procesos educativos y los actores que hacen vida
dentro del mismo pierden valor y sentido cuando se muestran alejados de lo familiar-
simbdlico, es decir, alejado de la madre. De tal forma, la escuela debe
redimensionarse desde la relacion-en-madre y con-vivir con ella y desde ella para
apalabrarse desde lo popular. La escuela se vive por las relaciones que desde ella se
realizan y por los factores que confluyen en torno a la madre. Aparece la figura
de la madre como persona encargada de proporcionar los recursos para el
estudio. La educacion se vive desde el llamado de la madre, denotando sentido y
sacrificio para obtener un grado académico.

La escuela esta marcada con el aspecto economico-laboral. Se debe rescatar la
Educacién publica en nuestro pais y propiciar espacios de encuentros con madres,
padres, hermanos, hija e hijo para comprender desde el entramado de relaciones el
mundo-de-vida que encierra al estudiante. Lamentablemente el ritmo de la sociedad
demanda labores que estan apartados de la dedicacion a la escuela como una familia
donde todos deben ser participes, lo que esta formando una crisis dentro de lo
relacional-afectivo que estd siendo el reflejo de la creciente poblacion juvenil que
abandona los estudios. Por tal razon, la Educacion debe vivirse desde el pueblo y para
el pueblo.

La escuela rescata los valores que definen al hombre popular venezolano: La
solidaridad, la unién y el respeto. En medio de las tramas educativas se apalabran

valores que definen el sentir venezolano, la solidaridad aparece en medio del
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colectivo cuando las vacilaciones econdémicas parecen limitar la asistencia a clases, la
unién en las relaciones o dindmicas de grupo y el respeto como un valor que debe
rescatarse en la Educacion actual.

El ambiente escolar da apertura a las relaciones y sistematiza experiencias que
desde el plano afectivo resultan significantes y adquieren valor. Es el relacionar
como manera de vivir en los espacios escolares lo que acredita y constituye el sentido
de la Educacion. Esta hecha para inducir desde la relacionalidad la produccion de un
mundo de vida, de un vivir en-relacion convivial. Se vive la Educacion en un
entramado ser-relacional que aparece como la base fundamental del desarrollo de los
procesos educativos. En su ausencia, éstos pierden valor y sentido. El vivirse en

ausencia desde lo propiamente afectivo acarrea vacilaciones en lo Educativo.

En este orden de ideas, y bajo la orientacion de la concepcion del sujeto popular
venezolano y de toda su representacion, emergen los procesos educativos en
contraposicion a un modelo de escuela que aunque arraigado por un sistema que
apunta a la modernidad, y en este sentido al individuo epistémico, ella se vive y se
sentidiza desde la relacionalidad, es decir, que brota en ella y desde ella un mundo-
de-vida que choca con el proyecto de sociedad y el proyecto real que cada vez toma
auge Yy significancia en el discurrir diario. Asi pues, desde la visién del ser humano
como ser convivial, desde su esquema de relaciones y desde su propia episteme se
fundamenta los espacios escolares que vive la venezolana y el venezolano, donde lo
académico (definitorio de lo moderno) no es un punto de confluencia, mientras que lo

relacional hace posible la Educacion y de esa raiz se alimenta.

Entre tanto, la Educacion en nuestro pais debe apuntar al reconocimiento de la
identidad popular y desde esa epistemologia repensarse los procesos educativos
realzando la persona en-relacion convivida desde el plural que la representa y no

desde la racionalidad que aparece sin sentido y en desequilibrio constante.
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Asi pues, el proceso educativo puede ser comprendido desde varios factores, lo
cual incide con los planteamientos morinianos sobre la complejidad y la pedagogia
liberadora de Paulo Freire en un vinculo interesante sobre la educacion popular en'y

por la convivencia, la solidaridad, el aprendizaje y la productividad.

Apalabrandose en este sentido, un enfoque relacional-afectivo que tiene como
norte la integracion de los aportes de la matricentralidad en el conocimiento
educativo, dotando de afectividad a los procesos escolares socializantes por
naturaleza. Asi, asumir la pedagogia de la afectividad, la ternura y la alegria que
busca y procura que los estudiantes se sientan felices, va a suponer, entre otras cosas,
entender que el reto de la educacién es formar personas autenticas, plenas. Finalizo
con el principio socratico: “Condcete a ti mismo” y para lograr esto es esencial la

capacidad de reflexion y la interpretacion de nuestra ontologia.
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