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RESUMEN

El siguiente trabajo tuvo como proposito analizar las estrategias metodoldgicas
empleadas por los docentes de quinto grado de educacion basica para el desarrollo de
competencias matematicas en los estudiantes. Caso: estudio realizado en el distrito
escolar 2.1 en Carlos Arvelo Estado Carabobo en el periodo 2013-2014. En este
estudio se enfocd como principales bases tedricas: el aprendizaje y desarrollo de
competencias segin Montenegro (2003) y las competencias basicas del ambito
matematico segun Sarramona (2004) La investigacion estuvo enmarcada en la
modalidad descriptiva, bajo el disefio de campo, no experimental y transeccional. La
poblacion estuvo conformada por 65 docentes que laboran en el quinto grado de
Educacién Basica y la muestra por quince (15) docentes el cual representaron el
23,07% de la poblacién, los sujetos fueron escogidos a través de un muestreo no
probabilistico de tipo intencional. Para la recoleccion de la informacion se utilizaron
dos (2) cuestionarios uno para identificar las estrategias metodoldgicas y otro para
examinar las competencias matematicas de los docentes. Los instrumentos fueron
validados a través del procedimiento denominado juicio de experto y cuyas
confiabilidades se determinaron mediante los coeficientes de correlacion de Kuder
Richardson y Alfa de Cronbach, la cual una vez analizados los datos arrojé un
coeficiente de 0,81 y 0,91 respectivamente, considerandose muy alta segin lo
establecido por Ruiz (2002). En base a los resultados se obtuvo que el 32,32% de los
docentes emplea siempre las estrategias metodoldgicas, ademas son moderadamente
competentes en el &mbito matematico con una proporcién de 0,59. Lo que significa
que el poco uso de estrategias metodoldgicas adecuadas aunado a una competencia
matematica moderada repercute en el desarrollo de las competencias matematicas de
dichos estudiantes. Por lo que se les recomienda engranar perfectamente las
competencias que poseen en el area de matematica con las estrategias metodologicas
de manera que el proceso de ensefianza en el aula de clase sea el més propicio y asi
generar en los estudiantes las expectativas deseadas.

Palabras Clave: Estrategias metodoldgicas, desarrollo, competencia matematica.
Linea de Investigacion: Ensefianza, Aprendizaje y Evaluacién de la Educacion
Matematica.

Xi

UNIVERSIDAD DE CARABOBO wed de Ciey,,

“y

J”-"d r.\ﬂ

2

4

«0"



<%
>

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
DIRECCION DE POSTGRADO
MAESTRIA EN EDUCACION MATEMATICA

/;

‘.,dl) de

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS EMPLEADAS POR LOS DOCENTES
DE QUINTO GRADO DE EDUCACION BASICA PARA EL DESARROLLO
DE COMPETENCIAS MATEMATICAS EN LOS ESTUDIANTES.
Caso: Estudio realizado en el Distrito Escolar 2.1 en Carlos Arvelo Estado
Carabobo en el periodo 2013 — 2014.

Autor: Lcdo.: Jorge Castillo
Tutora: Msc.: Zoraida Villegas
Afo: 2016

ABSTRACT

The following work was aimed to analyze the methodological strategies used by
teachers of fifth grade of primary education for the development of mathematical
skills in students. Case: study in the school district 2.1 Carlos Arvelo Carabobo State
in the period 2013-2014. In this study it focused as main theoretical bases: the
learning and skills development as Montenegro (2003)and basic skills of
mathematical field according Sarramona (2004). The research was framed in
descriptive form, under the design field, not experimental and transactional. The
population consisted of 65 teachers working in the fifth grade of elementary school
and the sample for fifteen (15) teachers which represented 23.07% of the population,
subjects were chosen through a non probability sampling rate intentional. To collect
the information two (2) one questionnaires were used to identify the methodological
strategies and to examine other mathematics skills of teachers. The instruments were
validated through the procedure called expert judgment and whose reliabilities were
determined by the correlation coefficients Kuder Richardson and Cronbach's alpha,
which an analysis of the data yielded a coefficient of 0.81 and 0.91 respectively,
considered very high as established by Ruiz (2002). Based on the results it was found
that 32.32% of the teachers always used the methodological strategies also are
moderately competent in the mathematical field with a ratio of 0.59. Meaning that the
little use of appropriate methodological strategies coupled with a moderate
mathematical literacy affects the development of mathematics skills of those students.
So you are advised to fully engage the skills they possess in the area of mathematics
with the methodological strategies so that the teaching in the classroom is the most
auspicious and generate in students the desired expectations.

Keywords: Methodological strategies, development, mathematical competence.
Research Line: Teaching, Learning and Assessment of Mathematics Education
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INTRODUCCION

La educacion juega un papel muy importante dentro de la sociedad, ya que el
desarrollo de la humanidad se debe a la capacidad racional del ser humano para
innovar, transformar o cambiar, crear ilusiones y aceptar retos, por esto se debe
estimular las ideas para mejorar la calidad de vida del venezolano, impulsar la accion
creativa para poder superar los obstaculos con éxito, con productividad y con
inteligencia. Para lograrlo es preciso que los estudiantes participen en la ensefianza y
aprendan a aprender, es por ello que la formacion integral del hombre se logra cuando
se ofrecen las herramientas necesarias para obtener un aprendizaje significativo que

se adapte a sus intereses y necesidades.

En este sentido, es crucial asumir que la formacion de las nuevas generaciones
se vincula intensamente con el desarrollo de las competencias basicas. Asi pues, La
competencia matematica cobra realidad y sentido en la medida que los elementos y
razonamientos matematicos son utilizados para enfrentarse a aquellas situaciones
cotidianas que los precisan. Asimismo Sarramona (2004) sefiala que, “las
matematicas son un lenguaje que describe realidades naturales, sociales o abstractas,
mediante nimeros, graficos, expresiones algebraicas, relaciones estadisticas, entre
otros, se hacen imprescindibles en el dominio de todos estos elementos para

comprender el mundo actual” (p.51).

De esta manera, el docente mediante el uso de estrategias juega un papel
fundamental en la ensefianza de las matematicas en los estudiantes, el buen manejo de
herramientas permite que los estudiantes adquieran un aprendizaje til para su dia a
dia, por lo que Montenegro (2003) sefiala que, “una estrategia es una actitud
constante que se mantiene a través de una serie de actividades y que busca a través de

ellas el cumplimiento de un determinado objetivo” (p.59).



De alli que la presente investigacion tuvo como finalidad analizar las estrategias
metodologicas empleadas por los docentes de quinto grado de educacion basica para
el desarrollo de competencias matematicas en los estudiantes del Distrito Escolar 2.1
en Carlos Arvelo Estado Carabobo en el periodo 2013-2014 con la intencién de
proponer soluciones que permitieran a los estudiantes desenvolverse de manera
eficiente mediante la obtencion de los conocimientos matematicos ensefiados de la
mejor forma estratégica. En este sentido la investigacion, lleva estructurado cuatro (4)
capitulos de contenido que se describen a continuacion:

Capitulo 1, se abordd el problema, su formulacion, los objetivos de la
investigacion y la justificacion donde se resalto la importancia de este estudio.

Capitulo I, se evidenciaron los planteamientos tedricos en los que se sustenta la
investigacion, se sefialaron los antecedentes del estudio, ademas se establecieron las

teorias que fundamentan este estudio y la definicion de términos basicos.

Capitulo 111, se delimita la metodologia en la que se enfoca el estudio
propuesto, se describe la poblacién, la muestra, el instrumento, la validez y
confiabilidad del mismo, la tabulacién e interpretacion de los datos y se describen las

técnicas que permiten el analisis de los datos.

Capitulo 1V, se presentaron los procedimientos llevados a cabo y el
procesamiento de los datos obtenidos de acuerdo a cada uno de los objetivos
planteados en la investigacion. Se establecieron las conclusiones y se dieron las
recomendaciones obtenidas mediante la informacion recopilada. Finalmente se

presentaron las referencias y los anexos.



1. EL PROBLEMA

1.1 Planteamiento y formulacion del problema

La educacion es un proceso continuo de ensefianza y aprendizaje para transmitir
valores o patrones culturales, siendo esta la plataforma que permite a los individuos el
ascenso dentro de la sociedad. Al respecto, la Oficina de Naciones Unidas para la
Ciencia, la Educacién y la Cultura UNESCO (2006) sefiala que, “la educacion
comprende todas las actividades voluntarias y sistematicas destinadas a satisfacer
necesidades de aprendizaje, incluyendo las actividades culturales o de formacion. Asi,
la educacion supone en este caso, una comunicacién organizada y continuada,

destinada a suscitar el aprendizaje” (p.9).

En este sentido Argudin (2010), sefiala que la educacion es formacién e implica
la adquisicién de actitudes, normas, valores, y un codigo ético, es decir, la
adquisicion de una actitud, la de ver la realidad de una manera socialmente aceptada,

lo cual posibilita al alumno adaptarse a lo que es normativo en una sociedad.

De esta manera, la educacion debe orientarse hacia el desarrollo de habilidades
y competencias que permitan al educando desenvolverse en la sociedad, permitiendo
que este haga uso del conocimiento de una manera razonable y de beneficio para con
el mismo, propiciando el aprendizaje de una forma familiarizada con la realidad, que

lo conlleve a pensar y actuar en funcion de los conocimientos que va adquiriendo.

De igual forma, Argudin (2010), plantea que en la educacion basada en
competencias, el fin y el centro del aprendizaje es el estudiante y por ello es necesario
reforzar el desarrollo del pensamiento critico del mismo, con objeto de que éste
cuente con herramientas que le permitan discernir, deliberar, y elegir libremente, de

tal forma que pueda comprometerse con la construccion de sus propias competencias.



De manera que se garantice que la educacion basada en competencias, no incurra en
el behaviorismo encubierto, sino que por lo contrario permita al educando crecer en
sus dimensiones de persona, dentro de una coherencia entre las necesidades de la
sociedad, y su propio proyecto de vida. Asimismo, cuando el estudiante consolide su
compromiso social, pueda reflexionar y actuar para que las competencias que

construya sean el resultado de su desarrollo como persona para la sociedad.

Ademas, Diaz y Hernandez (2010) sefialan, que para ensefiar competencias se
requiere crear situaciones didacticas que permitan enfrentar directamente a los
estudiantes con las tareas que se espera resuelvan. Se requiere asimismo que
adquieran y aprendan a movilizar los recursos indispensables y que lo hagan con
fundamento en procesos de reflexion metacognitiva o autorregulacién. Los programas
y objetivos de formacion, desde la mirada de una educacién por competencias, no se
derivan en términos de conocimientos estaticos o declarativos, sino en términos de
actividades generativas y tareas-problema que la persona en formacion debera

enfrentar.

Por otro lado, es importante sefialar que a nivel mundial se ha venido
promoviendo el modelo curricular en competencias, y en las leyes para la educacion
expresan que:

Fomentar el aprendizaje a lo largo de toda la vida implica, ante todo,
proporcionar a los jovenes una educacion completa, que abarque los
conocimientos y las competencias basicas que resultan necesarias en la
sociedad actual, que les permita desarrollar los valores que sustentan la
practica de la ciudadania democratica, la vida en comun y la cohesién
social, que estimule en ellos y ellas el deseo de seguir aprendiendo y la
capacidad de aprender por si mismos (Ley Organica de Educacion,
Cantabria 2006).

Asimismo, se ha venido incorporando en diversos paises el modelo de
educacion por competencias. Es el caso de Cantabria donde se ha implementado el

modelo y actualmente se estd trabajando en el desarrollo de competencias



matematicas. Donde se plantea que para lograr en los alumnos el desarrollo de dichas
competencias es necesario la realizacion de actividades y tareas que, planteadas en
contextos reales, se utilizan los contenidos que son propios del blogue de matematica,
teniendo como finalidad, que el educando pueda utilizar espontaneamente, en los
ambitos personal y social, los elementos y razonamientos matematicos para
interpretar y producir informacién, para resolver problemas provenientes de
situaciones cotidianas y para tomar decisiones. En definitiva, supone aplicar aquellas
destrezas y actitudes que permiten razonar matematicamente, comprender una
argumentacion matematica y expresarse y comunicarse en el lenguaje matematico,
utilizando las herramientas de apoyo adecuadas, e integrando el conocimiento
matematico con otros tipos de conocimiento para dar una mejor respuesta a las
situaciones de la vida de distinto nivel de complejidad (Curriculo de la educacion

primaria, Cantabria 2007).

Del mismo modo, la Organizacién para la cooperacion y el desarrollo
econémico OCDE (2005) plantea que cuando se considere lo que las matematicas
pueden significar para las personas, se debe plantear tanto el alcance de los
conocimientos y comprensién en matematicas como el grado de agudeza que dichas
personas pueden obtener para activar las competencias matematicas y resolver los
problemas que se les presentan en la vida. Por ello, el Programa para la Evaluacion
Internacional de Alumnos PISA (citado por OCDE, 2005), presenta a los alumnos
problemas que en su mayoria se refieren a situaciones de la vida real, disefiados de
forma que los aspectos matematicos sean de verdadera utilidad para resolver el
problema. El objetivo de la evaluacion de PISA es medir hasta qué punto los alumnos
a los que se les presentan estos problemas pueden activar los conocimientos y

competencias matematicas para resolverlos con éxito.

Ademas, la competencia matematica, sin dejar de lado el caracter formativo del

area, acentla su caracter instrumental y de puesta en préactica, es decir, un enfoque



integrado de la misma que le hace ser reconocida en otras areas y materias del
curriculo. Su capacidad para producir mensajes de forma concisa y sin ambigiiedades
ha hecho que su uso se haya extendido a todos los &mbitos de la sociedad, la
intencidn es, pues, que los estudiantes se conviertan en personas capaces de hacer uso

funcional de los conocimientos matematicos (Gutiérrez, Martinez y Nebreda, 2008).

Se destaca, de acuerdo a los modelos educativos que se estan instaurando en
otros paises, la necesidad de promover en Venezuela una educacion orientada a lograr
que los alumnos se conviertan en personas capaces de integrarse en el mundo actual
y, después de haber adquirido las competencias basicas en su etapa escolar, ser
capaces de continuar aprendiendo a lo largo de toda su vida. Para ello, es necesario
plantear nuevos retos para el cambio de la dinAmica interna que desarrolla el docente
en el aula de clase, donde el uso de estrategias empleadas por estos impregne el logro

del aprendizaje, sobre todo en el area de matematica.

Al respecto, Morales (2004), afirma que la aplicacion de estrategias
metodoldgicas en el &rea de matematica debe ser activa, dindmica, donde el educando
sea participe de su propio aprendizaje y el documento promotor de su desarrollo con
una actitud abierta hacia el cambio, facilitandole el desarrollo de sus destrezas de
aprendizaje, relacionadas con la indagacion, exploracién, experimentacion y

resolucion de problemas, elemento crucial en el aprendizaje del area de matematica.

Por consiguiente, la Educacion Matematica debe facilitar a los estudiantes las
herramientas que les permitan actuar en una variedad de situaciones de la vida diaria.
Esto es, que el estudiante tenga la posibilidad de matematizar el mundo real, lo que
implica interpretar datos; establecer relaciones y conexiones; poner en juego
conceptos matematicos; analizar regularidades; establecer patrones de cambio;
encontrar, elaborar, disefiar y/o construir modelos; argumentar; justificar; comunicar

procedimientos y resultados (Bronzina, Chemello y Agrasar; 2009).



De alli que, la figura del docente es importante si se desea alcanzar el desarrollo
de la competencia en el estudiante. D’Amore, Diaz y Fandifio (2008) sefialan que el
docente debe tener en primer lugar competencia en matematica y ser consciente de
dicha problemética. Ademas del conocimiento de la disciplina que ensefia y de la
teoria didactica especifica de dicha disciplina, él debe demostrar voluntad y
capacidad comunicativa reales, por ejemplo aquella de saber desear explicar el
mundo desde un punto de vista matematico, sin forzar los problemas y haciendo que

la matematica aparezca en modo natural.

Asimismo, Pinto (2011), plantea que del docente de matematica de Educacion
Bésica, se requiere una formacion basada en competencias dirigidas hacia el
desarrollo institucional, en un cambio social con su adaptacion a las exigencias de su
comunidad estudiantil. ElI que desarrolle las capacidades para su eventual
desenvolvimiento en la sociedad, tanto en lo laboral, como en lo educativo y su vida
personal. Asimismo, que suma en sus saberes determinadas destrezas, conocimientos,
actitudes, aptitudes, estrategias y habilidades, conformando con ello equipos de
trabajo y los resultados exitosos e igualmente, implicando el despliegue de un leguaje
acorde, eficiente en el &rea que facilite la construccion del aprendizaje en los

alumnos.

De igual forma, este autor sefiala que el docente debe facilitar la adquisicion de
las capacidades y estrategias mas generalizables para solucionar problemas y
desarrolle capacidades socio-afectivas, como valores, actitudes, motivaciones y
emociones, puesto que estas representan el foco mas importante para lograr la
competencia personal y profesional que requeriran, en el marco de la educacion
permanente, tanto el que aprende como el que educa. Un docente basado en
competencias, conducird a lograr transformaciones que favoreceran su vinculacion

con la sociedad, con responsabilidad ética, pertinencia y eficacia.



En este sentido, el docente debe estar claro del rol que tiene que cumplir, debe
saber de lo importante que es el desarrollo de estas competencias en el educando,
ademas tiene que estar claro de las estrategias que debe emplear, de manera que esté
consciente del cdmo ensefiar para que los estudiantes aprendan constructivamente y

puedan desarrollar las competencias matematicas.

Para enrumbar su labor Cedillo (2006) sefiala que el docente debe tomar
conciencia de la necesidad de actualizarse constantemente en todas las areas, y si de
matematica se trata, esto le permitird modernizar y/o conocer estrategias,
intercambiar experiencias que beneficien y amplien su campo de accién, reforzar los
conocimientos existentes e incluir nuevos, adquirir herramientas que utilice para
propiciar situaciones de aprendizaje que construyan y desarrollen el pensamiento

I6gico-matematico de sus alumnos, entre otros muchos beneficios.

Ahora bien, de acuerdo al Boletin de Indicadores Educativos de los afos
escolares 2000-2001 al 2010-2011, a través de la Gerencia de Estadisticas Sociales y
especificamente de la Coordinacion de Estadisticas Educativas, reflejan el desempefio
general del sistema educativo venezolano, sefialando que en el pais ha aumentado su
eficacia interna, resaltando que la proporcion de estudiantes que inician y culminan
exitosamente le Educacion Primaria, ha venido aumentando paulatinamente. En el
periodo comprendido entre los afios 2000-2011, al revisar la evolucion de la matricula
del subsistema de educacién bésica, el nivel de educacion primaria se encontraba
para el afio 2000-2001 en 90,7% y para el 2010-2011 en 93,2%, aunado a esto, se
aprecia que en el mismo periodo de tiempo, la Tasa Neta de Escolaridad de
Educacidn Primaria por sexo muestra una variacion para el afio escolar 2000-2001 de
0,8% vy para el afio 2010-2011 de 0,2%.

Ademas, se destaca que la desercion para la educacion primaria, durante los
afios 2006-2007, fue de un 4%, mientras que para el afio 2009-2010 bajé a 0,9%. Por
otra parte, la prosecucion para el afio escolar 2001-2002 fue de 88,8%, con un repunte



en el afio 2005-2006 que le ubicaria en 95% (variacion de 6,2%) y cerrando para el
afio escolar 2009-2010 en 95,5%. Asimismo, la repitencia ha tenido altas y bajas
durante los seis primeros afios del siglo XXI. Sin embargo, destaca que en el afo
escolar 2000-2001 la tasa de repitencia se ubica en 7,8% mientras que para el afio
2009-2010 disminuyo a 3,6% por cada 100 estudiantes.

En este sentido, se tiene que por cada cien (100) estudiantes que iniciaron el
primer grado en el afio escolar 2005-2006, ochenta y cinco (85) alcanzaron el ultimo
grado (sexto grado) de este nivel educativo, en el tiempo esperado, es decir, en el afio
escolar 2010-2011.

Sin embargo aun cuando el Boletin de Indicadores Educativos de los afios
escolares 2000-2001 al 2010-2011 sefiala resultados satisfactorios, la direccion
académica de la Secretaria de Educacion y Deporte del Gobierno de Carabobo en el
periodo 2011-2012 muestra reportes contradictorios, la direccion académica ha
venido realizando estudios centrados en el desarrollo de los aprendizajes de los nifios
y nifias que cursan estudios en las escuelas estadales. Con el propdsito de verificar los
aprendizajes obtenidos por los estudiantes, se aplicaron dos pruebas donde estaban
inmersos contenidos del rea de matematica y lenguaje, durante el afio escolar 2011-
2012, la primera prueba diagnostico asistida se aplicé en octubre del 2011 teniendo
un nivel de logro del 48,5% y la prueba final en junio del 2012 con un 54,1% de nivel
de logro en el area de matematica en los topicos aritmética (operaciones basicas de
suma, multiplicacion, division, fracciones, criterios de divisibilidad) y geometria
(mediciones de éareas), dirigido a estudiantes de primero, tercero y quinto grado

respectivamente con una muestra de 29.344 estudiantes pertenecientes a 203 escuelas.

Se evidencid, que los resultados obtenidos en matematica no son alentadores, el
estudio arrojo dificultades serias en la comprension y procesamiento de la
informacién, en la resolucion de problemas sencillos en matematica vy, la aplicacion

de lo aprendido en situaciones de la vida cotidiana. Ademas se pudo constatar la
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problematica que arrojo la prueba final, una de ellas es la dificultad para resolver
problemas sencillos en los que se requiere utilizar s6lo una estrategia de un area del
conocimiento matematico, aritmética (operaciones basicas de suma, multiplicacion,
division, fracciones, criterios de divisibilidad) o geometria (mediciones de éareas).
También la dificultad para comprender la informacion que exige el razonamiento

matematico encontrados en los enunciados y el orden para resolverlos.

Asimismo, en el periodo escolar (2007-2008) en el Municipio Carlos Arvelo del
Estado Carabobo el Distrito Escolar, realizd una investigacion en las escuelas
pertenecientes a este municipio para conocer el nivel académico de los alumnos en el
area de Matematica de | y Il etapa con una muestra de 4.490 estudiantes, sobre las
competencias minimas requeridas para el grado en todos los tdpicos correspondientes
a numeros naturales, fracciones, suma con dificultad, resta, asi como también en
multiplicacion. Los resultados fueron en el nivel de logro 15%, en logro parcial 50%
y no logro 35%); comprobandose que muchos estudiantes de educacion basica de este

municipio no estan adquiriendo las competencias matematicas que el nivel exige.

También, segun estadisticas aportadas en el afio 2010, este Municipio cuenta
con aproximadamente unas treinta y cinco (35) escuelas de dependencia estadal y
nacional en donde se imparte la educacion basica, donde los resultados de los
acompafiamientos pedagdgicos no son satisfactorios, esto evidencia que los
conocimientos matematicos en las escuelas de este municipio no se estan impartiendo
de manera efectiva, debido a que la ensefianza de esta area en este nivel es la base
fundamental para que los estudiantes desarrollen sus capacidades a lo largo de toda su

vida, siendo este el motivo por el cual se da el abordaje de la investigacion.

De acuerdo a lo anterior, es preciso notar la consciente y continua confusion
que se hace al plantear que los estudiantes estan aprobando el nivel sin desarrollar las
competencias matematicas requeridas para el grado, es en este punto donde se debe
proyectar que la ensefianza de las matematicas en la educacion bésica debe estar
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basada en el desarrollo de habilidades y destrezas de los contenidos matematicos y
para eso el docente tiene que salir de la monotonia de la tiza y el pizarron, éste debe
implementar diversidad de estrategias que permitan establecer una fluidez para el
aprendizaje de los educandos, es decir, que estas estrategias permitan que el
estudiante pueda enlazar habilidades, destrezas, valores, actitudes, conocimientos

matematicos para el desenvolvimiento natural de la vida diaria.

Como lo seiialan D’Amore, et al (2008), se trata de elaborar estrategias
didacticas con las cuales el estudiante se sienta atraido no s6lo a examinar cadenas de
contenidos, sino a participar en la construccion de sus propias competencias a partir
de conceptos elegidos de manera tal que constituyan un interés por si mismos y a
desarrollos que involucren y amalgamen otros contenidos considerados claves en el

desarrollo de la disciplina.

Ante esta situacion, fue necesario realizar un estudio en cuanto a las estrategias
metodologicas empleadas por los docentes de quinto grado de Educacién Basica para
el desarrollo de competencias matematicas en los estudiantes, de manera que se pudo
realizar un andlisis sistematico que reflejara el origen de esta situacion, con el fin de
describir la incidencia de los docentes en la aplicacion de dichas herramientas de
ensefianza para el desenvolvimiento de las competencias matematicas en los
estudiante de quinto grado de educacién basica del distrito escolar 2.1 en Carlos

Arvelo Estado Carabobo.

De esta manera, surgi6 la necesidad de la siguiente interrogante:

¢Cuales son las estrategias metodologicas empleadas por los docentes de quinto
grado de educacién béasica para el desarrollo de competencias matematicas en los
estudiantes del distrito escolar 2.1 en Carlos Arvelo estado Carabobo en el periodo
2013-2014?
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1.2 Objetivos de la investigacion

1.2.1 Objetivo General

Analizar las estrategias metodolégicas empleadas por los docentes de quinto
grado de educacion basica para el desarrollo de competencias matematicas en
los estudiantes del distrito escolar 2.1 en Carlos Arvelo Estado Carabobo en el
periodo 2013-2014.

1.2.2 Objetivos especificos

Identificar las estrategias metodoldgicas empleadas por los docentes de quinto
grado de educacion basica para el desarrollo de competencias matematicas en
los estudiantes del distrito escolar 2.1 en Carlos Arvelo Estado Carabobo en el
periodo 2013-2014.

Detallar las competencias matematicas de los docentes de quinto grado de
educacion basica del distrito escolar 2.1 en Carlos Arvelo Estado Carabobo en
el periodo 2013-2014.

Examinar si en las estrategias metodoldgicas empleadas por los docentes se
manifiestan las competencias matematicas que poseen en quinto grado de
educacion basica del distrito escolar 2.1 en Carlos Arvelo Estado Carabobo en
el periodo 2013-2014.

1.3 Justificacion de la Investigacion

Las necesidades de los estudiantes para desenvolverse en la sociedad actual son

cada vez mas severas, ya que los avances tecnoldgicos y la ciencia asi lo exige, en

este sentido existe la necesidad de buscar soluciones que sean de gran utilidad para

ellos. De esta manera hay que indagar en las aulas de clases los métodos y las

estrategias que se estan desarrollando para que los estudiantes tengan una formacion

holistica, que les permita el buen desenvolvimiento en su vida diaria, De alli que,
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hoy mas que nunca, se requiere ir mas alla de la ensefianza y estar dispuesto a
descubrir y orientar los intereses cognoscitivos de los estudiantes, ir en la busqueda
del desarrollo, de la potencialidad, propiciando acertadamente las oportunidades de

aprendizaje, que el avance social requiere.

La matematica es un lenguaje cuyos simbolos l6gicamente relacionados han
permitido al hombre comprender, descubrir, discernir y registrar las estructuras,
patrones y relaciones que se encuentran en el universo. Al mismo tiempo, la
matematica es una herramienta esencial del conocimiento cientifico; debido a su
caracter abstracto y formal, su aprendizaje presenta cierta dificultad para una parte
importante de los estudiantes, constituyéndose esta disciplina, en un elemento que
incide en el fracaso escolar en todos los niveles de ensefianza y por ende representa
uno de los problemas del sistema educativo venezolano. Por consiguiente, es muy
comun encontrar estudiantes que no consiguen en las matematicas respuestas de
utilidad ya que no encuentran motivacion alguna al aplicar las operaciones basicas y
soluciones numéricas de los problemas que se les plantean. Otro elemento a agregar
es que la escuela tradicional ha venido formando a los estudiantes mediante un
aprendizaje netamente algoritmico y mecanico sin aplicaciones en la vida cotidiana,

oponiéndose a que recurran a las experiencias que podrian conducirles al fin buscado.

En este sentido, la presente investigacion permitio que los docentes se
integraran al conocimiento matematico en el nivel de educacion bésica y no solo eso,
sino que, pudieran desarrollar las competencias matematicas de los estudiantes a los
cuales ensefian, ademas de adquirir las destrezas para implementar estrategias
metodologicas que permitan el mejor desenvolvimiento de la actividad pedagogica,
debido a que ensefiar por competencias implica utilizar formas de ensefianza que

permitan resolver situaciones y problemas inmediatos a la vida real.

En este orden de ideas Sarramona (2004) plantea que, estos procesos estan
asociados al nivel de competencia que deben fortalecer los educandos; es decir, ser
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matematicamente competente requiere evolucion en el nivel de los conocimientos
basicos, que estdn compuestos por las dimensiones: nimeros y calculo , resolucion de
problemas, medida, geometria, tratamiento de la informacion y azar; por tanto la
investigacion tiene pertinencia para los docentes de educacion bésica que desean
desarrollar las competencias matematicas en sus estudiantes, permitiendo una mayor
calidad en el aprendizaje de los mismos, contribuyendo a que se promueva en las

distintas instituciones educativas el disefio de un curriculo por competencias.

Con la presente investigacion se pretendid, analizar las estrategias
metodoldgicas empleadas por los docentes de quinto grado de educacién basica para
el desarrollo de competencias mateméticas en los estudiantes. Esto posiblemente
contribuy6 a ofrecer a los docentes una posibilidad de mejorar la planificacion de sus
estrategias y a aceptar la propuesta de incorporarse activamente a ellas. Es importante
sefialar, que todas las discrepancias nacieron en relacidn a investigaciones
encontradas en el distrito escolar 2.1 del Municipio Carlos Arvelo las cuales arrojaron
dificultades en los estudiantes para resolver problemas en distintos tdpicos
matematicos y sobre todo la insuficiencia hallada en los encuentros pedagdgicos. Por
tal motivo, con la presente investigacion se pretendio que los docentes ofrecieran a
los estudiantes una vision dindmica y participativa de los contenidos matematicos
propiciando el desarrollo de competencias, donde se evite la explicacion monétona y

tradicional y abriendo paso a la participacion interactiva en la ensefianza.

De esta manera, con la investigacion emprendida, se pretendié un cambio
estratégico en la ensefianza de la matematica, forjando un docente orientador,
facilitador, mediador, competente e investigador con el fin de estimular a sus
estudiantes al desarrollo de competencias matematicas, ademas dar a entender a los
docentes de Educacion Basica lo importante que es conocer dichas competencias,

debido a que son de suma importancia en esta etapa.
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2. MARCO TEORICO

2.1 Antecedentes de la Investigacion

Las siguientes referencias constituyeron el panorama de antecedentes a la cual
menciona el estudio. Los mismos se enmarcaron en la investigacion realizada sobre
las estrategias metodoldgicas empleadas por los docentes de quinto grado de
Educacion Basica para el desarrollo de competencias matematicas en los estudiantes.

Cardozo y Cerecedo (2008), en su publicacion titulada “El desarrollo de las
competencias matematicas en la primera infancia”. Concluyen qué las matematicas
son consideradas como una segunda lengua, la mas universal, mediante la cual se
logran tanto la comunicacién como el entendimiento técnico y cientifico del
acontecer mundial. Ante este panorama es preciso que se construya en los nifios de la
Primera Infancia un conjunto de competencias que les permitan comprenderlas y
utilizarlas como herramientas funcionales para el planteamiento y resolucién de

situaciones, tanto escolares como profesionales.

Llach y Alsina (2009), realizaron un estudio cuyo propdsito fue aportar algunas
herramientas a los maestros de Educacion Primaria para facilitar a sus alumnos la
adquisicion de competencias basicas desde los ambitos de Lenguas y Matematicas,
por su caracter instrumental para la adquisicion de otros conocimientos. Destacando
algunos andamios de reflexién para que los maestros puedan cambiar aquellos
aspectos de su propia préactica susceptibles de ser mejorados con el objeto de poder
ayudar a sus alumnos a ser progresivamente mas competentes desde un punto de vista
sociocultural. Ademas afirmando que cuando se le plantea a los alumnos que
resuelvan cooperativamente un problema matematico del contexto inmediato del que
no conocen de antemano la solucion, se plantea una actividad en la que se ponen en

juego diferentes competencias.



Por otra parte, Tovar (2009), en su estudio sobre las “Estrategias didacticas
utilizadas por los docentes para la ensefianza de los contenidos del bloque
operaciones en el area de matematica de sexto grado” concluyen que los docentes de
educacion basica no manejan adecuadamente las estrategias de ensefianza que
proponen Diaz y Hern&ndez, la cual sugieren que el docente debe utilizar estrategias
didacticas de manera intencional y flexible, tomando en cuenta que la seleccion de
ellas dependera de la funcion, el momento y el tipo de estrategias que se pueden

emplear.

Asimismo, Castillo y Hernandez (2010), en su estudio sobre “Estrategias de
ensefianza utilizadas por los docentes de sexto grado de educacidon bésica y el
conocimiento que poseen en el bloque de operaciones. caso: nimeros fraccionarios en
las escuelas del municipio escolar 2.1 en Carlos Arvelo Estado Carabobo”. Llegaron
al resultado que del total de los docentes encuestados, un mayor porcentaje de
docentes obtuvo una afirmacion en la aplicacion de las estrategias de ensefianzas de
acuerdo a la teoria de Diaz y Hernandez; sin embargo hubo un porcentaje
considerable que contestd de forma negativa, por lo que se afirma que la mayoria de
los docentes poseen poco o ningun dominio conceptual o aplicativo de las estrategias
de ensefianza, y a pesar que estos tengan dominio de los contenidos matematicos al
no poseer nocion de las estrategias de ensefianza los contenidos empleados en el aula

de clase divagaran en los estudiantes.

De esta manera Garcia, Coronado y Montealegre (2011), en su publicacién
titulada “Formacion y desarrollo de competencias matematicas: una perspectiva
tedrica de la didactica de las matematicas” sefialan que la ensefianza y el aprendizaje
de las matematicas para la formacion y el desarrollo de las competencias matematicas
de los estudiantes implica, crear un clima de interaccién y reconocimiento
multicultural en el aula, propicio para la actividad del estudiante desde su saber ser,
es decir, generar deseo y voluntad de saber, motivacion a la accion, al trabajo
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cooperativo y afiliativo, al compromiso y la autoformacion. También, Posibilita al
estudiante a que su saber conocer se exprese como capacidades para observar,
describir, explicar, argumentar, proponer, demostrar y analizar “usando los

conocimientos” dentro y fuera de los contenidos escolares.

Ademas, Ramirez y Lorenzo (2012), realizaron un estudio sobre “Desarrollo de
la competencia matematica en educacion primaria a través de la resolucion de tareas”,
donde centraron la atencion en la competencia matematica, el cual para poder
movilizarla fue imprescindible identificar previamente los descriptores o aspectos
distintivos que la integran, las cuales se expresan como; conocer los elementos
matematicos basicos, aplicar algunos algoritmos de calculo o de ldgica, seguir
cadenas argumentales, practicar determinados procesos de razonamiento matematico
y validarlos, aplicar estrategias de resolucion de problemas a situaciones cotidianas,

expresarse y comunicarse en el lenguaje matematico.

Cabe destacar, que los estudios antes aludidos convergen al concluir, que los
docentes de educacidon béasica, deben manipular apropiadamente las estrategias de
ensefianza en el area de matematica, ademas para la adquisicion de las competencias
matematicas es necesario el disefio y buena aplicacion de estas estrategias que
generen un ambiente creativo en las aulas, considerando que el aprendizaje no es un
proceso receptivo sino activo de elaboracion de significados, que es mas efectivo
cuando se desarrolla con la interaccion con otras personas, al compartir e

intercambiar informacion y solucionar problemas colectivamente.
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2.2 BASES TEORICAS
2.2.1 Base Filosdfica y Social

En el Curriculo Bésico Nacional del Nivel de Educacion Basica (1998), el perfil
de competencias se define con una visién humanistica cientifica y social atendiendo a
los diferentes tipos de capacidades que el estudiante debe adquirir al egresar de este
nivel educativo. Desde el punto de vista filosofico las prioridades se orientan hacia
las dimensiones del aprender a ser-conocer-hacer planteada por la UNESCO (1996)
que ademas, particulariza el aprender a vivir juntos inspirada en las necesidades
primordiales de la sociedad para mantener la cohesién y continuidad social, en los
cuales se integran las competencias cognitivas-intelectuales, cognitivas-motrices y
cognitivas-afectivas a objeto de lograr una formacion integral y holistica del
educando.

En este sentido, la UNESCO (1996) sefiala que para cumplir el conjunto de las
misiones que le son propias, la educacion debe estructurarse en tomo a cuatro
aprendizajes fundamentales que en el transcurso de la vida seran para cada persona,
en cierto sentido, los pilares del conocimiento: aprender a conocer, es decir, adquirir
los instrumentos de la comprension; aprender a hacer, para poder influir sobre el
propio entorno; aprender a vivir juntos, para participar y cooperar con los demas en
todas las actividades humanas; por Gltimo, aprender a ser, un proceso fundamental
que recoge elementos de los tres anteriores. Por supuesto, estas cuatro vias del saber
convergen en una sola, ya que hay entre ellas mdltiples puntos de contacto,

coincidencia e intercambio.

Aprender a conocer, este tipo de aprendizaje, que tiende menos a la adquisicién
de conocimientos clasificados y codificados que al dominio de los instrumentos
mismos del saber, puede considerarse a la vez medio y finalidad de la vida humana.

En cuanto a medio, consiste para cada persona en aprender a comprender el mundo
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que la rodea, al menos suficientemente para vivir con dignidad, desarrollar sus
capacidades profesionales y comunicarse con los demas. Aprender para conocer
supone, en primer término, aprender a aprender ejercitando la atencion, la memoria y
el pensamiento. Aprender a conocer combinando una cultura general suficientemente
amplia con la posibilidad de profundizar los conocimientos en un pequefio nimero de
materias. Lo que supone ademas, aprender a aprender para poder aprovechar las

posibilidades que ofrece la educacién a lo largo de la vida.

Aprender a hacer, a fin de adquirir no solo una calificacion profesional sino,
mas generalmente, una competencia que capacite al individuo para hacer frente a gran
numero de situaciones y a trabajar en equipo. Pero, también, aprender a hacer en el
marco de las distintas experiencias sociales o de trabajo que se ofrecen a los jovenes y
adolescentes, bien espontdneamente a causa del contexto social o nacional, bien

formalmente gracias al desarrollo de la ensefianza por alternancia.

Aprender a vivir juntos, desarrollando la comprension del otro y la percepcién
de las formas de interdependencia, realizar proyectos comunes y prepararse para

tratar los conflictos, respetando los valores de pluralismo, comprension mutua y paz.

Aprender a ser, para que florezca mejor la propia personalidad y se esté en
condiciones de obrar con creciente capacidad de autonomia, de juicio y de
responsabilidad personal. Con tal fin, no menospreciar en la educacion ninguna de las
posibilidades de cada individuo: memoria, razonamiento, sentido estético,

capacidades fisicas y aptitudes para comunicar.

De acuerdo a este informe Fernandez (2005) sefiala algunos lineamientos
fundamentales;
e EI Aprendizaje no es so6lo cognitivo sino desarrollo de aptitudes, capacidades,

competencias para hacer, sery convivir.
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e Estas cuatro dimensiones del aprendizaje (ser, conocer, hacer y convivir)
deben considerarse como un todo, no estan aisladas en el hecho educativo sino
que conforman una totalidad, deben globalizarse los aprendizajes.

e Estos aprendizajes estan en funcion de una vida mas plena, con mas
posibilidades y libertad, para la convivencia y para producir en equipo, para
disfrutar del sentido estético, de las capacidades fisicas, de lo espiritual.

e El ser, el conocer, el hacer y el convivir se aprenden o se desarrollan y deben

orientar las reformas educativas y los programas de estudio.

Por consiguiente, la educacion tiene que adaptarse en todo momento a los
cambios de la sociedad, sin dejar de transmitir por ello el saber adquirido, los

principios y los frutos de la experiencia.

En este sentido, la educacion es a la vez un mundo en si y un reflejo del mundo.
Esta sometida a la sociedad y concurre a sus fines, especialmente al desarrollo de sus
fuerzas productivas, atendiendo a la renovacion de los recursos humanos; de forma
mas general, reacciona necesariamente, aunque sélo sea por el conocimiento que de
ello proporciona, a las condiciones ambientales a las que se halla sometida. Por eso
mismo, contribuye a engendrar las condiciones objetivas de su propia transformacion
y de su propio progreso (UNESCO, 1973).

Competencias y matematica segin D’Amore, Diaz y Fandiiio (2008).

Los autores antes sefialados afirman que, el deseo de conocer es una necesidad
implicita del ser humano; todo en él esta dirigido al conocimiento desde sus primeros
pasos en el mundo (en sentido no solo metaférico). El esfuerzo del ser humano no se
dirige Unicamente a la comunicacion, como se siente decir en ocasiones (el hombre
como animal comunicativo), él, ademas, puede y desea transformar el saber adquirido

en un nuevo saber, un saber que le permita procesar las informaciones que posee y
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buscar aquellas que le permiten afrontar una nueva situacion problematica, si ha

decidido afrontarla.

A medida que se satisface una necesidad y sobre la base de cdmo esta necesidad
es satisfecha, surge una nueva necesidad; es el grupo social al interno del cual el
individuo actla, el que determina, en gran medida, necesidades y prioridades que
deben ser satisfechas, asi como las fuentes de dicha necesidad, y, por tanto,

justificaciones especificas que la determinan.

El andlisis y el tratamiento de esta problematica se asumen al interno de los que
toda sociedad llama Educacion. Pero la posibilidad que al interno de un grupo social
surjan formas de expresion complejas, tanto intelectuales como estéticas o éticas,
depende en gran parte del desarrollo cognitivo de sus miembros y de la forma en la
cual estos afrontan los problemas, haciendo de la integracion de los diversos saberes

y de las motivaciones, una constante.

A la base de esta constante de accién, existe siempre un proceso psiquico-

intelectual que se puede identificar con la pareja motivacién-volicion.

Considerando el aula como un lugar especifico en una sociedad bien
estructurada (la clase, la escuela) al interno de la sociedad entendida en sentido
general. D’Amore, et al (2008) plantean varias formas de entender la motivacion,

formas que se delinean a continuacion.

e Todo problema puede ser presentado como la investigacion de los medios para
satisfacer una necesidad advertida por la misma sociedad, en general, lo que hace
que los intereses personales de cada individuo se trasformen en los intereses del
grupo social al cual pertenece. En esta direccion, el interés del alumno estara
centrado en ser (til a la sociedad. Es sobre esta base que estan orientados muchos

de los programas oficiales de varios paises. En este marco de accion, las
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lecciones, las actividades que permiten descubrir las relaciones entre teoria y
practica son aquellas que despiertan el mayor interés cognitivo del estudiante. En
este contexto se debe renovar continuamente la actividad docente con el fin de
obtener un estudiante mas critico, creativo e innovador, dado que deberé actuar
(sea inmediatamente o sea en el futuro como adulto) al interno de la sociedad. La
competencia es por tanto vista como algo que permite mejorar la calidad de vida
de la sociedad.

El interés del individuo esta en la intencidn de satisfacer sus propias necesidades
y en el estudio-analisis-conocimiento de las propiedades del objeto (entendido no
solo en sentido fisico) que considera puede ayudarle en esta intencién. La
importancia de relacionar al estudiante con los objetos que al mismo tiempo
satisfacen las necesidades (creando nuevas), evidencia en un primer momento,
los intereses individuales y, en un segundo momento, lleva a la incorporacion en
el cotidiano de sujetos utiles a la sociedad. Es asi como la valoracion del
individuo por los éxitos obtenidos, lo lleva a buscar nuevas fuentes de saber.

La falta de una adecuada canalizacion de estos intereses puede inducir al alumno
en la busqueda del reconocimiento en actividades no deseadas por la sociedad,
actividades que exigen escasa preparacidn cognitiva pero que se presentan como
altamente rentables tanto en términos monetarios como en términos de imagen:
espectaculo, publicidad, deporte, o actividades no licitas. Si se desea seguir este
tipo de motivacion, el fracaso escolar debe ser tratado, por parte del docente, con
profesionalidad, no debe frustrar ni inmovilizar el desarrollo del estudiante hacia
competencias significativas. La competencia aparece aqui como valoracién
especifica del ser humano como persona.

Una tercera tendencia considera la importancia de la motivacion hacia el saber
como algo intrinseco, especifico, tipico del ser humano; una verdadera y propia
propension natural. La necesidad de saber, de conocer, de aprender es suficiente

para activar la motivacion; es el deseo de mejorar el “yo” que tiene activa la
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motivacion. Se trata por tanto de un placer intrinseco. En esta Optica, el
conocimiento por si mismo es la fuente que activa el deseo de aprender en
contextos cada vez mas complejos. La naturaleza del ser humano se impone
sobre todo y con respecto a todo, dado que, dentro de esta se encuentra ya la
necesidad de conocer, de interpretar con mayor claridad el mundo que lo
circunda. En esta posicion, la competencia es la expresion misma de la
propension al conocimiento y al uso de los conocimientos adquiridos para
proceder en la misma direccion, hacia nuevos conocimientos. Para poder

proceder, se necesita recurrir a otros campos y a otras fuentes.

Por lo tanto, los autores mencionan que la competencia es hoy reconocida por
todos como algo méas que un conocimiento, algo que va mas alla de un saber hacer en
un determinado contexto, ademas implica también un desear hacer lo cual llama en

causa hechos afectivos, como volicion y actitud.

Ademas, la competencia matematica se reconoce cuando un individuo ve,
interpreta y se comporta en el mundo en un sentido matematico. La actitud analitica o
sintética, con la cual algunas personas afrontan situaciones, es un ejemplo de este tipo

de competencia.

En este sentido ellos resumen, en pocos puntos, la metodologia que de alguna
forma privilegia el desarrollo de la competencia matematica:

e Trabajar en situaciones problematicas tomadas de la realidad, requiere
obviamente la eleccién de situaciones didacticas, a partir de situaciones
tomadas de la realidad y que respondan a algun problema sentido por el
estudiante. No se quiere aqui retornar a la superada discusion sobre lo real
como fuente de inspiracion para los problemas, sino al hecho de que cada
estudiante tiene su propia realidad de la cual no puede desprenderse; si se

integra su realidad a la escuela deja de pensar a la escuela como un lugar sin
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interés, y empieza a percibirla como el lugar que le permite usar
conocimientos positivamente, con éxito, no solo en forma enddgena sino
también y particularmente en forma exdgena.

e Organizar el desarrollo curricular sobre la base de los procesos y no sélo de
los productos. Es de tiempo confirmado que es a través del proceso que se
construye un saber; esta intension curricular se evidencia después en la
evaluacion dado que todo instrumento o técnica de evaluacion debe estar en
correspondencia con la actividad desarrollada en el aula; no es posible, por
ejemplo, evaluar al estudiante en forma tradicional cuando se desea trabajar
sobre competencias y no sélo sobre conocimientos.

e Proponer trabajo de aula suficientemente rico y estimulante, con el fin de
hacer que la elaboracion mental que se requiere para afrontar el trabajo
continue fuera del tiempo y del espacio escolar.

e Estimular la creatividad y la imaginacion de los estudiantes por medio de
diversas actividades matematicas, teniendo presente que no son los contenidos
en si mismos a constituir la meta a lograr a través de la escuela, sino que son
la base para la construccion de niveles mas altos.

e Reconocer las concepciones que el estudiante ha elaborado en relacién con la
matematica, su ensefianza y su aprendizaje; una idea estereotipada de la
matematica y de la forma como se presenta en el aula, se interpone con el
trabajo destinado al desarrollo de la competencia. El trabajo matematico
necesita reforzarse con actividades que le gusten al estudiante (en sentido
amplio) y que puedan ser advertidas por el estudiante como algo necesario
para su accion en la sociedad, por tanto no s6lo enddgena, sino basicamente

exogena.

Alcanzar competencia matematica en general es un desafio, y que requiere por

lo menos cuatro diversas exigencias didacticas.
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Exigencia epistemologica: esta constituida por el referente tedrico que entra en
juego en una determinada situacion de ensefianza - aprendizaje; se trata de un
referente que orienta la accion del docente en la articulacién de campos conceptuales,
de aspectos comunicativos; este responde al proceso de ensefianza - aprendizaje,

desde un punto de vista curricular.

Este objeto involucra aspectos relacionados con:

e La dimensidn historica: prospectivas filosoficas, principios de validaciéon y de
argumentacion que han permitido su ingreso al interno de la disciplina.

e La dimension disciplinar: redes conceptuales que se tejen y que estructuran el
saber mismo.

e La dimension epistémica: procesos semanticos, ldgicos y discursivos que estan al

origen de este saber en los estudiantes.

Exigencia cognitiva: la construccién tedrica de un estudiante con referencia a
un objeto de aprendizaje, esta relacionada con quien aprende desde dos puntos de

vista:

e A partir de los factores epistémicos impuestos por el objeto mismo de aprendizaje
sobre la base de sus caracteristicas.
e A partir de las condiciones del desarrollo cognitivo, comunicativo volitivo y

socio — cultural de quien esta aprendiendo.

Exigencia comunicativa: estructura la interaccion discursiva en una situacion

particular de aprendizaje; de lo cual se deduce que esta exigencia involucra:

e Ladimension comunicativa del campo de saber puesto en juego.
e Sus formas particulares de significacion.
e Sus formas particulares de comunicacion y su dimension discursiva tipica del

aula, dimension compleja dado que comprende la comunicacion del docente y
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aquella de los estudiantes, lo cual genera a su vez formas especiales de

comunicacion.

Exigencia socio-cultural: establece relaciones entre todos los elementos que
constituyen el aula y determinan los procesos de produccion; dicha relacion
influencia las tres instancias de las relaciones didacticas:

e Las formas de acceso al objeto de aprendizaje.
e Las formas de proceder con este saber, para ser aceptado socialmente.
e Las formas de proceder con el objeto de aprendizaje que evidencian las normas

socioculturales del aula.

En este sentido, para tener competencia matematica se necesita tener una vision
humanistica cientifica y social como el Curriculo Basico Nacional del nivel de
Educacién Basica (2008) lo establece, también se requiere de los pilares del
conocimiento como un todo de manera que la matematica sea vista de forma
holistica, aqui la labor del docente debe tener la funcién principal, es este quien debe
ensefar los contenidos matematicos haciendo la convergencia entre las dimensiones
(aprender a conocer, aprender a hacer, aprender a vivir juntos, aprender a ser) el cual

estan orientadas a que el estudiante tenga una vida mas plena.

Ademas, como lo plantean D’ Amore et al. (2008) la competencia es algo que va
mas alld de un saber hacer en un determinado contexto lo que implica también un
desear hacer, por lo que el docente debe incidir en el deseo del estudiante por
aprender matematica, debe como estrategia principal motivar al estudiante a que
aprenda de manera conciente, de forma tal que pueda adaptar los contenidos
matematicos a la realidad del mismo, debe proponer actividades suficientemente
estimulantes para que el estudiante se concentre en el desarrollo da la misma y asi
pueda continuar aprendiendo fuera del contexto escolar para que desarrolle

competencias matematicas y pueda actuar en la sociedad.
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2.2.2 Base Psicopedagogica
Aprendizaje y desarrollo de competencias segun Montenegro (2003)

Segun Montenegro (2003), ser competente es saber hacer y saber actuar
atendiendo lo que se hace, comprendiendo como se actla, asumiendo de manera
responsable las implicaciones y consecuencias de las acciones realizadas vy

transformando los contextos a favor del bienestar humano.

A través del largo proceso de adaptacion, el hombre, en su interaccion con el
medio natural y a través de las relaciones con sus congéneres, ha generado
conocimiento de si mismo y del mundo que lo rodea. El analisis de este fenomeno

junto con el de inteligencia contribuye a esclarecer el concepto de competencia.

El conocimiento se puede abordar como la representacion de la realidad y la
capacidad para intervenir en ella; el medio de representacion natural es el cerebro.
Existen dos tipos de conocimiento: declarativo y procedimental. Mediante el
conocimiento declarativo se comprende el mundo, qué son las cosas y qué relacion
existen entre ellas. Este conocimiento implica conciencia e intencionalidad. El
conocimiento procedimental es propiamente el saber hacer, en algunas ocasiones
requiere el uso de la conciencia en otros no. En este ultimo caso se compone
especialmente por actos reflejos. La inteligencia es un conjunto de funciones
adaptativas del individuo con respecto al ambiente en el cual se halla inmerso.
Entendida la inteligencia como un conjunto de funciones adaptativas que implican
procesos relacionados con percibir, inferir, y actuar, la competencia se puede
entender como la manifestacion de la inteligencia; en otros términos, la inteligencia

subyace a la competencia.

Las competencias también se pueden relacionar con otras categorias acufiadas
por la Psicologia como las aptitudes, destrezas, habilidades y actitudes. El término

aptitud se empleé para denotar una condiciona fisica o mental para realizar
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determinada actividad compleja (Montenegro, 2003). El término capacidad, es
practicamente sinénimo, se entiende como la condicion para avanzar en el
aprendizaje de algo, también puede ser entendida como la dedicacion hacia algo. Con
el concepto de destreza, se ha hecho referencia a un conjunto de habilidades, motoras
que posee una persona para realizar una determinada actividad compleja. También
puede entenderse como la realizacion de un conjunto de operaciones con habilidad y
precision. La habilidad un término mas reciente, con él se quiere significar la
realizacion de una operacion bien realizada en el menor tiempo posible. Finalmente,
la actitud se relaciona con las tendencias a favorecer o rechazar a grupos particulares
de individuos, conjunto de ideas, instituciones sociales o tipos de actividad. Estos
términos se pueden caracterizar como denominaciones 0 ciertos rasgos o
manifestaciones de actividades que requieren inteligencia. De una manera u otra, son

elementos constitutivos de la competencia (Montenegro, 2003).

Considerando las competencias como el saber hacer las cosas y el saber actuar
con las personas, entendiendo lo que se hace o se dice, asumiendo las implicaciones
de los hechos y transformando los contextos a favor de la convivencia humana. Es
posible denominar competencias basicas a aquellos patrones de comportamiento que
los seres humanos necesitan para poder subsistir y actuar con éxito en cualquier
escenario de la vida. Esto requiere de una formacion integral, la cual sé6lo es posible si
se efectlan de manera positiva las dimensiones consideradas fundamentales; los ejes
del desarrollo. Uno de los modelos mas sencillos considera al ser humano en cuatro

dimensiones: bioldgica, intelectual, social e intrapersonal (Montenegro, 2003).
Dimension Biologica
Es el componente basal del ser humano porque en él radica la vida expresada en
diversas funciones. Los procesos de desarrollo bioldgico se pueden resumir en

sensorial, motor, postura corporal y ubicacion espacial. Como producto de estos

procesos el ser humano puede manifestar la siguiente competencia:
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Desplazarse en forma coordinada a través del espacio, percibiendo los

estimulos del ambiente y conservando el sentido de la ubicacion.

Dimension Intelectual

Tomando como base la dimension bioldgica, el intelecto puede desarrollarse a
través de los siguientes procesos: linglistico, comunicativo, logico, cognitivo,
cientifico y técnico. Como producto de ellos, el ser humano puede manifestar las
siguientes competencias:

e Comunicarse en lenguaje natural y en cualquier otra forma de
representaciones simbdlicas.

e Producir inferencias validas a partir de premisas, mediante el uso de sistemas
de razonamiento.

e Elaborar conceptos a través de relaciones empirico — tedricas.

e Disefiar, transferir y utilizar tecnologia para mejorar sus condiciones de vida.

Dimension Social

Sobre la base de la dimensién biol6égica y con el apoyo de la dimension
intelectual, el hombre interactla con sus semejantes, para lo cual desarrolla procesos
sociales, afectivos, éticos y estéticos. Como producto de estos procesos, puede
manifestar las siguientes competencias:

e Interactuar de manera armonica con otras personas, conservando la
autonomia, practicando la cooperacion y desarrollando lazos de afecto y
solidaridad.

e Valorar de manera equilibrada las actuaciones propias y las ajenas.

e Apreciar la armonia y la coherencia como fundamento de la belleza que

poseen las cosas, las personas, sus actuaciones y sus obras.
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Dimension Intrapersonal

El conocimiento mas valioso del ser humano es el que ha desarrollado sobre si
mismo: identificar las partes de su cuerpo, las relaciones funcionales entre ellas,
determinar el limite de sus habilidades, las condiciones de salud e incluso la dinamica
de su propio proceso cognitivo. Esta dimension es una resultante de las otras tres, se
traslapa con ellas. En la dimension intrapersonal se puede formular la siguiente
competencia:

e Conocerse a si mismo, identificar las partes de su cuerpo, el estado de sus

funciones organicas, el nivel de bienestar o malestar que pueda sentir en
determinado momento, la forma como reacciona ante las situaciones, sus

emociones, sentimientos y la conciencia y control de su proceso cognitivo.

Aprendizaje y desarrollo segtiin Montenegro (2003)

Para Montenegro (2003), el aprendizaje sigue las mismas leyes del desarrollo,
a partir de una globalidad relativa se originan procesos de diferenciacién regulada,
articulacion coherente e integracion jerarquica. De otra manera, el aprendizaje es
consecuencia y prolongacion del desarrollo. El desarrollo del aparato cognitivo sigue
estos principios y otros especificos, propios del sistema nervioso; al cabo de este
proceso, el cerebro esta preparado para integrar informacion que le llega de manera
convergente por diferentes vias sensoriales. Al mismo tiempo distribuye informacion
para actuar a traves de distintas vias divergentes. Unas y otras actlan de manera

sincronizada.

El conocimiento es representacion de la realidad y la capacidad para actuar
sobre ella. Dada la arquitectura del aparato cognitivo, el conocimiento es una
tendencia natural de los seres humanos. Como el aprendizaje es conocimiento en
evolucion; los seres humanos también tienen una disposicion natural para el

aprendizaje. Comprender esto es de vital importancia para los educadores, porque los
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nifios y los jovenes llegan a la institucion educativa con esa disposicion. La actitud
como docente es dar respuestas positivas a esa disposicion natural para encausarla e

incrementarla.

Se aprende de manera implicita y explicita. Esto implica que los estudiantes
aprenden de manera directa del comportamiento del docente y también de manera
conciente de todo aquello que se le orienta. Los factores del aprendizaje estan
determinados por elementos internos y externos al sujeto que aprende. En
consecuencia, el nuevo rol del maestro es disefiar ambientes agradables y dirigir
experiencias de aprendizaje significativas, incrementando la motivacion de los

estudiantes.

Dado que el aprendizaje sigue una dindmica natural, les corresponde a los
educadores buscar equilibrio entre operaciones de analisis y sintesis, deduccion e
induccidn, teorizacion y aplicacion. La naturaleza de esta dindmica, sugiere
desarrollar la actividad pedagdgica segun algunos principios como: diversidad e
integralidad, ritmo y gradualidad, ludica y esfuerzo, autonomia y cooperacion,

participacion y organizacion, respeto y afecto.

La maravillosa tarea de educar serd mas agradable, efectiva y satisfactoria para
los docentes si se comprende a fondo la naturaleza del ser humano, especialmente los

principios y de la dindmica que rigen al desarrollo y al aprendizaje.

En otro sentido, se hace necesario el disefio de experiencias de aprendizaje en
las cuales se conecten de manera coherente estrategias de diferente tipo. Integrar
estrategias metodoldgicas en experiencias fluidas de aprendizaje, es la forma como se
orienta el trabajo pedagdgico al desarrollo de competencias por parte de los

estudiantes.
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Estrategias Metodologicas segun Montenegro (2003)

Una estrategia es una actitud constante que se mantiene a traves de una serie de
actividades y que busca a través de ellas el cumplimiento de un determinado objetivo.
También se puede ver la estrategia como un conjunto de reglas para asegurar la mejor

decision en cada momento.

En el campo pedagdgico, la estrategia metodoldgica se puede concebir como un
conjunto de actividades que por su estructura organica, incrementa la probabilidad de

obtener un determinado logro. Estas se clasifican en cognitivas y metacognitivas.

Estrategias cognitivas

La cognicion es entendida como procesamiento de representaciones mentales,
cuyo objeto es la consolidacion de conocimiento. Las estrategias cognitivas organizan
los procesos de razonamiento facilitando la estructuracién, y mejorando la eficiencia
en el aprendizaje. Teniendo en cuenta que el conocimiento puede ser declarativo o
procedimental, las estrategias cognitivas se orientan hacia la comprension o

aplicacion de conceptos.
- Estrategias orientadas a la comprension:

Comprender es la capacidad de pensar y actuar de manera flexible frente al
conocimiento que se posee. La comprension se dirige, de manera prioritaria, al
entendimiento de los conceptos, los cuales son elaboraciones mentales, producto de la
cognicion, son categorias que expresan regularidades a través de un conjunto de

atributos, en un marco o delimitacion.

Los estudiantes deben comprender algunos conceptos considerados basicos,
porgue de ello depende su éxito en el dominio de cualquier campo del conocimiento.
Por esto, vale la pena estudiar las estrategias orientadas hacia la comprensién como

las siguientes: observacion y analisis de hechos, disefio y desarrollo de experimentos,
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representacion de conocimiento, lectura, exposiciones, juegos de roles y juegos

didacticos.
1. Observacion y analisis de hechos.

La observacion es la base de la percepcion, es el acto conciente para captar
informacidn selectiva, la cual se interpreta la luz de la experiencia previa o del estado
de conocimiento. Una buena observacion surge de una intencion cognitiva: adquirir
informacion acerca de algo o comprender determinado hecho o fenémeno. En cada
una de las areas de estudio se pueden efectuar observaciones como estrategias
metodologicas para iniciar una unidad de trabajo académico. En matematica, por
ejemplo, se pueden observar colecciones de objetos, a partir de los cuales, se inicia el
estudio de operaciones o funciones. En el campo de la geometria, la percepcion de las
formas y su contacto con ellas, es basico para inducir los conceptos fundamentales
como lineas, angulos, planos, figuras y cuerpos geométricos. La forma como
proyectan sus sombras los postes, los edificios, los arboles y las montafias son muy

utiles para la comprension de los conceptos trigonométricos.
2. Disefio y desarrollo de experimentos.

Los experimentos son asunto privado de las ciencias naturales. Estas
actividades pueden realizarse en cualquier campo del conocimiento, porque toda
actividad cognitiva tiene un referente real, y con la realidad se puede experimentar.
Los experimentos son una estrategia fascinante que requiere el ingenio y la paciencia
del docente. En matemaéticas, los experimentos con elementos de conjuntos, son
formas de inducir a los nifios al conteo y a las operaciones basicas. En geometria se
puede experimentar construyendo ciertos cuerpos geométricos a partir de otros; por
ejemplo, sacar una piramide de un cubo. También, construyendo una figura a partir

de otra (descomponer un rectangulo en tridngulos).
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Por su caracter teorico y practico, la experimentacion es una estrategia que mas

aporta al aprendizaje y desarrollo de las competencias.
3. Representacion de conocimiento.

En principio, el conocimiento es representacion mental; sin embargo, se pone
en evidencia cuando se aplica o cuando se comunica. En este caso, la representacion,
también se concibe como el conjunto de formas que el ser humano utiliza para
expresar su conocimiento. Se usan imagenes para expresar y representar
conocimiento, también el lenguaje natural es el principal medio de representacion de
conocimiento. Entre la imagen y la palabra existe una gama de formas combinadas;
por lo que se pueden representar en tres categorias: representaciones centradas en la
imagen (la pintura y la escritura, las maquetas), representaciones centradas en la
palabra (la descripcion, la narracion, la explicacion, la argumentacion y la
proposicion), representaciones combinadas (los esquemas, los cuadros y las tablas,

los mapas, los planos, los diagramas, los grafos).

La representacion de conocimiento se configura como estrategia metodoldgica
cuando es practicada por el propio estudiante. Desde luego, el profesor tendra que
practicarla de manera recurrente y orientar al estudiante sobre las técnicas particulares
de cada forma de representacion o expresion. Paulatinamente el estudiante ganara
habilidad para emplear éstas y otras formas mejorando de manera notable su

comprension.
4. La lectura.

Es una de las principales estrategias utilizadas en el proceso de aprendizaje;
buena parte de las actividades pedagdgicas se basan en la comprensién de textos de
diversa indole. Los estudiantes leen para adquirir informacién sobre un tema nuevo,

para realizar composiciones 0 ensayos, para complementar las explicaciones del
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profesor, para desarrollar talleres de aplicacion conceptual. El trabajo mas importante

del docente, es contagiar a los estudiantes del gusto por la lectura.
5. Las exposiciones.

La actividad de exponer se puede considerar necesaria dentro de un proceso de
aprendizaje, porque el estudiante requiere que alguien le presente una vision general
de las cosas y ademas, le solucione una duda particular. Se ha afirmado que el
aprendizaje implica organizacién de conocimiento; asi que, en su proceso natural, el
estudiante va organizando los diferentes elementos que componen sus estructuras
conceptuales. Una buena exposicion es clara, breve, oportuna, interactiva, organizada,
apoyada con medios y enriquecida con recursos linguisticos. Para realizar
exposiciones con las caracteristicas mencionadas, se requiere de preparacion previa,
tomando en cuenta los siguientes aspectos: la estructura conceptual y su coherencia
con el problema, la secuencia tematica, la metodologia, la disposicion de materiales
(laminas, cuadros, videos), y la prevision de medios (manuales, mecanicos o

audiovisuales).

En resumen, la exposicion opera como una estrategia orientada a la
comprension, si se prepara previamente, si se realiza en un corto periodo de tiempo,
siguiendo un conjunto de condiciones que garanticen su efectividad. Para lograr un

aprendizaje integral, conviene complementar esta estrategia metodoldgica con otras.
6. Juegos didacticos.

Son aquellos usados de manera intencional para derivar aprendizajes y, que no
se constituyen en fuente de conductas obsesivas, como algunos juegos comunes. Los
juegos didacticos se pueden clasificar por sus finalidades (orientado al desarrollo de

destrezas fisicas o de habilidades mentales), por el medio de implementacion
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(manuales o electronicos), por la cantidad de los participantes (individuales o

colectivos) y segun la relacion entre los participantes (adversativos o colaborativos).

En matematica, los profesores usan diversidad de juegos para iniciar temas; por
ejemplo, con lanzamiento de monedas, dados, tiros al blanco, o el lanzamiento de
balones a un arco o una cesta; se pueden iniciar o reforzar las operaciones basicas, la
aleatoriedad y la estadistica. Usando elementos sencillos como lineas, se pueden
construir figuras o cuerpos geomeétricos. Se pueden organizar juegos de calculo
siguiendo la estructura del abaco y, construcciones colectivas en las cuales cada
estudiante agrega un numero en una secuencia aritmética o geométrica. Existe una
gran variedad de juegos electronicos para la ejercitacion de destrezas con el célculo.
En general, los juegos en matematicas permiten el desarrollo de habilidades

relacionadas con el razonamiento numeérico, espacial, estadistico y variacional.
7. Juegos de roles.

Son aquellos en los que cada cual asume un papel o un rol que cumplir, dentro
de un contexto determinado. Se basan en la caracterizacion de ideas o actuaciones
diferentes, generalmente encontradas o controvertidas. Tales actuaciones se tipifican
y se asumen entre un grupo de estudiantes, quienes montan una breve representacion
teatral en torno de cada una de las posiciones. Esto sirve a ellos mismos y a quienes
los observan para entender el papel de cada cual, en funcion de las circunstancias que
le rodean. Un ejemplo en matematicas, es que se pueden designar tres estudiantes;
cada uno escoge un método de de solucion de ecuaciones de primer grado con dos
incognitas (sustitucion, igualacién, eliminacion) y trata de convencer a sus

compafieros que su método es el mejor.

Los juegos de roles favorecen la comprension de hechos o teorias y ademas
brindan la oportunidad a los estudiantes para que muestren sus habilidades
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histrionicas. Al igual que con las demaés estrategias, es conveniente usarlos de manera

racional, para que tenga su efecto positivo sobre los procesos de aprendizaje.
- Estrategas orientadas a la aplicacion conceptual.

Entre comprension y aplicacion no existe dicotomia sino complementariedad,
se comprende para aplicar, y aplicando se comprende mejor. Esta relacion es vital si
se recuerda que la persona competente es aquella que sabe hacer las cosas,
comprendiendo lo que hace. Entre las estrategias orientadas a la aplicacion de
conceptos se pueden estudiar las siguientes: desarrollo de ejercicios, estudio de casos,

planteamiento y solucién de problemas, y disefio y desarrollo de proyectos.
1. Desarrollo de ejercicios.

Un ejercicio es la aplicacion de una formulacion tedrica general a un caso
particular. El ejercicio permite instanciar la teoria, facilitar la comprensién y hallar
sentido practico. En cierta forma, es una especie de entrenamiento, en donde, a fuerza
de repetir y cometer errores se desarrolla la habilidad para aplicar conceptos,
algoritmos y procedimientos. Como cualquier otra estrategia, la practica del ejercicio
requiere de un uso racional, buscando siempre el momento apropiado y la

metodologia que favorezca el aprendizaje.

2. Estudio de casos.

Es una estrategia que algunos educadores han venido utilizando en los ultimos
afios, no solo para la aplicacion, sino también para la integracion conceptual. Consiste
en seleccionar un hecho de interés y analizarlo para derivar aprendizajes. Se
consideran casos tan sencillos como la caida libre de un cuerpo, hasta otros tan

complejos como la epopeya de un pueblo. El estudio de un caso permite mirar sus
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aspectos o aristas desde puntos de vista diferentes, aplicando campos diversos del

conocimiento humano.

El estudio de casos se constituye en una nueva estrategia que depende mucho
del ingenio e iniciativa del profesor, su capacidad para administrar el tiempo, emplear
los recursos del medio y organizar a sus estudiantes. Sirve tanto para la aplicacion de

conceptos como para la integracion curricular.
3. Planteamiento y solucién de problemas.

Un problema consiste en una situacion de incertidumbre que debe ser resuelta.
Se expresa como una pregunta cuya solucion es encontrar un estado de certeza o de
maxima reduccién de incertidumbre. También se puede concebir como una meta con
su correspondiente conjunto de pasos para alcanzarla. Plantear un problema significa
describir el estado actual del sistema y el estado ideal, el que se desea alcanzar. La
solucién consiste en encontrar la secuencia adecuada de acciones para transformar el
sistema de un estado a otro. La solucién de un problema estd asociada a la
comprension o al descubrimiento de relaciones inherentes a la situacion en la cual se

halla inmerso.

Desde un interés pedagodgico, conviene aprender a describir los estados del
sistema y a encontrar la mejor solucién posible, esto es la secuencia de acciones que
mejor asegure la meta final o el estado ideal. El estado inicial son estudiantes con
poca habilidad para plantear y resolver problemas; y el estado deseado son los
estudiantes con grandes habilidades para ello.

4. Disefio y desarrollo de proyecto.

Un proyecto es el proceso mediante el cual se transforma de manera intencional
una realidad. Transformar el mundo es una actitud permanente de los seres humanos;

entre mas altos son los niveles de racionalidad, mayor es la actividad proyectual; mas
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grandes los problemas que se asumen y mayores los alcances. Los proyectos implican
tres procesos basicos: disefio (parte con el planteamiento del problema, lo cual,
sugiere un proceso cuidadoso. Incluye también la definicion de metas o logros
esperados, y la secuencia de actividades, las cuales conviene expresar con
cronograma Yy recursos), una vez disefiado el proyecto, se inicia el proceso de
desarrollo siguiendo la secuencia de actividades definida en el cronograma. Cada
actividad es ejecutada bajo la direccién de la persona o equipo responsable, el tiempo
y haciendo uso de los recursos previstos. La evaluacion se realiza de manera
permanente y simultanea con la ejecucion de las actividades; en cada una de ellas se
valora la forma como se desarrollo, el grado de participacion, responsabilidad y el

grado alcanzado.

Los trabajos de disefio, desarrollo y evaluacion de proyectos requieren un
cuidadoso trabajo de liderazgo, direccién, organizacion y participacién de docentes y
estudiantes.

Estrategias metacognitivas:

La metacognicion hace parte del conocimiento de si mismo, es la conciencia
que un individuo desarrolla sobre su propio conocimiento, el control que ejerce sobre

su proceso cognitivo y la posibilidad de autorregularlo.

En la préctica pedagogica, el docente puede orientar a sus estudiantes para que
desarrollen su metacognicion, implementando tres estrategias: retrospeccion,
reconstruccion y prospeccion. La retrospeccion se puede efectuar mediante la
descripcion de los estados cognitivos del pasado junto con la evaluacion de los
mismos. La reconstruccion consiste en un balance o resumen del estado cognitivo
actual, es decir, del conocimiento alcanzado, valorando qué se conoce y qué tan bien
se conoce. La prospeccion se realiza mediante estimativos de los niveles de

conocimiento que se pueden alcanzar en un futuro e incluyen un plan de gestion
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cognitiva para lograrlo. De esta forma, la metacognicién se entendera como un
sistema que administra los procesos cognitivos, con el fin de optimizarlos, sistema

gue integra operaciones relacionadas con la planeacion, evaluacién y el control.

El objetivo de las estrategias metacognitivas es mejorar los procesos cognitivos.
Es posible que su aplicacion sistematica a través de largos periodos, genere efectos
notorios. De todas formas, a través del tiempo van consolidando una disciplina de

auto estudio, por parte de los estudiantes que las practican.
Experiencias de Aprendizaje segin Montenegro (2003)

Segun Montenegro (2003), una experiencia de aprendizaje es la puesta en
escena de un conjunto de actividades, con integridad temética, de manera tal, que
generan un proceso armonico y fluido en el cual ocurren diversos aprendizajes dentro
de un mismo objetivo general. La experiencia puede estar compuesta por un conjunto
de estrategias, por una solo o parte de ella, dependiendo del tiempo y del grado de
desarrollo de los estudiantes. Por ello, la caracteristica central de la experiencia es su
fluidez; es decir, la forma como se concatenan las actividades de igual o diferente
patrén, pero que, en todo momento, mantienen la motivacién del estudiante sobre un

objetivo general o sobre un conjunto de objetivos relacionados entre si.

Por sencilla que sea la experiencia tiene un impacto profundo en la formaciéon
de los nifios y jovenes; por ello hay que tratarla como si se tratara de una obra de gran
importancia. La cual requiere de cuidadosos periodos de preparacién y de realizacion.

Estas fases, se pueden denominar como: disefio, desarrollo y evaluacion.

Disefio de experiencias:

El disefio de la experiencia de aprendizaje prevé los elementos claves que
permitan su desarrollo exitoso. Estos elementos pueden ser: competencias, objetivos,

estructura de contenidos, logros, indicadores, estrategias pedagdgicas, secuencias de
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actividades, evaluacion y prevision de recursos. Las competencias se definen como
patrones generales de comportamiento; lo ideal es que cualquier experiencia de
aprendizaje se oriente al desarrollo de una o méas competencias. Los objetivos se
conciben como estados de conocimiento a los que se desea llegar; una misma
experiencia tiene un objetivo general o varios objetivos relacionados entre si, lo
importante es conservar la integridad tematica. La estructura tematica puede ser en
torno de un tema general o varios temas relacionados entre si, de la misma o de
diferentes asignaturas. Los logros son el cumplimiento total o parcial del objetivo por
parte de cada estudiante. Los indicadores son signos o manifestaciones de que ha
alcanzado los logros. Las estrategias son actividades estructuradas que conservan un

patron comun para asegurar la consecucion de logros.

Una vez definidas las estrategias, se determinan las posibles secuencias de
actividades, de tal manera que la experiencia aparezca como un conjunto fluido de
acciones. Con el fin de valorar si se cumplen o no los logros se requiere un esquema
de evaluacion que contemple los tipos, los medios, los procedimientos y los
momentos en los cuales se plica. Esta se constituye en una formula general para
atender los ritmos de aprendizaje. El disefio prevé, ademas, la utilizacién de los
recursos apropiados para cada una de las actividades.

Desarrollo de experiencias:

El desarrollo de la experiencia se realiza mediante un proceso cuidadoso que
incluye preparacion, organizacion, disposicion de recursos y ejecucion. La
preparacion incluye el manejo de los referentes tedricos y de sus fuentes. La
organizacion de los estudiantes se lleva a cabo de acuerdo con la naturaleza de las
actividades, definiendo en qué momentos se realiza trabajo individual y en qué
momentos, grupal. En el disefio se previeron los recursos, ahora en el desarrollo, se

dispone de ellos, en forma real e inmediata. Llegado el momento de la ejecucidn, se
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escoge la mejor secuencia de ellas, dependiendo de las circunstancias y de las

condiciones del medio; la cuales pueden ser cambiantes.

Evaluacion de experiencias:

La evaluacion a la cual se hace referencia es de la experiencia pedagogica en su
conjunto. Es conveniente reflexionar como maestros y analizar con los estudiantes en
los diferentes aspectos relacionados con el disefio y con el desarrollo, sobre tdpicos
como: la claridad de los objetivos, el logro de los mismos, la fluidez en la secuencia
de actividades, la participacion de los estudiantes y su interaccion personal, la
suficiencia, disponibilidad y uso de recursos. EI manejo flexible ante los cambios
repentinos del medio, la actitud y las respuestas ante los imprevistos. La evaluacion
periddica permite detectar aciertos para mantenerlos y, equivocos para superarlos.

Llevar a cabo experiencias de aprendizaje con cuidadosos procesos de disefio,

desarrollo y evaluacion, es la mejor forma de cualificar la profesion docente.
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Las Competencias Basicas en el Ambito Matematico segun Sarramona (2004)

Segln Sarramona (2004), una competencia se vincula con capacidades mas que
con simple saberes, porque el énfasis se pone en el saber hacer, sin que falten por ello
los saberes y las predisposiciones o actitudes que lo envuelven. Las competencias son
objetivos o logros a conseguir en la actividad curricular pero con unas caracteristicas

que los alejan de los superados objetivos especificos de caracter conductista.

Las competencias basicas educativas, se refieren al periodo de la escolarizacién
general y por consiguiente se trata de los objetivos educativos de carécter
competencial que se pretende lograr al término de dicha escolarizacion. Sefialar que
son basicas significa destacar que han de estar al alcance de todos los alumnos del

periodo de escolarizacion que se trate.

Cuando se piensa en materias basicas, inmediatamente aparecen las
matematicas junto a la lengua, sin olvidar que la primera materia es en realidad una
forma méas de lenguaje, lenguaje necesario para entrar en el conocimiento y
comprension de otros ambitos académicos y cotidianos. Las matematicas son un
lenguaje que describe realidades naturales, sociales o abstractas, mediante numeros,
gréficos, expresiones algebraicas, relaciones estadisticas, entre otros. Se hacen
imprescindibles en el dominio de todos estos elementos para comprender el mundo

actual (Sarramona, 2004).

En este sentido, la intencion de las competencias basicas en el ambito
matematico es que los estudiantes se conviertan en personas matematicamente
preparadas, capaces de hacer uso funcional de los conocimientos y las destrezas
matematicas, también para comunicar ideas de modo efectivo en diferentes areas del
conocimiento y situaciones. De este modo, las competencias matematicas pueden ser

aplicadas directamente a la vida cotidiana.
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A continuacion se presentan las dimensiones generales de las competencias del
ambito matematico, que corresponden a los bloques clasicos del curriculo de

matematicas:

Dimension: Numeros y Calculo.

Competencia 1: Usar e interpretar el lenguaje matematico en la descripcion de

situaciones proximas y valorar criticamente la informacion obtenida.

1.1 Comprender el sistema proposicional de la estructura en base 10 de nuestro
sistema de numeracion. Ser capaz de leer, escribir, representar, comparar y
ordenar los nimeros naturales al igual que los fraccionarios y los decimales
sencillos.

1.2 Ser capaz de interpretar algunos de los usos de los ndmeros naturales,
fraccionarios o decimales en contextos proximos.

1.3 Conocer la simbologia de las operaciones y de las relaciones numéricas: =, #, >,

<, +, = X, alb, %.

Competencia 2: Aplicar las operaciones aritméticas para tratar aspectos cuantitativos

de la realidad valorando la necesidad de resultados exactos o aproximados.

2.1 Conocer los significados basicos de la sumay de la resta.

2.2 Conocer el significado de la multiplicacién como suma de sumandos repetidos y
como operador multiplicativo (por ejemplo, triple)

2.3 Conocer el significado de la division como reparto y como agrupacion (por
ejemplo, cuéntas veces cabe una cosa en un sitio)

2.4 Saber aplicar en contextos familiares las operaciones aritméticas con ndmeros

decimales y naturales.

Competencia 3: Decidir el método adecuado del calculo (mental, algoritmos o

medios tecnoldgicos) ante una situacion dada y aplicarlo de manera eficiente.
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3.1 Efectuar mentalmente las operaciones de adicion, sustraccion, multiplicacion y
division:

e Con numeros hasta dos cifras.

e Con numeros significativos (10, 25, 500, 1000).

e Con numeros de tres cifras de manera aproximada.
3.2 Utilizar estrategias para hacer estimaciones sobre los resultados de célculo
valorando si éstos son razonables o no.
3.3 Efectuar con fluidez los algoritmos de las operaciones aritméticas con nimeros
usuales (hasta 4 cifras).
3.4 Escoger cudl es el método mas conveniente para hacer un calculo determinado:
mentalmente, algoritmos, con calculadora o con ordenador.

3.5 Usar con felicidad la calculadora para hacer calculos largos y comprobaciones.

Competencia 4: Aplicar la proporcionalidad directa o inversa con el fin de resolver

situaciones proximas que lo requieran.

4.1 Descubrir la relacién multiplicativa entre pares de valores correspondientes a dos
magnitudes en situaciones cotidianas (por ejemplo, unidades de compra y su valor).
4.2 Aplicar la funcién de proporcionalidad directa como operador (por ejemplo, hacer
el triple de una coleccion de valores).

4.3 Efectuar célculos de porcentajes sencillos.

Dimension: Resolucion de Problemas.

Competencia 5: Planificar y utilizar estrategias para afrontar situaciones

problematicas mostrando seguridad y confianza en las capacidades propias.

5.1 Interpretar el enunciado de un problema, aclarando el significado de los términos

y expresandolo en lenguajes coloquial.

46



5.2 Plantar un problema a partir de una situacion de la vida cotidiana (problematica) y
aplicar los conocimientos matematicos con el fin de resolverlos.

5.3 Resolver problemas de una, dos o0 mas etapas de calculo en contextos cotidianos.
5.4 Utilizar todas las herramientas matematicas que conoce (establecer relaciones,
significado de las operaciones, usos de los nameros) para resolver problemas en
contextos sencillos, utilizando estrategias propias.

5.5 Ser consciente del proceso de resolucion de problemas a través de la
verbalizacion.

5.6 Ser constante en la realizacion del trabajo y no desanimarse ante las dificultades.

5.7 Aceptar la necesidad de rectificar a partir del error.

Competencia 6: Presentar, de una manera clara, ordenada y argumentada, el proceso

seguido y las soluciones obtenidas al resolver un problema.

6.1 Presentar de manera ordenada y clara el proceso en la resolucion de los problemas
y expresar claramente la solucion obtenida.

6.2 Efectuar y presentar claramente los célculos.

Competencia 7: Resolver problemas que impliquen calculos porcentuales, del 1IVA,

del tipo de interés, etc., relacionados con la administracion de rentas propias.

7.1 Conocer los conceptos basicos de la administracion de la economia domestica y la
que afecta al entorno mas proximo: sistema monetario, presupuesto (personal, salidas,
etc.).

7.2 Resolver situaciones préximas de compra y gastos.

7.3 Saber optimizar el presupuesto personal destinado a los gastos propios cotidianos.
7.4 Saber comprar de acuerdo con las necesidades e iniciarse en la valoracion de la

relacion calidad/precio.
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Competencia 8: Integrar los conocimientos matematicos con las otras materias para

comprender y resolver situaciones.
8.1 Utilizar los conceptos y procedimientos de las matematicas en otras materias.

Dimension: Medida.

Competencia 9: Medir de una manera directa las magnitudes fundamentales, usando

los aparatos adecuados y las unidades adecuadas en cada situacion.

9.1 Reconocer magnitudes mensurables, como la longitud, la masa, La amplitud de
angulos, el tiempo, la superficie o la capacidad.

9.2 Comprender los métodos para medir con unidades estandar y familiarizarse con
las unidades tradicionales y las del sistema métrico.

9.3 Escoger y utilizar adecuadamente las unidades y los instrumentos apropiados para
medir longitudes, capacidades, masas y espacios de tiempo.

9.4 Saber expresar el resultado de una medida indicando el nimero y la unidad
utilizados.

9.5 Aplicar las equivalencias entre las diversas unidades de una magnitud para
expresar una medida en diversas unidades.

9.6 Valorar las ventajas de disponer de un sistema convencional e internacional.

Competencia 10: Hacer estimaciones razonables de las magnitudes mas usuales y

valorar criticamente el resultado de las medidas realizadas.

10.1 Hacer estimaciones razonables de longitud, peso, capacidad y tiempo en
situaciones proximas.

10.2 Comprender que la medida es una aproximacion y que la unidad usada afecta la
precision.

10.3 Valorar el uso de la medida para tratar y resolver situaciones préximas.
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Competencia 11: Usar los métodos elementales de calculo de distancias, perimetros,

superficies y voliumenes en situaciones que lo requieran.

11.1 Conocer los conceptos de perimetros y areas de figuras planas.

11.2 Obtener y usar formulas sencillas de calculo de areas.

11.3 Calcular superficies en situaciones sencillas.

11.4 Aplicar las nociones y metodos de medidas de longitud y area a la resolucion de

problemas reales.

Dimension: Geometria.

Competencia 12: Utilizar el conocimiento de las formas y relaciones geométricas

para describir y resolver situaciones cotidianas que lo requieran.

12.1 Distinguir lineas, superficies y volumenes.
12.2 Conocer las nociones y el vocabulario basico de la geometria:

e Formas (caracteristicas y vocabulario)

e Relaciones (perpendicularidad, paralelismo, simetria).

e Posiciones (puntos y sistemas de referencia).
12.3 Construir formas de dos o tres dimensiones, para modelar aspectos espaciales de
la realidad.
12.4 Apreciar y reconocer en la vida cotidiana, la naturaleza y el arte aspectos que
pueden ser expresados por medio de la geometria.
12.5 Utilizar la regla, la escuadra y el transportador de angulos en la representacién
de segmentos, angulos y figuras planas de medidas apropiadas.

Competencia 13: Utilizar sistemas convencionales de representacion espacial para

obtener o comunicar informacion relativa al espacio.

13.1 Orientarse en el espacio proximo y describir itinerarios sencillos.
13.2 Interpretar maquetas y planos de espacios proximos.
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Dimension: Tratamiento de la Informacion.

Competencia 14: Interpretar y presentar informacion a partir de tablas, graficos y
parametros bioestadisticos, y valorar su utilidad en la sociedad.

14.1 Leer e interpretar datos de la vida cotidiana presentados en forma de tabla de
frecuencias y diagramas sencillos.

14.2 Recoger, analizar, organizar y representar datos de la vida cotidiana mediante

gréficos sencillos.

Dimension: Azar.

Competencia 15: Reconocer situaciones y fendmenos proximos en los que interviene

la probabilidad y ser capaz de hacer predicciones razonables.

15.1 Distinguir acontecimientos en funcion de que puede preverse o no el resultado.
15.2 Hacer predicciones sencillas en situaciones aleatorias.
15.3 Diferenciar entre acontecimiento probable, acontecimiento seguro,

acontecimiento posible y acontecimiento imposible.

2.2.3 Base Legal

Con relacién a la base legal se tienen los siguientes articulos los cuales, son
considerados como plataformas legales de la Republica Bolivariana de Venezuela,
especificamente la Constitucién Nacional (2000), la Ley Orgénica de Educacion
(2009) y Reglamento del Ejercicio de la Profesion Docente (2008).

Constitucion Nacional de la Repiblica Bolivariana de Venezuela (2000):

Articulo 102. La educacion es un derecho humano y un deber social
fundamental, es democréatica, gratuita y obligatoria. El estado la
asumird como funcién indeclinable y de méaximo interés en todos sus
niveles y modalidades, y como instrumento de conocimiento
cientifico, humanistico y tecnoldgico al servicio de la sociedad. La
educacion es un servicio publico y esta fundamentada en el respeto a
todas las corrientes del pensamiento, con la finalidad de desarrollar el
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potencial creativo de cada ser humano y el pleno ejercicio de su
personalidad en una sociedad democrética... (p.42).

De acuerdo a lo planteado en el Articulo, se resalta la importancia de la
educacion para la sociedad venezolana, donde el Estado es el principal responsable de
la misma; poniendo de manifiesto la valoracion de la ética y el trabajo como agentes

fundamentales en el proceso social

Ley Organica de la Educacion (2009)

Articulo 5: el estado docente es la expresion rectora del estado en
educacion, en cumplimiento de su funcién indeclinable y de maximo
interés como derecho humano universal y deber social fundamental,
inalienable, irrenunciable, y como servicio publico que se materializa
en las politicas educativas. El estado docente se rige por los principios
de integralidad, cooperacion, solidaridad, concurrencia y
corresponsabilidad (p. 5).

El articulo antes mencionado hace referencia a lo que es el Estado Docente, lo
cual significa que la Educacién es una obligacion del Estado y es un derecho del
ciudadano, es decir es el instrumento que tiene para forjar el modelo de ciudadano
que quiere, por eso que el estado debe ser el director de la educacion.

Articulo 14: la educacion regulada por esta ley se fundamenta en la
doctrina de nuestro libertador Simén Bolivar, en la doctrina de Simdn
Rodriguez, en el humanismo social y esta abierta a todas las corrientes
del pensamiento. La didactica esta centrada en los procesos que tienen
como eje la investigacion, la creatividad, la innovacion, lo cual
permite adecuar las estrategias, los recursos y la organizacién del aula,
a partir de la diversidad de intereses y necesidades de los y las
estudiantes (p.17).

Articulo 15: la educacién, conforme a los principios y valores de la
constitucion de la republica y de la ley presente, tiene como fines:
Numeral 1 Desarrollar el ser creativo de cada ser humano para el
pleno ejercicio de su personalidad y su ciudadania, en una sociedad
democrética basada en la valoracion ética y social del trabajo liberador
y n la participacion activa consciente, protagonica, responsable y
solidaria, comprometida con los procesos de transformacién social.
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Numeral 8 Desarrollar la capacidad de abstraccion y el pensamiento
critico mediante la formacién en filoséfica, l6gica y matematica, con
método innovadores que privilegien el aprendizaje desde la
cotidianidad y la experiencia (p. 15).

El articulo anterior desglosa detalladamente la finalidad de la educacion en

virtud de la formacion del estudiante, la cual es desarrollar a un ciudadano en base a

valores, medios sociales, métodos innovadores entre otros.
Reglamento del Ejercicio de la Profesion Docente (2008)

Articulo 139: La actualizacion de conocimientos, la especializacién
de las funciones, el mejoramiento profesional y el perfeccionamiento,
tienen caracter obligatorio y al mismo tiempo constituyen un derecho
para todo el personal docente en servicio. Las autoridades educativas
competentes, en atencion a las necesidades y prioridades del sistema
educativo, fijaran politicas estableceran programas permanentes de
actualizacion de conocimientos, perfeccionamiento y especializacion
de los profesionales de la docencia con el fin de prepararlos
suficientemente, en funcion del mejoramiento cualitativo de la
educacion. Asimismo, organizara seminarios, congresos, giras de
observacién y de estudio, conferencias y cualesquiera otras
actividades de mejoramiento profesional (p. 55).

El articulo antes mencionado hace referencia de que es obligatorio ademas un
derecho que el docente en servicio pueda renovarse en cuanto al conocimiento, lo
cual es de gran relevancia que el docente este en constante aprendizaje, para poder

mantenerse en contacto con la realidad y saber satisfacer las necesidades que se
presenten por los distintos canales 0 medios.
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2.3. Definicion de Términos

Estrategias Metodolégicas: Conjunto de actividades que por su estructura
orgénica, incrementa la probabilidad de obtener un determinado logro.
(Montenegro, 2003).

Desarrollo: Proceso de transformacidn caracterizado por diferenciacién regulada,
articulacion coherente, integracion jerarquica y crecimiento ordenado.
(Montenegro, 2003).

Competencia Matematica: Capacidad de identificar y comprender el rol que las
matematicas juegan en el mundo, realizar juicios fundamentados y usar las
matematicas en la satisfaccion de las necesidades de la vida personal asi como en

la toma de conciencia y reflexion como ciudadano. (Sarramona, 2004).
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3. MARCO METODOLOGICO

En el marco de la investigacion planteada, se presenta en este capitulo los
referentes metodoldgicos a través de los cuales se intentd dar respuesta al objetivo de
investigacion, el cual estuvo referido a analizar las estrategias metodoldgicas
empleadas por los docentes de quinto grado de educacion basica para el desarrollo de
competencias matematicas en los estudiantes del distrito escolar 2.1 en Carlos Arvelo
Estado Carabobo en el periodo 2013-2014.

3.1 Tipo de la Investigacion

De acuerdo al problema planteado referido a las estrategias metodologicas
empleadas por los docentes de quinto grado de educacion bésica para el desarrollo de
competencias matematicas en los estudiantes del distrito escolar 2.1 en Carlos Arvelo
Estado Carabobo en el periodo 2013-2014, y en funcion de los objetivos delimitados,
la presente investigacion pertenece a los estudios descriptivos, que segun Hernandez,
Fernandez y Baptista (2006):

Los estudios descriptivos buscan especificar las propiedades, las
caracteristicas y los perfiles de personas, grupos, comunidades o
cualquier otro fenémeno que se someta a un analisis. Es decir, miden,
evallan o recolectan datos sobre diversos conceptos, aspectos,
dimensiones o componentes del fendbmeno a investigar. En un estudio
descriptivo se selecciona una serie de cuestiones y se mide o se
recolecta informacidn sobre cada una de ellas, para asi describir lo que
se investiga (p.102).

En tal sentido, en los estudios descriptivos no se manipulan variables, pero
estan orientados a conocer situaciones, costumbres y actitudes predominantes, a
través de la descripcion precisa de las actividades, objetos, procesos y personas. Por

ello se considerd el abordaje metodoldgico méas adecuado para esta investigacion,



donde una vez analizados e interpretados los resultados, se formularon conclusiones y
recomendaciones que sirvieron de base para la basqueda de soluciones al problema
gue se presentd en relacion a las estrategias metodoldgicas que emplean los docentes
de quinto grado de educacion béasica para el desarrollo de competencias matematicas

en los estudiantes del distrito escolar 2.1 de dicho municipio.

3.2 Diseifio de la Investigacion

Delimitado el tipo de investigacion asumido en el estudio, se presenta el disefio
de investigacion el cual Arias (2006), define como “la estrategia general que adopta
el investigador para responder al problema planteado” (p. 26). En este sentido, la
investigacion se oriento hacia la incorporacion de un disefio de campo. Estos disefios,
“permiten establecer una interaccién entre los objetivos y la realidad de la situacion
de campo” (Balestrini, 2006, p. 132).

En efecto la investigacion present6 un disefio de campo no experimental, que de
acuerdo a Hernandez y otros (2006) puede definirse “como la investigacion que se
realiza sin manipular deliberadamente variables. Es decir, se trata de estudios donde
no se hace variar en forma intencional las variables independientes para ver su efecto

sobre otras variables” (p. 205).

Dentro de los disefios no experimentales atendiendo a su dimension temporal o
al nimero de momentos o puntos en el tiempo en los cuales se recolectan los datos, se
encuentran los disefios transeccionales, el cual los autores mencionados en el parrafo
anterior sefialan que son los disefios que “recolectan datos en un solo momento, en un
tiempo Udnico. Su propdsito es describir variables y analizar su incidencia e

interrelacién en un momento dado” (p. 208).

En definitiva, la presente investigacidn se orientd a hacia un estudio descriptivo

con un disefio de campo, no experimental y transeccional.
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3.3 Poblacion

Para Palella y Martins (2010) la poblacién se define “como el conjunto finito o

infinito de elementos, personas o

cosas pertinentes a una investigacion y que

generalmente puede ser inaccesible” (p. 105). Por tal motivo la poblacion del presente

estudio estuvo constituida por 65

Educacion Basica donde veintidos (2

docentes que laboran en el quinto grado de

2) docentes pertenecen a planteles Nacionales y

los otros cuarenta y tres (43) a planteles Estadales adscritas al distrito escolar 2.1.

Ubicada en Carlos Arvelo estado Carabobo.

Cuadro N°1: Poblacion escuelas del distrito escolar 2.1

U.E “Hermano Gaspar”

U.E “Cocorote”

U.E “Teolinda Romero de Diaz”

U.E “Cocotero”

U.E “Francisco de Miranda”

U.E “Requena”

U.E “Francisco Aramendi”

E.B “Fernando Figueredo”

U.E “Lino de Clemente”

E.B “Santa Efigenia”

U.E “ la Aduana”

E.B “Santa Rosa Del Sur”

U.E “Yuma”

E.B “Aguas Calientes”

U.E “Jesus Maria Pellin”

E.B “Manuarito”

U.E “Carabobo

E.B.B “San Juan de Dios”

U.E “El Venado Il

E.B.B “Santa Cecilia”

U.E “Las Vegas”

E.B.B “Copeton”

U.E “5 de Julio”

E.B.B “Altamira”

U.E “Otilia Monsalve de Aponte”

E.B.B “El Trompillo”

U.E “Loro Pedernales”

E.B.B “Cogollal”

U.E “Antonio Fernandez Mosquera”

E.B.B “Buenaventura”

U.E “Patricio Martinez”

U.E “Agua Blanca”

U.E “Teniente Pedro Camejo”

E.B “Lancaster”

AN FP|INIFPIFP|IPIPIOWINPEPILWOOWLCIN NN

(R R e N e N e N N R

U.E “Los Libertadores”

-

Fuente

: Datos suministrados por el distrito Escolar 2.1

56



3.4 Muestra

En opinién a Balestrini (2006) la muestra “es una parte representativa de una
poblacion, cuyas caracteristicas deben reproducirse en ella, lo mas exactamente
posible” (p. 142). De esta manera, la muestra estuvo conformada por quince (15)
docentes de quinto grado de Educacién Bésica, quienes representan el 23,07% de la
poblacion. Los mismos fueron seleccionados a través de un muestreo no
probabilistico que segun Palella y Martins (2010) “se usa cuando no se puede
determinar la probabilidad” (110).

Dentro de los muestreos no probabilisticos se encuentran los de tipo intencional
que segun los autores antes citados “el investigador establece previamente los
criterios para seleccionar las unidades de anélisis, las cuales reciben el nombre de
tipo” (p. 114). Por tal motivo, el investigador selecciond intencionalmente la muestra,
debido a que el distrito escolar 2.1 del municipio Carlos Arvelo esta conformado por

dos parroquias (Guigue y Belén), solo se seleccionaron los docentes pertenecientes a

la parroquia Gliglie mas cercanos al distrito escolar.
Cuadro N° 2: Muestra

U.E “Hermano Gaspar”

U.E “Teolinda Romero de Diaz”

2

2

U.E “Francisco Aramendi” 3
U.E “Lino de Clemente” 3
3

1

1

E.B “Lancaster”

E.B “Buenaventura”

U.E “Los libertadores”
TOTAL 15
Fuente: Castillo (2014)
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3.5 Procedimiento

Atendiendo los parametros de la presente investigacion fue preciso cumplir con
una serie de actividades planificadas que permitieron alcanzar los objetivos de la
investigacion. Por lo tanto, para llevar a cabo el plan de trabajo, se formuld lo
siguiente:

e Elaboracion de dos (2) instrumentos para la recoleccién de los datos, el cual
uno fue dirigido a identificar las estrategias metodoldgicas que emplean los
docentes de quinto grado de Educacion Baésica para desarrollar las
competencias matematicas y otro para examinar las competencias
matematicas de dichos docentes.

e Determinacion de la validez de los instrumentos a través del juicio de
expertos.

e Obtencidn de la confiabilidad de los instrumentos mediante la aplicacion de la
prueba piloto.
e Aplicacion de los instrumentos, a la muestra del estudio.

e Descripcion, andlisis e interpretacion de los datos recogidos

e Elaboracion de las conclusiones y recomendaciones al respecto.
3.6 Técnicas e Instrumentos de Recoleccion de Datos

Considerando el tipo y el disefio de la presente investigacion y atendiendo a los
objetivos de las mismas se utilizd la técnica de la encuesta que segun Palella y
Martins (2010), sefialan que “es una técnica destinada a obtener datos de varias
personas cuyas opiniones interesan al investigador” (p. 123).

Por tal motivo, se aplicaron como instrumentos dos cuestionarios, uno dirigido
a identificar las estrategias metodoldgicas que emplean los docentes de quinto grado
de Educacion Basica para desarrollar las competencias matematicas y otro para

detallar las competencias matematicas de dichos docentes, el cual Hernandez y otros

58



(2006), lo definen como “un conjunto de preguntas respecto a una o mas variables a
medir” (p. 310).

En este sentido, el primer instrumento destinado a identificar las estrategias
metodoldgicas estd basado en el modelo de escala tipo Lickert, el cual Palella y

Martins (2010), lo definen como " conjunto de items presentados en forma de
afirmaciones o juicios ante los cuales se pide la reaccién de los sujetos a quienes se
administran” (p.153). De esta manera, el cuestionario estuvo conformado por treinta y
tres (33) items, donde se presentaron cinco (5) opciones de respuesta, la escala que se
present6 a los docentes fue: Siempre (5), Casi siempre (4), Algunas veces (3), Casi
nunca (2) y Nunca (1). Mientras que el instrumento destinado a detallar las
competencias matematicas en los docentes estuvo conformado por treinta (30) items
de seleccidn simple, la cual presentaron cuatro (4) opciones, donde solo una opcion
era la correcta, de manera que se recogié con precision la informacién que se

requeria.

3.6.1 Validez del Instrumento de Investigacion

La validez de un instrumento debe abordarse al iniciar su elaboracion y durante
todo el proceso de aplicacion, correccidon e interpretacion de los resultados. Al
respecto Hernandez y otros (2006), la definen como “grado en que un instrumento

realmente mide la variable que pretende medir” (p. 277).

Para validar los cuestionarios se utilizé el juicio de expertos, de acuerdo a esto,
se consultd la opinidn de expertos o especialistas en el area de Investigacion de la
Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad de Carabobo, quienes
analizaron y certificaron el instrumento mediante un formato que se les entrego, estos
se les suministré un dossier de informacion sobre el propdsito del instrumento, la
tabla de operacionalizacion de las variables y un formato de validacion contentivo de

las categorias de informacion para cada item de forma que se evidencid la redaccion,
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coherencia, relevancia y las posibles correcciones que pudieron hacerse al

instrumento.

3.6.2 Confiabilidad de los Instrumentos de Investigacion

Segun Hernandez y otros (2006) la confiabilidad “se refiere al grado en que su
aplicacion repetida al mismo sujeto produce iguales resultados” (p. 277). Asimismo,
la confiabilidad se determind a través de la formula Kuder-Richardson (K-Ry), la
cual consistio en aplicar los instrumentos referido a las competencias matematicas y
obtener las puntuaciones para cada sujeto, para luego clasificar las respuestas
asignandole valor cero (0) a las incorrectas y de uno (1) a las correctas, donde fueron

procesadas mediante la siguiente formula:

Ree = (1— ZS—‘%“), donde:

Rtt= coeficiente de confiabilidad.

K= ndmero de items que contiene el instrumento.

P= porcentaje de personas que responde correctamente cada items.
g= porcentaje de personas gque responde incorrectamente cada items.

st?= varianza total del instrumento.

También, se determind la confiabilidad mediante el coeficiente alfa de
Cronbach que segun Palella y Martins (2010) “es una de las técnicas que permite
establecer el nivel de confiabilidad que es, junto con la validez, un requisito minimo
de un buen instrumento de medicién presentado con una escala tipo Likert” (p. 168),
para los instrumentos referidos a estrategias metodoldgicas. Esta se determind
mediante la siguiente férmula:

kv :
o == (1 Vt), donde:
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a= alfa de Cronbach.
K= ndmero de items.
Vi: varianza de cada item.

Vt: varianza total.

En este sentido, se determind la confiabilidad con un grupo piloto conformado
por cinco (5) docentes pertenecientes a la poblacién mas no a la muestra, a estos se
les aplico los instrumentos y posteriormente se tabularon los resultados, arrojando el
instrumento de competencias matematicas una confiabilidad de 0,81 y el de estrategia
metodologicas 0,91 la cual son considerados segun Ruiz (2002) como unas cifras que
indican un nivel de confiabilidad “Muy alta”, y un alto grado de correlacion interna.

Ver anexo (C)

3.7 Técnica de analisis

Una vez aplicado los instrumentos a la muestra conformada por docentes de
quinto grado de educacién bésica, se procedidé a recolectar los datos, se elaboraron
unas tablas de resultados para verificar las respuestas de los docentes alusivos a las

preguntas de los cuestionarios.

Una vez que se obtuvieron los diferentes datos se procedio a realizar el analisis
e interpretacion de los resultados basados en las tablas de frecuencias y porcentajes,
que posteriormente fueron presentados en graficos los cuales sirvieron de orientacion

para realizar el diagnostico de la situacion al cual esta dirigido el estudio.
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4. PRESENTACION Y ANALISIS DE LOS RESULTADOS
4.1. Interpretacion y Analisis de los resultados

El analisis de los datos tiene como finalidad organizar e interpretar éstos para
dar respuesta a los objetivos planteados en el estudio, procediendo a dar una
“explicacion detallada de los resultados basada en criterios estadisticos cuando se
trata de datos cuantitativos” (Salinas y Pérez, 1985). En este orden de ideas, y
describiendo lo que un analisis implica, se debe “mostrar, en perspectiva, dentro de
esta seccion: la codificacion y tabulacion de los datos; las Técnicas de presentacion
de los datos y el analisis estadistico de los datos” (Balestrini, 2006; p.171). Luego de

esto, se procede a emitir conclusiones y recomendaciones al respecto.

De esta manera, en el presente capitulo se presentan los resultados obtenidos a
través de la aplicacion de los instrumentos (Estrategias metodoldgicas y competencias
matematicas) a la muestra, de manera organizada e interpretada en funcion de las
dimensiones e indicadores correspondientes a la variable para dar respuesta a los
objetivos planteados en el estudio. En el cuestionario referente a estrategias
metodoldgicas, una vez que se recopild y organizd la informacion, se realizd el
estudio de confiabilidad del instrumento; la distribucién de frecuencias, la
elaboracion de cuadros y graficos para describir las caracteristicas de la muestra; los
porcentajes para el andlisis de los items sobre las opiniones de los docentes en torno a

las dimensiones de interés para el estudio.

Asimismo, en cuanto al instrumento referente a competencias matematicas se
procedié a la elaboracion de una tabla en donde se aprecia los resultados correctos e
incorrectos con sus respectivos graficos, seguidamente los porcentajes y la proporcion
de los porcentajes de acuerdo a la teoria de Ruiz (2002), relacionandose con la escala

siguiente:



Tabla N° 1: Escala de Proporcion

Rangos Magnitud Competencia
0,81a1,00 Muy Alta Muy competente
0,61a0,80 Alta Altamente competente
0,41a0,60 Moderada Moderadamente competente
0,21a0,40 Baja Poco competente
0,01a0,20 Muy Baja Nada competente

Fuente: Ruiz (2002) con adaptacion de Castillo (2014)

Igualmente, la presentacion de los resultados se realizd haciendo uso de
esquemas graficos en forma de barra, donde se muestra la informacién en porcentaje
y proporcién de los resultados, ademas se realizaron los andlisis por docente, es decir,
por cada docente se hizo de manera particular el andlisis de resultados de cada
instrumento comenzando con las estrategias metodologicas, luego con las
competencias matematicas y por Gltimo se procedio a establecer la relacion entre
ambos resultados, una vez realizado el analisis particular de los instrumentos por
docente se procedié al andlisis general de los instrumentos por dimension y
finalmente se realizé el andlisis general de todos los docentes en comparacion con el

general de las dimensiones.

A continuacion se presenta todo el analisis estadistico realizado con sus

respectivas conclusiones y recomendaciones.
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4.2. Analisis de las respuestas por docente

Tabla N° 2: Porcentajes por docente (estrategias metodoldogicas)

NIVEL ALCANZADO
Docente N°

f % F % f % f % f %
1 5 15,15 13 39,39 15 45,45 0 0 0 0
2 6 18,18 9 21,27 14 42,42 2 6,06 2 6,06
3 14 | 42,42 7 21,21 11 33,33 1 3,03 0 0
4 13 | 39,39 6 18,18 7 21,21 7 2121 | O 0
5 10 | 30,30 15 45,45 8 24,24 0 0 0 0
6 20 | 60,60 4 12,12 7 21,21 0 0 2 6,06
7 0 0 7 21,21 24 72,72 2 6,06 0 0
8 7 21,21 5 15,15 9 21,27 3 9,09 9 | 27,27
9 12 | 36,36 13 39,39 8 24,24 0 0 0 0
10 10 | 30,30 11 33,33 8 24,24 4 1212 | 0 0
11 4 12,12 6 18,18 15 45,45 8 2424 | 0 0
12 24 | 72,72 8 24,24 1 3,03 0 0 0 0
13 10 | 30,30 13 39,39 7 21,21 3 9,09 0 0
14 10 | 30,30 | 23 69,69 0 0 0 0 0 0
15 15 | 4545 12 36,36 6 18,18 0 0 0 0

Fuente: Castillo (2014)

Tabla N° 3: Porcental'es i ﬁmﬁorcién ﬁor docente icomﬁetencias matemz’uticasi
Docente N°

f % Proporcion f % Proporcion
1 11 36,67 0,37 19 63,33 0,63
2 14 46,67 0,47 16 53,33 0,53
3 16 53,33 0,53 14 46,67 0,47
4 25 83,33 0,83 5 16,67 0,17
5 16 53,33 0,53 14 46,67 0,47
6 8 26,67 0,27 22 73,33 0,73
7 11 36,67 0,37 19 63,33 0,63
8 12 40 0,40 18 60 0,60
9 21 70 0,70 9 30 0,30
10 18 60 0,60 12 40 0,40
11 14 46,67 0,47 16 53,33 0,53
12 26 86,67 0,87 4 13,33 0,13
13 27 90 0,90 3 10 0,10
14 20 66,67 0,67 10 33,33 0,33
15 26 86,67 0,87 4 13,33 0,13

Fuente: Castillo (2014)
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Tabla N° 4: Respuestas del docente N° 1 sobre estrategias metodologicas

. NIVEL ALCANZADO
. . . Item
Dimensiones Indicadores N°
L 1
Observacion de hechos 5
i 3
Anélisis de hechos 7 X
- . 5 X
Disefio de experimentos 6 X
Representaciones centradas en la 7 X
imagen 8 X
Cognitivas: . 9 X
Orientadas a la Representaciones centradas en la 10 X

palabra

comprension

=
=
X

. . 12 X

Representaciones combinadas 13 X

14 X

Emplear la lectura 15 X
Realizar exposiciones 16 X
p 17 X
. R 18 X
Emplear juegos didacticos 19 X

S 20 X

Desarrollo de ejercicios 21 X

Cognitivas: Estudio de casos 22 X
Orientadas a la Planteamiento y solucién de 23 X

aplicacion problemas

N
~
x

Disefio de proyectos
Desarrollo de proyectos

N
a1
X

26 X

Promover la retrospeccion 27 X

p 28 X

. 29 X
Metacognitivas 30 X

Promover la reconstruccion

w
=
X

w
N
X

Promover la prospeccion

w
@
X

Tn

5 13 15 0 0
15,15% | 39,39% | 45,45% 0 0

Fuente: Castillo (2014)

X

Grafico N° 1: Porcentajes del docente N° 1 sobre estrategias metodologicas
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Interpretacion: Se puede observar en la tabla N° 4, en la dimension cognitivas
orientadas a la comprension, que el docente sefiald siempre emplear representaciones
centradas en la imagen, es decir, en utilizar el dibujo o la pintura para desarrollar el
razonamiento espacial en los estudiantes y disefiar maquetas para que los estudiantes
tengan una vision geométrica del espacio, ademas manifesto casi siempre manejar la
observacion de hechos, representaciones centradas en la palabra y emplear la lectura
en los items referentes a permitir que el estudiante se involucre con el hecho
matematico observado, en promover la argumentacion de los razonamientos
matematicos e inducir a los estudiantes a la practica de la lectura de textos
matematicos, sin embargo algunas veces realiza exposiciones y emplea juegos
didacticos lo que significa que algunas veces induce a los estudiantes a que realicen
exposiciones de contenidos matematicos y emplea juegos de célculo para desarrollar
el razonamiento numérico, espacial, estadistico y varacional de los estudiantes.

En cuanto a la dimension cognitivas orientadas a la aplicacion, el docente casi
siempre emplea el desarrollo de ejercicios y estudio de casos, en este sentido
promueve la practica de ejercicios matematicos en los estudiantes y el estudio de
casos particulares (hechos de interés) en un contenido matematico, no obstante,
algunas veces realiza planteamiento y solucién de problemas ademas de disefiar y
desarrollar proyectos, donde genere situaciones para que los estudiantes planteen y
resuelvan problemas matematicos ademas de disefiar y desarrollar proyectos
destinados a que los estudiantes tengan contacto con la realidad y conocer las
actividades ejecutadas por los estudiantes. Por otro lado, en la dimension
metacognitiva, en cuanto a promover la retrospeccién, reconstruccion y la
prospeccion el docente algunas veces las emplea, sobretodo en inducir a que el
estudiante diga que le parecia dificil en ciertos criterios matematicos, incitar al
estudiante a que manifieste que dudas tiene de los contenidos matematicos y ayudar a
que el estudiante se entere para que le ha de servir el estudio de la matematica.

De esta manera, se observa en la tabla N° 4 y grafico N° 1 que el docente encuestado
manifestd utilizar siempre las estrategias metodoldgicas en un 15,15% mientras que
en un 39,39% afirmo casi siempre aplicarlas, sin embargo en un 45,45% algunas
veces las emplea.
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Tabla N° 5: Resiuestas del docente N° 1 sobre comietencias matematicas

Grifico N° 2: Porcentaje de respuestas
correctas e incorrectas docente N° 1

Ruiz (2002).

1 X
Usar lenguaje matematico en la descripcion de situaciones proximas 2 X
y valorar criticamente la informacion obtenida 3 X
4 X
5 X
6 X
Ndmeros y Aplicar las operaciones aritméticas para tratar aspectos cuantitativos 7 X
célculo de la realidad valorando la necesidad de resultados exactos o 8 X
aproximados. 9 X
10 X
11 X
. A . . ) 12 X
Aplicar la proporcionalidad directa o inversa con el fin de resolver 13 X
situaciones proximas que lo requieran.
14 X
Utilizar estrategias para afrontar situaciones problematicas 15 X
mostrando seguridad y confianza en las capacidades propias. 16 X
Resolucién de Reso_lver pr_oblemas que imp_liquen calculos por_ce_ntual_e,s, del IVA, 17 X
del tipo de interés, etc., relacionados con la administracién de rentas
problemas . 18 X
propias.
Integrar los conocimientos matematicos con las otras materias para 19 X
comprender y resolver situaciones. 20 X
Medir de una manera directa las magnitudes fundamentales, usando 21 X
Medid los aparatos adecuados y las unidades adecuadas en cada situacion. 22 X
edida Usar los métodos elementales de célculo de distancias, perimetros, 23 X
superficies y volimenes en situaciones que lo requieran. 24 X
G . Utilizar el conocimiento de las formas y relaciones geométricas para 25 X
eometria s L - -
describir y resolver situaciones cotidianas que lo requieran. 26 X
Tratamiento de | Interpretar informacion a partir de tablas, graficos y pardmetros 27 X
la informacién | bioestadisticos, y valorar su utilidad en la sociedad. 28 X
Reconocer situaciones y fenémenos proximos en los que interviene 29 X
Azar la probabilidad y ser capaz de hacer predicciones razonables. 30 X
Fuente: Castillo (2014) f 11 19
% 36,67% 63,33%
Proporcion
Segln
o 0,37 0,63
(2002)

Grifico N° 2.1: Proporciéon de respuestas correctas
e incorrectas del docente N°1 segun la escala de

OO0 0OO
OFRLNWAUIOINOORF
hY

m Correctas ® Incorrectas

m Correctas ® Incorrectas

Fuente: Castillo (2014)
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Interpretacion: Se puede evidenciar en la tabla N° 5, en la dimension numero y
calculo que el docente demostr6 dominio en el indicador referente a aplicar las
operaciones aritméticas para tratar aspectos cuantitativos de la realidad valorando la
necesidad de resultados exactos o aproximados, en el cual de 7 items que presenta
este indicador el docente contestd 5 items de manera correcta conociendo asi los
significados bésicos de la suma, de la resta y de la multiplicacion. Sin embargo, el
docente presenta dificultad para usar lenguaje matematico en la descripcion de
situaciones proximas y valorar criticamente la informacion obtenida notandose en
este indicador que de los 4 items que presenta el encuestado solo contestd
correctamente 1 item, demostrando desconocimiento en ser capaz de escribir y
ordenar los nimeros decimales sencillos e interpretar algunos de los usos de los
nameros fraccionarios.

Por otro lado, se puede verificar que el docente desconoce las operaciones
matematicas presentes en las dimensiones resolucion de problemas, medida,
geometria, tratamiento de la informacion y azar. Afirmandose que, de los 16 items
presentes en estas dimensiones solo fueron contestados 3 items de manera correcta.
De esta manera, se puede evidenciar en la tabla N° 5 y grafico N° 2 que el 36,67% de
las respuestas emitidas por el docente encuestado son correctas mientras que el
63,33% son incorrectas, donde de los 30 items planteados 19 fueron contestados de
manera incorrecta, verificandose asi que el docente posee poco conocimiento de los
contenidos matematicos. Ademas, de acuerdo al grafico N° 2.1 el docente tuvo una
proporcion de respuestas correctas de 0,37 lo que indica segin la escala de Ruiz
(2002) que posee una ““baja’ competencia en el ambito matematico.

Relacion estrategias metodolégicas - competencias matematicas: se puede
verificar que el docente encuestado sefialé en un 45,45% utilizar algunas veces las
estrategias metodologicas, aunado a esto presenta desconocimiento de los contenidos
matematicos debido a que obtuvo s6lo un 36,67% de respuestas correctas con
proporcidn de 0,37 segun la escala de Ruiz (2002) lo cual posee una magnitud “baja”
lo que significa que el docente es ““poco competente” en el &mbito matematico, es
decir, presenta debilidades al momento de impartir una clase de matematica.
Ademas, se puede evidenciar que el docente sefiala ser poco estratégico, sobretodo en
motivar y mostrarle interés al estudiante sobre el estudio de la matematica debido que
algunas veces promueve las estrategias metacognitivas, asociado a esta monotonia se
pudo confirmar el poco dominio de los contenidos matematicos, el docente mostro
debilidad al resolver problemas que impliquen célculos porcentuales, en medir de una
manera directa las magnitudes fundamentales, utilizar el conocimiento de las formas
y relaciones geométricas entre otros. De esta manera se puede verificar que el
docente encuestado no esta desarrollando las competencias matematicas en los
estudiantes.
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Tabla N° 6: Respuestas del docente N° 2 sobre estrategias metodolégicas

NIVEL ALCANZADO
Dimensiones . ftem N°
Indicadores
. 1 X
Observacion de hechos 5 X
s 3 X
Anélisis de hechos 7 X
- . 5 X
Disefio de experimentos 6 X
Representaciones centradas en la 7 X
imagen 8 X
Cognitivas: . 9 X
Orientadas a la Representaciones centradas en la 10 X
- palabra
comprension 11 X
Representaciones combinadas 12 X
P 13 X
14 X
Emplear la lectura 15 X
Realizar exposiciones 16 X
P 17 X
. . 18 X
Emplear juegos didacticos 19 X
L 20 X
Desarrollo de ejercicios 21 X
Cognitivas: Estudio de casos 22
Orientadas a la Planteamiento y solucién de 23 %
aplicacion problemas
Disefio de proyectos 24 X
Desarrollo de proyectos 25 X
26 X
Promover la retrospeccion 27 X
P 28 X
Metacognitivas gg i
Promover la reconstruccion 31 X
Promover la prospeccion 32 X
prosp 33 X
Fuente: Castillo (2014) f 6 9 14 2 2
% 18,18% | 27,27% | 42,42% | 6,06% | 6,06%

Grafico N° 3: Porcentajes del docente N° 2 sobre estrategias metodologicas
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Fuente: Castillo (2014)
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Interpretacion: Se puede apreciar en la tabla N° 6, en la dimension cognitivas
orientadas a la comprension, que el docente encuestado indicé emplear siempre
representaciones centradas en la palabra y combinadas es decir, en emplear
proposiciones indicando que la matematica es utilizada en la vida diaria y en usar
mapas conceptuales, también sefialo casi siempre realizar observaciones de hechos y
emplear la lectura, en este sentido, casi siempre promueve la observacion para que el
estudiante comprenda fendmenos matematicos y se involucre con el hecho
matematico observado, ademas de emplear lecturas para la comprensién de los
contenidos matematicos, sin embargo algunas veces usa representaciones centradas
en la imagen, realiza exposiciones y emplea juegos didacticos, lo que indica que
algunas veces utiliza el dibujo o la pintura para desarrollar el razonamiento espacial
de los estudiantes, disefia maquetas para que los estudiantes tengan una vision
geométrica del espacio, realiza e induce a los estudiantes a que realicen exposiciones
de contenidos matematicos ademas de emplear juegos didacticos y de célculo. Por
ultimo, en esta dimensién el docente nunca disefia experimentos matematicos a los
estudiantes.

En relacion a la dimension cognitivas orientadas a la aplicacion, el docente indicd
siempre emplear planteamiento y solucion de problemas, lo que indica que genera
situaciones para que los estudiantes planteen y resuelvan problemas matematicos,
casi siempre disefia y desarrolla proyectos en el area de matematica destinados a que
los estudiantes tengan contacto con la realidad y algunas veces emplea el estudio de
casos (hechos de interés) en un contenido matematico. Finalmente, en la dimension
estrategias metacognitivas el docente siempre promueve la prospeccién sobre todo en
ayudar a que el estudiante se entere para que le ha de servir el estudio de la
matematica, casi siempre promueve la reconstruccion induciendo al estudiante a la
reflexion de lo que maés sabe de los contenidos matematicos y algunas veces
promueve la retrospeccion conllevando a que el estudiante plantee como pudo superar
las dificultades de ciertos criterios matematicos.

De esta manera en la tabla N° 6 y grafico N° 3 se puede apreciar en cuanto a las
estrategias metodoldgicas que el docente encuestado sefiald siempre emplearlas en un
18,18% lo que indica que son poco utilizadas, debido a que en un 27,27% casi
siempre las emplea y 42,42% algunas veces, ademas en 6,06% casi nunca y nunca
las aplica.
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Tabla N° 7: Resiuestas del docente N° 2 sobre comietencias matematicas

1 X
Usar lenguaje matematico en la descripcion de situaciones proximas 2 X
y valorar criticamente la informacion obtenida 3 X
4 X
5 X
6 X
Ndmeros y Aplicar las operaciones aritméticas para tratar aspectos cuantitativos 7 X
célculo de la realidad valorando la necesidad de resultados exactos o 8 X
aproximados. 9 X
10 X
11 X
. A . . ) 12 X
Aplicar la proporcionalidad directa o inversa con el fin de resolver 13 X
situaciones proximas que lo requieran.
14 X
Utilizar estrategias para afrontar situaciones problematicas 15 X
mostrando seguridad y confianza en las capacidades propias. 16 X
Resolucién de Reso_lver pr_oblemas que imp_liquen calculos por_ce_ntual_e,s, del IVA, 17 X
del tipo de interés, etc., relacionados con la administracién de rentas
problemas . 18 X
propias.
Integrar los conocimientos matematicos con las otras materias para 19 X
comprender y resolver situaciones. 20 X
Medir de una manera directa las magnitudes fundamentales, usando 21 X
Medid los aparatos adecuados y las unidades adecuadas en cada situacion. 22 X
edida Usar los métodos elementales de célculo de distancias, perimetros, 23 X
superficies y volimenes en situaciones que lo requieran. 24 X
G . Utilizar el conocimiento de las formas y relaciones geométricas para 25 X
eometria s L - -
describir y resolver situaciones cotidianas que lo requieran. 26 X
Tratamiento de | Interpretar informacion a partir de tablas, graficos y pardmetros 27 X
la informacién | bioestadisticos, y valorar su utilidad en la sociedad. 28 X
Reconocer situaciones y fenémenos proximos en los que interviene 29 X
Azar la probabilidad y ser capaz de hacer predicciones razonables. 30 X
Fuente: Castillo (2014) f 14 16
% 46,67% 53,33%
Proporcion
Segln
RuUiz 0,47 0,53
(2002)

Grifico N° 4.1: Proporciéon de respuestas correctas
e incorrectas del docente N° 2 segiin la escala de
Ruiz (2002).

Grifico N° 4: Porcentaje de respuestas
correctas e incorrectas docente N° 2
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Fuente: Castillo (2014)
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Interpretacion: Se puede observar en la tabla N° 7, en la dimension numeros y
calculo que el docente demostrd tener mayor dominio debido a que de 14 items que
presenta esta dimension contestd 9 de manera correcta, sobre todo en los indicadores
referente a aplicar las operaciones aritméticas para tratar aspectos cuantitativos de la
realidad valorando la necesidad de resultados exactos o aproximados y en aplicar la
proporcionalidad directa o inversa con el fin de resolver situaciones proximas que lo
requieran, sin embargo en esta dimension el docente presenta algunas debilidades
tales como comparar y ordenar los nimeros fraccionarios y decimales sencillos. Por
otra parte, el docente demostro tener poco dominio en la dimension resolucion de
problemas, en esta dimension el docente solo contesto un item de manera correcta
notandose el desconocimiento a la hora de utilizar estrategias para afrontar
situaciones problematicas mostrando seguridad y confianza en las capacidades
propias y resolver problemas que impliquen calculos porcentuales, del IVA, del tipo
de interés, etc., relacionados con la administracion de rentas propias.

En relacion, a la dimension medida el docente demostré tener dominio al momento de
usar los métodos elementales de calculo de distancias, perimetros, superficies y
volimenes en situaciones que lo requieran, sin embargo se pudo evidenciar el mayor
desacierto de respuestas en las dimensiones geometria, tratamiento de la informacion
y azar. De esta manera en la tabla N° 7 y grafico N° 4, se puede observar que el
docente encuestado contestd un 46,67% de respuestas correctas, o que indica segun
Ruiz (2002) que pasee una “moderada” competencia en el &mbito matematico ya
que de acuerdo al grafico 4.1 obtuvo una proporcion de 0,47 sin embargo, el 53,33%
de respuestas emitidas por el docente fueron incorrectas debido a que de los 30 items
presentados 16 contestd de manera erronea.

Relacion estrategias metodolégicas - competencias matematicas: Se puede
verificar que el docente es poco estratégico al momento de impartir una clase de
matematica debido a que el 42,42% algunas veces emplea las estrategias
metodoldgicas y 6,06% casi nunca y nunca las aplica, ademas, segun la escala de
Ruiz (2002) el docente obtuvo una magnitud “moderada’ lo que significa que es
“moderadamente competente” en el ambito matematico permitiendo afirmar que a
pesar que el docente presente dominio en algunos contenidos matematicos no esta
desarrollando las competencias matematicas en los estudiantes, debido a que el
docente debe estar completamente capacitado para resolver cualquier situacion que el
estudiante tenga que enfrentar cuando se trata de las matematicas. También, el
docente presenta debilidades en las dimensiones resolucion de problemas, medidas,
tratamiento de la informacion y azar evidenciandose la notable confusion que existe
en la aplicacion de las estrategias cognitivas orientadas a la aplicacion, donde el
docente sefial6 siempre emplear planteamiento y solucion de problemas, lo que indicé
que genera situaciones para que los estudiantes planteen y resuelvan problemas
matematicos, verificandose asi que el docente emplea estas estrategias sin tener
dominio del contenido matematico.
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Tabla N° 8: Respuestas del docente N° 3 sobre estrategias metodolégicas

, NIVEL ALCANZADO
. . . Item
Dimensiones Indicadores N°
L 1 X
Observacion de hechos 5 X
g 3 X
Anélisis de hechos 7 X
- . 5 X
Disefio de experimentos 6 X
Representaciones centradas en 7 X
la imagen 8 X
Cognitivas: Representaciones centradas en J X
Orientadas a la P 10 X
5 la palabra
comprension 11 X
Representaciones combinadas 12 X
P 13 X
14 X
Emplear la lectura 15 X
Realizar exposiciones 16 X
P 7 X
. R 18 X
Emplear juegos didacticos 19 X
Lo 20 X
Desarrollo de ejercicios 21 X
Cognitivas: Estudio de casos 22 X
Orientadas a la Planteamiento y solucién de 23 X
aplicacion problemas
Disefio de proyectos 24 X
Desarrollo de proyectos 25 X
26 X
Promover la retrospeccion 27 s
P 28 X
Metacognitivas gg X X
Promover la reconstruccion 31 %
Promover la prospeccién 32 X
prosp 33 X
f 14 7 11 1 0
% 42,42% | 21,21% | 33,33% | 3,03% 0%

Grafico N° 5: Porcentajes del docente N° 3 sobre estrategias metodologicas
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73




Interpretacion: Se puede observar en la tabla N° 8, en la dimension cognitivas
orientadas a la comprension que el docente encuestado manifestd siempre emplear
observacion y analisis de hechos y representaciones centradas en la palabra, es decir,
promueve la observacion para que los estudiantes comprendan fendmenos
matematicos y se involucre con el hecho matematico observado, ademas emplea el
andlisis de hechos matematicos, la descripcion y la narracion y promueve la
argumentacion de los razonamientos matematicos. En este sentido, casi siempre
utiliza representaciones combinadas, es decir, en utilizar mapas conceptuales y
diagramas para organizar el contenido matematico, sin embargo, algunas veces
realiza exposiciones a los estudiantes y casi nunca disefia experimentos.

En relacion a la dimension cognitivas orientadas a la aplicacion, el docente sefiald
siempre desarrollar ejercicios, emplear estudios de casos y planteamiento y solucion
de problemas, lo que significa que siempre promueve la practica y desarrollo de
ejercicios matematicos en los estudiantes, promueve el estudio de casos particulares
(hechos de interés) en un contenido matematico y genera situaciones para que los
estudiantes planteen y resuelvan problemas matematicos, también algunas veces
disefia y desarrolla proyectos en el area de matematica. En cuanto a la dimension
metacognitivas, el docente siempre promueve la prospeccion, es decir, incita al
estudiante a que exprese qué es lo que mas desea saber de las matematicas y lo ayuda
a que se entere para que le ha de servir el estudio de las matematicas. Casi siempre
promueve la reconstruccion, incitando al estudiante a que manifieste qué dudas tiene
de los contenidos matematicos y algunas veces la retrospeccion, es decir, algunas
veces induce a que el estudiante diga qué le parecia dificil en ciertos criterios
matematicos, en conllevar a que el estudiante plantee como pudo superar las
dificultades de ciertos criterios matematicos y permitir que el estudiante manifieste
los métodos que empled al resolver un criterio matematico.

De esta manera en la tabla N° 8 y grafico N° 5 se puede observar en cuanto a las
estrategias metodoldgicas que el docente encuestado sefiald siempre emplearlas en un
42,42% en un 21,21% casi siempre las emplea, un 33,33% algunas veces y ademas
un 3,03% casi nunca las aplica.
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Tabla N° 9: Resiuestas del docente N° 3 sobre comietencias matematicas

1 X
Usar lenguaje matematico en la descripcion de situaciones proximas 2 X
y valorar criticamente la informacion obtenida 3 X
4 X
5 X
6 X
Ndmeros y Aplicar las operaciones aritméticas para tratar aspectos cuantitativos 7 X
célculo de la realidad valorando la necesidad de resultados exactos o 8 X
aproximados. 9 X
10 X
11 X
. A . . ) 12 X
Aplicar la proporcionalidad directa o inversa con el fin de resolver 13 X
situaciones proximas que lo requieran.
14 X
Utilizar estrategias para afrontar situaciones problematicas 15 X
mostrando seguridad y confianza en las capacidades propias. 16 X
Resolucién de Reso_lver pr_oblemas que imp_liquen calculos por_ce_ntual_e,s, del IVA, 17 X
del tipo de interés, etc., relacionados con la administracién de rentas
problemas . 18 X
propias.
Integrar los conocimientos matematicos con las otras materias para 19 X
comprender y resolver situaciones. 20 X
Medir de una manera directa las magnitudes fundamentales, usando 21 X
Medid los aparatos adecuados y las unidades adecuadas en cada situacion. 22 X
edida Usar los métodos elementales de célculo de distancias, perimetros, 23 X
superficies y volimenes en situaciones que lo requieran. 24 X
G . Utilizar el conocimiento de las formas y relaciones geométricas para 25 X
eometria s L - -
describir y resolver situaciones cotidianas que lo requieran. 26 X
Tratamiento de | Interpretar informacion a partir de tablas, gréficos y paradmetros 27 X
la informacién | bioestadisticos, y valorar su utilidad en la sociedad. 28 X
Reconocer situaciones y fenémenos proximos en los que interviene 29 X
Azar la probabilidad y ser capaz de hacer predicciones razonables. 30 X
Fuente: Castillo (2014) f 16 14
% 53,33% 46,67%
Proporcion
Segln
Ruiz 16 14
(2002)

Grifico N° 6.1: Proporcion de respuestas correctas
e incorrectas del docente N° 3 segin la escala de
Ruiz (2002).

Grifico N° 6: Porcentaje de respuestas
correctas e incorrectas docente N° 3
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Interpretacion: Se puede observar en la tabla N° 9, en la dimension numeros y
calculo que el docente demostrd tener mayor dominio en los indicadores referente a
aplicar las operaciones aritméticas para tratar aspectos cuantitativos de la realidad
valorando la necesidad de resultados exactos o aproximados y en aplicar la
proporcionalidad directa o inversa con el fin de resolver situaciones proximas que lo
requieran, sin embargo en esta dimension el docente presenta gran debilidad en usar
lenguaje matematico en la descripcion de situaciones préximas y valorar criticamente
la informacion obtenida donde no contestd ningln items. Ademas de los 14 items que
presenta esta dimension solo contestd 6 items correctamente

Por otro lado, en la dimensién resolucion de problemas el docente contesto 3 items de
manera correcta y 3 items de forma incorrecta notdndose mayor dominio en resolver
problemas que impliquen céalculos porcentuales, del IVA, del tipo de interés, etc.,
relacionados con la administracion de rentas propias y poco dominio en integrar los
conocimientos matematicos con las otras materias para comprender y resolver
situaciones. En relacion a las dimensiones medida, geometria, tratamiento de la
informacién y azar el docente demostré tener dominio, debido a que de 10 items
presentes en estas dimensiones 7 items fueron contestados de manera correcta.

En general, se puede observar en la tabla N° 7 y grafico N° 4, que el docente
encuestado contestd un 53,33% de respuestas correctas, lo que indica segun Ruiz
(2002) que pasee una “moderada” competencia en el &mbito matematico ya que de
acuerdo al grafico 4.1 obtuvo una proporciéon de 0,53 sin embargo, el 46,67% de
respuestas emitidas por el docente fueron incorrectas debido a que de los 30 items
presentados 14 items contesto de manera erronea.

Relacion estrategias metodolégicas - competencias matematicas: Se puede
verificar que el docente sefialo ser estratégico al momento de impartir una clase de
matematica debido a que el 42,42% siempre emplea las estrategias metodoldgicas y
21,21% casi siempre las aplica, ademas, segun la escala de Ruiz (2002) el docente
obtuvo una magnitud “moderada” lo que significa que es “moderadamente
competente” en el ambito matematico debido a que obtuvo una proporcion de 0,53
permitiendo certificar que el docente presenta dominio en algunos contenidos
matematicos. De esta manera, el docente presenta las estrategias metodoldgicas a los
estudiantes con un dominio moderado de los contenidos matematicos, permitiendo
desarrollar en algunos casos las competencias matematicas.
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Tabla N° 10: Respuestas del docente N° 4 sobre estrategias metodologicas

item NIVEL ALCANZADO
Dimensiones .
Indicadores N°
. 1 X
Observacion de hechos 5 X
i 3 X
Anélisis de hechos Z X
- . 5 X
Disefio de experimentos 6 X
Representaciones centradas en 7 X
la imagen 8 X
Cognitivas: Representaciones centradas en 9 X
Orientadas a la P 10 X
- la palabra
comprension 11 X
Representaciones combinadas 12 S
P 13 X
14 X
Emplear la lectura 15 X
Realizar exposiciones 16 X
P 7 X
. I 18 X
Emplear juegos didacticos 19 X
Lo 20 X
Desarrollo de ejercicios 1 X
Cognitivas: Estudio de casos 22 X
Orientadas a la Planteamiento y solucién de 23 %
aplicacion problemas
Disefio de proyectos 24 X
Desarrollo de proyectos 25 X
26 X
Promover la retrospeccion 27 S
P 28 X
Metacognitivas ;Z),g X X
Promover la reconstruccion 31 X
Promover la prospeccion 32 28
prosp 33 X
Fuente: Castillo (2014) f 13 6 7 7 0
% 39,39% | 18,18% | 21,21% | 21,21% 0%

Grafico N° 7: Porcentajes del docente N° 4 sobre estrategias metodoldgicas
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Interpretacion: Se puede observar en la tabla N° 10, en la dimension cognitivas
orientadas a la comprensién, que el docente sefialé siempre emplear juegos
didacticos, es decir, en realizar juegos didacticos de manera intencional para derivar
aprendizajes matematicos y emplear juegos de calculo para desarrollar el
razonamiento numeérico, espacial, estadistico y variacional de los estudiantes, ademas
manifestd casi siempre manejar la observacion de hechos en los items referentes a
promover la observacion para que los estudiantes comprendan fendmenos
matematicos y permitir que el estudiante se involucre con el hecho matemaético
observado, sin embargo algunas veces emplea representaciones centradas en la
imagen lo que significa que algunas veces utiliza el dibujo y la pintura para
desarrollar el razonamiento espacial en los estudiantes y disefiar maquetas para que
los estudiantes tengan una vision geométrica del espacio, ademas casi nunca disefia
experimentos, utiliza representaciones combinadas y emplea lectura en los items
concernientes a disefiar experimentos matematicos e inducir a que los estudiantes
aprendan a disefarlos, utilizar mapas conceptuales, emplear diagramas, lecturas e
inducir a que los estudiantes practiquen la lectura de textos matematicos.

En cuanto a la dimensién cognitivas orientadas a la aplicacion, el docente siempre
emplea el desarrollo de ejercicios, estudio de casos, disefio y desarrollo de proyectos
en este sentido siempre promueve la practica de ejercicios matematicos en los
estudiantes, conlleva a que los estudiantes desarrollen ejercicios matematicos
racionalmente, promueve el estudio de casos particulares (hechos de interés) en un
contenido matematico y disefia y desarrolla proyectos en el area de matematica para
conocer las actividades ejecutadas por los estudiantes, no obstante, algunas veces
realiza planteamiento y solucion de problemas, donde genere situaciones para que los
estudiantes planteen y resuelvan problemas matematicos.

Por otro lado, en la dimension metacognitiva, el docente siempre promueve la
reconstruccion de manera que induce al estudiante para que reflexione acerca de qué
es lo que mas sabe de los contenidos matematicos e incita a que manifieste qué dudas
tiene de dichos contenidos, ademas, casi siempre promueve la retrospeccion, en este
sentido, permite que el estudiante recuerde qué pensaba sobre ciertos criterios
matematicos, induce a que diga qué le parecia dificil en ciertos criterios, conlleva a
que plantee como pudo superar las dificultades de ciertos criterios matematicos y que
manifieste los métodos que empled al resolverlos, sin embargo, algunas veces emplea
la prospeccion sobretodo en incitar al estudiante a que exprese qué es lo que mas
desea saber de las matemaéticas.

De esta manera, se observa en la tabla N° 10 y grafico N° 7 que el docente encuestado
manifestd utilizar siempre las estrategias metodoldgicas en un 39,39% mientras que
en un 18,18% afirmo casi siempre aplicarlas, sin embargo en un 21,21% algunas
veces y casi nunca las emplea.
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Tabla N° 11: Resiuestas del docente N° 4 sobre comﬁetencias matematicas

1 X
Usar lenguaje matematico en la descripcion de situaciones préximas 2 X
y valorar criticamente la informacion obtenida 3 X
4 X
5 X
6 X
NUmeros y Aplicar las operaciones aritméticas para tratar aspectos cuantitativos 7 X
célculo de la realidad valorando la necesidad de resultados exactos o 8 X
aproximados. 9 X
10 X
11 X
. . . . . . 12 X
Aplicar la proporcionalidad directa o inversa con el fin de resolver 3 X
situaciones proximas que lo requieran.
14 X
Utilizar estrategias para afrontar situaciones problematicas 15 X
mostrando seguridad y confianza en las capacidades propias. 16 X
Resolucion de Reso_lver pr_oblerpas que imp_liquen calculos por_ce:ntual_e,s, del IVA, 17 X
blemas del tipo de interés, etc., relacionados con la administracién de rentas
prol . 18 X
propias.
Integrar los conocimientos matematicos con las otras materias para 19 X
comprender y resolver situaciones. 20 X
Medir de una manera directa las magnitudes fundamentales, usando 21 X
Medid los aparatos adecuados y las unidades adecuadas en cada situacion. 22 X
edica Usar los métodos elementales de calculo de distancias, perimetros, 23 X
superficies y volimenes en situaciones que lo requieran. 24 X
G . Utilizar el conocimiento de las formas y relaciones geométricas para 25 X
eometria L L L :
describir y resolver situaciones cotidianas que lo requieran. 26 X
Tratamiento de | Interpretar informacién a partir de tablas, graficos y parametros 27 X
lainformacién | bioestadisticos, y valorar su utilidad en la sociedad. 28 X
Reconacer situaciones y fenémenos préximos en los que interviene 29 X
Azar la probabilidad y ser capaz de hacer predicciones razonables. 30 X
Fuente: Castillo (2014) f 25 5
% 83,33% 16,67%
Proporcion
Segln
Rz 0,83 017
(2002)

Grafico N° 8: Porcentaje de respuestas
correctas e incorrectas docente N° 4

Grafico N° 8.1: Proporcion de respuestas correctas
e incorrectas del docente N° 4 segiin la escala de

Ruiz (2002).
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Interpretacion: Se puede evidenciar en la tabla N° 11, en la dimensién numero y
calculo que el docente demostré dominio en la mayoria de los items, ya que de 14
items que presenta esta dimension el docente contestd 11 items de manera correcta
conociendo asi el uso del lenguaje matematico en la descripcion de situaciones
proximas y la valoracién critica de la informacién obtenida ademas de aplicar las
operaciones aritméticas para tratar aspectos cuantitativos de la realidad valorando la
necesidad de resultados exactos o aproximados. Sin embargo, el docente sélo presenta
dificultad para resolver operaciones con porcentajes.

De igual manera, se puede confirmar que el docente conoce las operaciones
matematicas presentes en la dimension resolucion de problemas, donde contesto
todos los items correctamente, ademas en la dimension medida, geometria,
tratamiento de la informacion y azar de los 10 items presentes en estas dimensiones el
docente contesto 8 items correctamente.

De esta manera, se puede evidenciar en la tabla N° 11 y gréafico N° 8 que el 83,33%
de las respuestas emitidas por el docente encuestado son correctas mientras que el
16,67% son incorrectas, también de 30 items planteados 25 fueron contestados de
manera correcta, verificndose asi que el docente posee conocimiento de los
contenidos matematicos. Ademas, de acuerdo al grafico N° 8.1 el docente tuvo una
proporcion de respuestas correctas de 0,83 lo que indica segin la escala de Ruiz
(2002) que posee una “muy alta’” competencia en el &mbito matematico.

Relacion estrategias metodolégicas - competencias matematicas: se puede
verificar que el docente encuestado sefialé en un 39,39% utilizar siempre las
estrategias metodologicas, ademds, presenta conocimiento de los contenidos
matematicos debido a que obtuvo un 83,33% de respuestas correctas con proporcion
de 0,83 segun la escala de Ruiz (2002) lo cual posee una magnitud “muy alta™ lo que
significa que el docente es “muy competente” en el &mbito matematico, es decir,
presenta dominio de los contenidos matematicos al momento de impartir una clase.
De igual forma, se puede evidenciar que el docente sefial6 en algunas estrategias
metodolodgicas casi siempre, algunas veces y casi nunca aplicarlas, pudiéndose notar
que a pesar que el docente es muy competente en el ambito matematico es poco
frecuente en la aplicacion de las estrategias metodologicas.
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Tabla N° 12: Respuestas del docente N° 5 sobre estrategias metodologicas

item NIVEL ALCANZADO
Dimensiones .
Indicadores N°
L 1 X
Observacion de hechos > X
. 3 X
Andlisis de hechos Z X
- . 5 X
Disefio de experimentos 6 X
Representaciones centradas en 7 X
la imagen 8 X
Cognitivas: Representaciones centradas en J X
Orientadas a la P 10 X
- la palabra
comprension 11 X
Representaciones combinadas 12 X
P 13 X
14 X
Emplear la lectura 15 X
Realizar exposiciones 16 S
P N X
. R 18 X
Emplear juegos didacticos 19 X
L 20 X
Desarrollo de ejercicios 1 X
Cognitivas: Estudio de casos 22 X
Orientadas a la Planteamiento y solucién de 23 X
aplicacion problemas
Disefio de proyectos 24 X
Desarrollo de proyectos 25 X
26 X
Promover la retrospeccion 27 X
P 28 X
Metacognitivas gg X X
Promover la reconstruccion 31 X
Promover la prospeccion 32 2
prosp 33 X
Fuente: Castillo (2014) f 10 15 8 0 0
% 30,30% | 45,45% | 24,24% 0% 0%

Grafico N° 9: Porcentajes del docente N° 5 sobre estrategias metodologicas
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Fuente: Castillo (2014)
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Interpretacion: Se puede observar en la tabla N° 12, en la dimension cognitivas
orientadas a la comprension, que el docente sefialé siempre emplear analisis de
hechos y juegos didacticos, es decir, permite relacionar la matematica con hechos
presentes en la realidad, emplea el andlisis de hechos matematicos, realiza juegos
didacticos de manera intencional para derivar aprendizajes matematicos y emplea
juegos de célculo para desarrollar el razonamiento numérico, espacial, estadistico y
variacional de los estudiantes, ademas manifestd casi siempre emplear la lectura y
realizar exposiciones en los items referentes a emplear lecturas para el manejo
flexible en la comprension de los contenidos matematicos, inducir a que los
estudiantes practiquen la lectura de textos matematicos, realizar exposiciones a los
estudiantes para que obtengan un aprendizaje integral de las matematicas e inducir a
los estudiantes a que realicen exposiciones de contenidos matematicos. Sin embargo
algunas veces disefia experimentos matematicos a los estudiantes.

En cuanto a la dimension cognitivas orientadas a la aplicacion, el docente siempre
promueve la préctica de ejercicios matematicos en los estudiantes, casi siempre
promueve el estudio de casos particulares (hechos de interés) en un contenido
matematico y realiza planteamiento y solucion de problemas, donde genere
situaciones para que los estudiantes planteen y resuelvan problemas matematicos. No
obstante, algunas veces disefia y desarrolla proyectos en el area de matematica
destinados a que los estudiantes tengan contacto con la realidad.

Por otro lado, en la dimensién metacognitiva, el docente casi siempre promueve la
reconstruccion de manera que induce al estudiante para que reflexione acerca de qué
es lo que mas sabe de los contenidos matematicos e incita a que manifieste qué dudas
tiene de dichos contenidos, sin embargo, algunas veces promueve la retrospeccion y
la prospeccion, en este sentido, algunas veces permite que el estudiante recuerde qué
pensaba sobre ciertos criterios matematicos, conlleva a que plantee cémo pudo
superar las dificultades de ciertos criterios matematicos y que manifieste los métodos
que empleo al resolverlos, ademas de incitar al estudiante a que exprese qué es lo que
mas desea saber de las matematicas.

De esta manera, se observa en la tabla N° 12 y grafico N° 9 que el docente encuestado
manifestd utilizar siempre las estrategias metodoldgicas en un 30,30% mientras que
en un 45,45% afirmo casi siempre aplicarlas, sin embargo en un 24,24% algunas
veces las emplea.
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Tabla N° 13: ResEuestas del docente N° 5 sobre comﬁetencias matematicas

1 X
Usar lenguaje matematico en la descripcion de situaciones proximas 2 X
y valorar criticamente la informacion obtenida 3 X
4 X
5 X
6 X
Ndmeros y Aplicar las operaciones aritméticas para tratar aspectos cuantitativos 7 X
célculo de la realidad valorando la necesidad de resultados exactos o 8 X
aproximados. 9 X
10 X
11 X
. I . . ' 12 X
Aplicar la proporcionalidad directa o inversa con el fin de resolver 13 X
situaciones proximas que lo requieran. 12 X
Utilizar estrategias para afrontar situaciones problematicas 15 X
mostrando seguridad y confianza en las capacidades propias. 16 X
Resolucion de Reso_lver pr_oblerpas que imp_liquen calculos por_cgntual_e,s, del IVA, 17 X
del tipo de interés, etc., relacionados con la administracién de rentas
problemas : 18 X
propias.
Integrar los conocimientos matematicos con las otras materias para 19 X
comprender y resolver situaciones. 20 X
Medir de una manera directa las magnitudes fundamentales, usando 21 X
Medid los aparatos adecuados y las unidades adecuadas en cada situacion. 22 X
edida Usar los métodos elementales de calculo de distancias, perimetros, 23 X
superficies y volimenes en situaciones que lo requieran. 24 X
G . Utilizar el conocimiento de las formas y relaciones geométricas para 25 X
eometria L AR - )
describir y resolver situaciones cotidianas que lo requieran. 26 X
Tratamiento de | Interpretar informacion a partir de tablas, graficos y pardmetros 27 X
lainformacién | bioestadisticos, y valorar su utilidad en la sociedad. 28 X
Reconacer situaciones y fenémenos préximos en los que interviene 29 X
Azar la probabilidad y ser capaz de hacer predicciones razonables. 30 <
Fuente: Castillo (2014) f 16 14
% 53,33% 46,67%
Proporcion
Segun
i 0,53 0,47
(2002)

Grifico N° 10: Porcentaje de respuestas
correctas e incorrectas docente N° 5

Grifico N° 10.1: Proporcion de respuestas correctas
e incorrectas del docente N° 5 segiin la escala de

Ruiz (2002).
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Interpretacion: Se puede observar en la tabla N° 13, en la dimension numeros y
calculo que el docente demostrd tener mayor dominio debido a que de 14 items que
presenta esta dimension contestd 9 items de manera correcta, sobre todo en los
indicadores referente a usar lenguaje matematico en la descripcion de situaciones
proximas y valorar criticamente la informacion obtenida y aplicar las operaciones
aritméticas para tratar aspectos cuantitativos de la realidad valorando la necesidad de
resultados exactos, sin embargo en esta dimension el docente presenta algunas
debilidades tales como efectuar calculo de porcentajes sencillos. Por otra parte, el
docente demostro tener poco dominio en la dimensién resolucion de problemas, en
esta dimensidn el docente contestd dos items de manera correcta notandose mayor
desconocimiento a la hora de integrar los conocimientos matematicos con las otras
materias para comprender y resolver situaciones.

En relacién, a la dimension medida, geometria, tratamiento de la informacion y azar
el docente contestd 5 items correctamente de 10 items presentes en estas dimensiones
teniendo mayor dominio al momento de usar los métodos elementales de calculo de
distancias, perimetros, superficies y volumenes en situaciones que lo requieran. De
esta manera en la tabla N° 13 y grafico N° 10, se puede observar que el docente
encuestado contestd un 53,33% de respuestas correctas, lo que indica segun Ruiz
(2002) que pasee una “moderada” competencia en el &mbito matematico ya que de
acuerdo al grafico 10.1 obtuvo una proporcion de 0,53 sin embargo, el 46,67% de
respuestas emitidas por el docente fueron incorrectas debido a que de los 30 items
presentados 14 contestd de manera erronea.

Relacion estrategias metodolégicas - competencias matematicas: Se puede
verificar que el docente admite ser estratégico al momento de impartir una clase de
matematica debido a que el 30,30% siempre emplea las estrategias metodoldgicas y
45,45% casi siempre las aplica, ademas, segun la escala de Ruiz (2002) el docente
obtuvo una magnitud “moderada” lo que significa que es “moderadamente
competente” en el ambito matemético permitiendo afirmar que el docente presenta
dominio en algunos contenidos matematicos y aplica ciertas estrategias
metodologicas para desarrollar las competencias matematicas en los estudiantes.
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Tabla N° 14: Respuestas del docente N° 6 sobre estrategias metodologicas

item NIVEL ALCANZADO
Dimensiones .
L 1 X
Observacion de hechos
2 X
- 3 X
Anélisis de hechos
4 X
- . 5 X
Disefio de experimentos
6 X
Representaciones centradas en 7 X
la imagen 8 X
Cognitivas: ) d 9 X
Orientadas a Ia Representzlauonlesb centradas en 10 X
comprension a palabra T X
. . 12 X
Representaciones combinadas
13 X
14 X
Emplear la lectura
15 X
. L. 16 X
Realizar exposiciones
17 X
. L 18 X
Emplear juegos didacticos
19 X
. 20 X
Desarrollo de ejercicios
21 X
Qognitivas: Estudio de casos 22 X
Orlen'tada_s(a la Planteamiento y solucion de 23 X
aplicacion problemas
Disefio de proyectos 24 X
Desarrollo de proyectos 25 X
26 X
. 27 X
Promover la retrospeccion
28 X
Metacognitivas 2 S
L 30 X
Promover la reconstruccion
31 X
L, 32 X
Promover la prospeccion
33 X
. f 20 4 7 0 2
Fuente: Castillo (2014)
% 60,60% | 12,12% | 21,21% 0% 6,06%

Grafico N° 11: Porcentajes del docente N° 6 sobre estrategias metodolégicas
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Fuente: Castillo (2014)

Interpretacion: Se puede observar en la tabla N° 14, en la dimension cognitivas
orientadas a la comprension, que el docente sefialo siempre emplear observaciones de
hechos y representaciones centradas en la palabra, es decir, en promover la
observacion y permitir que el estudiante se involucre con el hecho matematico
observado ademas de emplear la descripcion, argumentacion y proposiciones que
indican que las matematicas son utilizadas en la vida diaria, casi siempre emplea
analisis de hechos, representaciones combinadas y la lectura en los items referentes a
emplear el analisis de hechos matematicos, utilizar mapas conceptuales e inducir a
que los estudiantes practiquen la lectura de textos matematicos, sin embargo algunas
veces disefia experimentos y realiza exposiciones lo que significa que algunas veces
disefia e induce a que los estudiantes aprendan a disefiar experimentos matematicos y
a que realicen exposiciones de dichos contenidos, finalmente en esta dimensién el
docente sefial6 nunca emplear representaciones centradas en la imagen.

En cuanto a la dimension cognitivas orientadas a la aplicacion, el docente indico
siempre emplear estas estrategias, pero algunas veces emplea el estudio de casos
particulares (hechos de interés) en un contenido matemético. Por otro lado, en la
dimensién metacognitiva, en cuanto a promover la retrospeccion, reconstruccion y la
prospeccion el docente siempre las emplea, sin embargo a pesar que el docente sefial6
emplear la mayoria de las estrategias también indicO que nunca induce a que el
estudiante diga qué le parecia dificil en ciertos criterios matematicos. .

De esta manera, se observa en la tabla N° 14 y grafico N° 11 que el docente
encuestado manifestd utilizar siempre las estrategias metodologicas en un 60,60%
mientras que en un 12,12% afirmo casi siempre aplicarlas, sin embargo en un 21,21%
algunas veces las emplea y un 6,06% nunca las usa.

Tabla N° 15: Respuestas del docente N° 6 sobre competencias matematicas
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1 X
Usar lenguaje matematico en la descripcion de situaciones proximas 2 X
y valorar criticamente la informacion obtenida 3 X
4 X
5 X
6 X
Ndmeros y Aplicar las operaciones aritméticas para tratar aspectos cuantitativos 7 X
célculo de la realidad valorando la necesidad de resultados exactos o 8 X
aproximados. 9 X
10 X
11 X
. A . . ) 12 X
Aplicar la proporcionalidad directa o inversa con el fin de resolver 13 X
situaciones proximas que lo requieran.
14 X
Utilizar estrategias para afrontar situaciones problematicas 15 X
mostrando seguridad y confianza en las capacidades propias. 16 X
Resolucién de Reso_lver pr_oblemas que imp_liquen calculos por_ce_ntual_63§, del IVA, 17 X
del tipo de interés, etc., relacionados con la administracién de rentas
problemas . 18 X
propias.
Integrar los conocimientos mateméticos con las otras materias para 19 X
comprender y resolver situaciones. 20 X
Medir de una manera directa las magnitudes fundamentales, usando 21 X
Medid los aparatos adecuados y las unidades adecuadas en cada situacion. 22 X
edida Usar los métodos elementales de célculo de distancias, perimetros, 23 X
superficies y volimenes en situaciones que lo requieran. 24 X
G . Utilizar el conocimiento de las formas y relaciones geométricas para 25 X
eometria s L - -
describir y resolver situaciones cotidianas que lo requieran. 26 X
Tratamiento de | Interpretar informacion a partir de tablas, graficos y pardmetros 27 X
lainformacion | bioestadisticos, y valorar su utilidad en la sociedad. 28 X
Reconocer situaciones y fenémenos proximos en los que interviene 29 X
Azar la probabilidad y ser capaz de hacer predicciones razonables. 30 X
Fuente: Castillo (2014) f 8 22
% 26,67% 73,33%
Proporcién
Segun 0,27 0,73
Ruiz
(2002)

Grafico N° 12: Porcentaje de respuestas
correctas e incorrectas docente N° 6

Ruiz (2002).

Grifico N° 12.1: Proporcion de respuestas correctas
e incorrectas del docente N° 6 segin la escala de

100%
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m Correctas ® Incorrectas

m Correctas ® Incorrectas

Fuente: Castillo (2014)
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Interpretacion: Se puede evidenciar en la tabla N° 15, en la dimensién numero y
calculo que el docente demostré no tener dominio en el indicador referente a usar
lenguaje matematico en la descripcion de situaciones préximas y valorar criticamente
la informacién obtenida debido a que no contestd ningin items, ademas en el
indicador referido a aplicar las operaciones aritméticas para tratar aspectos
cuantitativos de la realidad valorando la necesidad de resultados exactos o
aproximados el docente sélo contestd 2 items correctamente de 7 items que presenta
este indicador, demostrando asi desconocimiento en esta dimension.

Por otro lado, se puede verificar que el docente desconoce las operaciones
matematicas presentes en las dimensiones resolucion de problemas, medida,
geometria, tratamiento de la informacion y azar. Afirmandose que, de los 16 items
presentes en estas dimensiones solo fueron contestados 4 items de manera correcta.
De esta manera, se puede evidenciar en la tabla N° 15 y grafico N° 12 que el 26,67%
de las respuestas emitidas por el docente encuestado son correctas mientras que el
73,33% son incorrectas, en este sentido, de 30 items planteados 22 fueron
contestados de manera incorrecta, verificandose asi que el docente posee poco
conocimiento de los contenidos matematicos. Ademas, de acuerdo al grafico N° 12.1
el docente tuvo una proporcion de respuestas correctas de 0,27 lo que indica segun la
escala de Ruiz (2002) que posee una ““baja’ competencia en el &ambito matematico.

Relacion estrategias metodolégicas - competencias matematicas: se puede
verificar que el docente encuestado sefialdé en un 60,60% utilizar siempre las
estrategias metodoldgicas, sin embargo el docente presenta desconocimiento de los
contenidos matematicos debido a que obtuvo sélo un 26,67% de respuestas correctas
con proporcién de 0,27 segun la escala de Ruiz (2002) lo cual posee una magnitud
“baja” lo que significa que el docente es “poco competente” en el a&mbito
matematico, es decir, el docente imparte una clase de matematica e indica aplicar
estrategias pero no posee las competencias necesarias en el ambito matematico. De
esta manera se evidencia que el docente presenta debilidad para desarrollar las
competencias en los estudiantes.
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Tabla N° 16: Respuestas del docente N° 7 sobre estrategias metodologicas

, NIVEL ALCANZADO
. . . Item
L 1 X
Observacion de hechos
2 X
- 3 X
Anélisis de hechos
4 X
_ . 5 X
Disefio de experimentos
6 X
Representaciones centradas en la 7 X
imagen 8 X
Cognitivas: . q | 9 X
Orientadas a la Representacmnles centradas en la 10 X
comprension palabra 11 X
. . 12 X
Representaciones combinadas
13 X
14 X
Emplear la lectura
15 X
. . 16 X
Realizar exposiciones
17 X
. . 18 X
Emplear juegos didécticos
19 X
. 20 X
Desarrollo de ejercicios
21 X
Cognitivas: Estudio de casos 22 X
Orientadas a la Planteamiento y solucion de
aplicacion problemas 23 X
Disefio de proyectos 24 X
Desarrollo de proyectos 25 X
26 X
Promover la retrospeccion 2 4
28 X
Metacognitivas 29 2
L 30 X
Promover la reconstruccion
31 X
L 32 X
Promover la prospeccion
33 X
Fuente: Castillo (2014) f 0 7 24 2 0
% 0% 21.21% | 72,72% | 6,06% 0%
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Grafico N° 13: Porcentajes del docente N° 7 sobre estrategias metodologicas

Siempre Casi Algunas  Casi hunca Nunca
siempre veces

Fuente: Castillo (2014)

Interpretacion: Se puede apreciar en la tabla N° 16, en la dimension cognitivas
orientadas a la comprension, que el docente encuestado indicé emplear casi siempre
la lectura y juegos didacticos, en este sentido, casi siempre emplea lecturas para la
comprension de los contenidos matematicos e induce a que los estudiantes practiquen
la lectura de textos matematicos, ademas de realizar juegos didacticos y de calculo
para desarrollar el razonamiento numérico, espacial, estadistico y variacional de los
estudiantes, sin embargo algunas veces emplea observaciones de hechos, disefio de
experimentos y realiza exposiciones, 1o que indica que algunas veces promueve la
observacion para que los estudiantes comprendan fendmenos matematicos, permite
que el estudiante se involucre con el hecho matematico observado, disefia
experimentos matematicos a los estudiantes, induce a que los estudiantes aprendan a
disefiar experimentos matematicos, realiza exposiciones a los estudiantes para que
obtengan un aprendizaje integral de las matemaéticas e induce a los estudiantes a que
realicen exposiciones de contenidos matematicos. Por ultimo, en esta dimension el
docente casi nunca emplea representaciones centradas en la imagen y en la palabra.

En relacion a la dimensién cognitivas orientadas a la aplicacién y la dimensién
metacognitivas, el docente indicd algunas veces emplear estas estrategias.

De esta manera en la tabla N° 16 y grafico N° 13 se puede apreciar en cuanto a las
estrategias metodoldgicas que el docente encuestado sefialé casi siempre emplearlas
en un 21,21% lo que indica que son poco utilizadas, debido a que en un 72,72%
algunas veces las emplea y un 6,06% casi nunca las aplica.
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Tabla N° 17: ResEuestas del docente N° 7 sobre comﬁetencias matematicas

1 X
Usar lenguaje matematico en la descripcion de situaciones proximas 2 X
y valorar criticamente la informacion obtenida 3 X
4 X
5 X
6 X
Ndmeros y Aplicar las operaciones aritméticas para tratar aspectos cuantitativos 7 X
célculo de la realidad valorando la necesidad de resultados exactos o 8 X
aproximados. 9 X
10 X
11 X
. A . . ) 12 X
Aplicar la proporcionalidad directa o inversa con el fin de resolver 13 X
situaciones proximas que lo requieran.
14 X
Utilizar estrategias para afrontar situaciones problematicas 15 X
mostrando seguridad y confianza en las capacidades propias. 16 X
Resolucién de Reso_lver pr_oblemas que imp_liquen calculos por_ce_ntual_e,s, del IVA, 17 X
del tipo de interés, etc., relacionados con la administracién de rentas
problemas . 18 X
propias.
Integrar los conocimientos matematicos con las otras materias para 19 X
comprender y resolver situaciones. 20 X
Medir de una manera directa las magnitudes fundamentales, usando 21 X
Medid los aparatos adecuados y las unidades adecuadas en cada situacion. 22 X
edida Usar los métodos elementales de célculo de distancias, perimetros, 23 X
superficies y volimenes en situaciones que lo requieran. 24 X
G . Utilizar el conocimiento de las formas y relaciones geométricas para 25 X
eometria S L - -
describir y resolver situaciones cotidianas que lo requieran. 26 X
Tratamiento de | Interpretar informacion a partir de tablas, graficos y pardmetros 27 X
lainformacion | bioestadisticos, y valorar su utilidad en la sociedad. 28 X
Reconocer situaciones y fenémenos proximos en los que interviene 29 X
Azar la probabilidad y ser capaz de hacer predicciones razonables. 30 X
Fuente: Castillo (2014) f 11 19
% 36,67% 63,33%
Proporcién
Segdin 0,37 0,63
Ruiz
(2002)

Grafico N° 14: Porcentaje de respuestas
correctas e incorrectas docente N° 7

Grifico N° 14.1: Proporcion de respuestas correctas
e incorrectas del docente N° 7 segin la escala de

Ruiz (2002).
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Fuente: Castillo (2014)
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Interpretacion: Se puede evidenciar en la tabla N° 17, en la dimension nimeros y
calculo que el docente demostré poco dominio en el indicador referente a aplicar las
operaciones aritméticas para tratar aspectos cuantitativos de la realidad valorando la
necesidad de resultados exactos o aproximados donde so6lo contesto 1 item
correctamente, ademas se puede apreciar que de los 14 items que presenta esta
dimension el docente contesté 5 items de manera correcta mostrando
desconocimiento al momento de ser capaz de interpretar algunos de los usos de los
nameros naturales, fraccionarios o decimales en contextos proximos, saber aplicar en
contextos familiares las operaciones aritméticas con numeros decimales y naturales y
efectuar calculos de porcentajes sencillos.

Por otro lado, se aprecia que el docente desconoce las operaciones matematicas
presentes en las dimensiones resolucion de problemas, medida, geometria,
tratamiento de la informacién y azar. Afirmandose que, de los 16 items presentes en
estas dimensiones solo fueron contestados 6 items de manera correcta, por lo que el
docente presenta debilidades para plantear un problema a partir de una situacion de la
vida cotidiana y aplicar los conocimientos matematicos con el fin de resolverlo,
ademés de saber resolver situaciones proximas de compras y gastos y utilizar los
conceptos y procedimientos de las matematicas en otras materias. De esta manera, se
puede evidenciar en la tabla N° 17 y grafico N° 14 que el 36,67% de las respuestas
emitidas por el docente encuestado son correctas mientras que el 63,33% son
incorrectas, ya que de los 30 items planteados 19 fueron contestados de manera
incorrecta, verificandose asi que el docente posee poco conocimiento de los
contenidos matematicos. Ademas, de acuerdo al grafico N° 14.1 el docente tuvo una
proporcion de respuestas correctas de 0,37 lo que indica segin la escala de Ruiz
(2002) que posee una ““baja’ competencia en el ambito matematico.

Relacion estrategias metodologicas - competencias matematicas: se puede
verificar que el docente encuestado sefialé en un 72,72% utilizar algunas veces las
estrategias metodoldgicas, ademéas el docente presenta desconocimiento de los
contenidos matematicos debido a que obtuvo s6lo un 36,67% de respuestas correctas
con proporcién de 0,37 segun la escala de Ruiz (2002) lo cual posee una magnitud
“baja” lo que significa que el docente es “poco competente” en el ambito
matematico, es decir, el docente indica usar poco las estrategias metodoldgicas y no
posee las competencias necesarias en el ambito matematico. De esta manera se
evidencia que el docente presenta debilidad para desarrollar las competencias
matematicas en los estudiantes.
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Tabla N°18: Respuestas del docente N° 8 sobre estrategias metodoldogicas

item NIVEL ALCANZADO
Dimensiones .
Indicadores N°
Observacion de hechos ;
Anélisis de hechos 2
Disefio de experimentos g
Representaciones centradas en la 7
imagen 8
Cognitivas: Representaciones centradas en la 9
Orientadas a la P 10
L palabra
comprension 11
Representaciones combinadas 12
14
Emplear la lectura 15
. . 16
Realizar exposiciones 17
. I 18
Emplear juegos didacticos 19
S 20
Desarrollo de ejercicios 21
Qogn|t|vas: Estudio de casos 22
Orientadas a la - —
L Planteamiento y solucidn de problemas 23
aplicacion ——
Disefio de proyectos 24
Desarrollo de proyectos 25
26
. 27
Promover la retrospeccion 28
Metacognitivas gg
Promover la reconstruccion 3l
Promover la prospeccién 32 X
prosp 33 X
. . f 7 5 9 3 9
Fuente: Castillo (2014) % | 21,21% | 15,15% | 27,21% | 9,09% | 27,27%

Grafico N° 15: Porcentajes del docente N° 8 sobre estrategias metodologicas
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Interpretacion: Se puede observar en la tabla N° 18, en la dimension cognitivas
orientadas a la comprension que el docente encuestado manifestd siempre emplear
observacion y andlisis de hechos, es decir, promueve la observacion para que los
estudiantes comprendan fendmenos matematicos y se involucre con el hecho
matematico observado. En este sentido, casi siempre utiliza representaciones
combinadas, es decir, en utilizar mapas conceptuales y diagramas para organizar el
contenido matematico, sin embargo, algunas veces emplea analisis de hechos, por lo
que permite relacionar la matematica con hechos presentes en la realidad. También
casi nunca emplea representaciones centradas en la imagen y en la palabra, por
ultimo en esta dimension el docente nunca disefia experimentos, realiza exposiciones
y juegos didacticos.

En relacion a la dimension cognitivas orientadas a la aplicacion, el docente sefialo
siempre desarrollar ejercicios, lo que significa que siempre promueve la practica y
desarrollo de ejercicios matematicos en los estudiantes, también casi siempre emplea
planteamiento y solucién de problemas, algunas veces emplea el estudio de casos y
nunca disefia y desarrolla proyectos en el area de matematica. En cuanto a la
dimension metacognitivas, el docente siempre promueve la reconstruccion, es decir,
induce a que el estudiante diga qué le parecia dificil en ciertos criterios matematicos.
Casi siempre promueve la reconstruccion, por lo que induce al estudiante para que
reflexione acerca de qué es lo que mas sabe de los contenidos matematicos y algunas
veces promueve la prospeccion incitando al estudiante a que exprese qué es lo que
mas desea saber de las matematicas.

De esta manera en la tabla N° 18 y grafico N° 15 se puede observar en cuanto a las
estrategias metodoldgicas que el docente encuestado sefiald siempre emplearlas en un
21,21% en un 15,15% casi siempre las emplea, un 27,27% algunas veces y ademas
en 9,09% casi nunca las aplica 'y 27,27% nunca las emplea.
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Tabla N° 19: ResEuestas del docente N° 8 sobre comﬁetencias matematicas

1 X
Usar lenguaje matematico en la descripcion de situaciones proximas 2 X
y valorar criticamente la informacion obtenida 3 X
4 X
5 X
6 X
Ndmeros y Aplicar las operaciones aritméticas para tratar aspectos cuantitativos 7 X
célculo de la realidad valorando la necesidad de resultados exactos o 8 X
aproximados. 9 X
10 X
11 X
. I . . ' 12 X
Aplicar la proporcionalidad directa o inversa con el fin de resolver 13 X
situaciones proximas que lo requieran.
14 X
Utilizar estrategias para afrontar situaciones problematicas 15 X
mostrando seguridad y confianza en las capacidades propias. 16 X
Resolucion de Reso_lver pr_oblerpas que imp_liquen calculos por_cgntual_e,s, del IVA, 17 X
del tipo de interés, etc., relacionados con la administracién de rentas
problemas : 18 X
propias.
Integrar los conocimientos matematicos con las otras materias para 19 X
comprender y resolver situaciones. 20 X
Medir de una manera directa las magnitudes fundamentales, usando 21 X
Medid los aparatos adecuados y las unidades adecuadas en cada situacion. 22 X
edica Usar los métodos elementales de calculo de distancias, perimetros, 23 X
superficies y volimenes en situaciones que lo requieran. 24 X
G . Utilizar el conocimiento de las formas y relaciones geométricas para 25 X
eometria L AR - )
describir y resolver situaciones cotidianas que lo requieran. 26 X
Tratamiento de | Interpretar informacion a partir de tablas, graficos y pardmetros 27 X
lainformacion | bioestadisticos, y valorar su utilidad en la sociedad. 28 X
Reconacer situaciones y fenémenos préximos en los que interviene 29 X
Azar la probabilidad y ser capaz de hacer predicciones razonables. 30 <
Fuente: Castillo (2014) f 12 18
% 40% 60%
Proporcién
Segdin 0,40 0,60
Ruiz
(2002)

Grafico N° 16: Porcentaje de respuestas
correctas e incorrectas docente N° 8

Ruiz (2002).

Grifico N° 16.1: Proporcion de respuestas correctas
e incorrectas del docente N° 8 segiin la escala de
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Interpretacion: Se puede observar en la tabla N° 19, en la dimension numeros y
calculo que el docente contestd correctamente 7 items de los 14 items que presenta
esta dimension, demostrando mayor dominio en el indicador referente a aplicar la
proporcionalidad directa o inversa con el fin de resolver situaciones proximas que lo
requieran, sin embargo, el docente presenta debilidades en aplicar las operaciones
aritméticas para tratar aspectos cuantitativos de la realidad valorando la necesidad de
resultados exactos o aproximados y en usar lenguaje matematico en la descripcion de
situaciones proximas y valorar criticamente la informacion obtenida.

Por otro lado, en la dimensién resolucion de problemas el docente contesto 2 items de
manera correcta y 4 items de forma incorrecta notdndose mayor debilidad en utilizar
estrategias para afrontar situaciones problematicas mostrando seguridad y confianza
en las capacidades propias. En relacion a las dimensiones medida, geometria,
tratamiento de la informacion y azar el docente s6lo contestd 3 items de manera
correcta, siendo las dimensiones medidas y azar las dimensiones que el encuestado
presentd tener poco dominio, sobre todo en medir de una manera directa las
magnitudes fundamentales, usando los aparatos adecuados y las unidades adecuadas
en cada situacién y reconocer situaciones y fendmenos proximos en los que
interviene la probabilidad y ser capaz de hacer predicciones razonables.

En general, se puede observar en la tabla N° 19 y grafico N° 16, que el docente
encuestado contestd un 40% de respuestas correctas, lo que indica segun Ruiz
(2002) que pasee una ““baja” competencia en el d&mbito matematico ya que de
acuerdo al grafico 16.1 obtuvo una proporcion de 0,40 ademas, el 46,67% de
respuestas emitidas por el docente fueron incorrectas debido a que de los 30 items
presentados 18 contesto de manera erronea.

Relacion estrategias metodolégicas - competencias matematicas: Se puede
verificar que el docente sefial6 ser poco estratégico al momento de impartir una clase
de matematica debido a que el 21,21% siempre emplea las estrategias metodologicas
y 15,15% casi siempre las aplica, ademas, segun la escala de Ruiz (2002) el docente
obtuvo una magnitud ““baja” lo que significa que es “poco competente” en el ambito
matematico debido a que obtuvo una proporcion de 0,40 permitiendo certificar que el
docente presenta debilidades en algunos contenidos matematicos. De esta manera, el
docente presenta algunas estrategias metodoldgicas a los estudiantes con un bajo
dominio de los contenidos matematicos, permitiendo asi, un bajo desarrollo de las
competencias matematicas en los estudiantes.
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Tabla N° 20: Respuestas del docente N° 9 sobre estrategias metodologicas

item NIVEL ALCANZADO
Dimensiones .
Indicadores N°
L 1 X
Observacion de hechos > X
g 3 X
Andlisis de hechos 7 X
L . 5 X
Disefio de experimentos 6 X
Representaciones centradas en la 7 X
imagen 8 X
Cognitivas: Representaciones centradas en la 9 X
Orientadas a la P alabra 10 X
comprension P 11 X
Representaciones combinadas 12 X
p 13 X
14 X
Emplear la lectura 15 X
Realizar exposiciones 16 X
P 7 X
. - 18 X
Emplear juegos didacticos 19 X
L 20 X
Desarrollo de ejercicios 1 X
Cognitivas: Estudio de casos 22 X
Orientadas a la Planteamiento y solucién de 23 X
aplicacion problemas
Disefio de proyectos 24 X
Desarrollo de proyectos 25 X
26 X
Promover la retrospeccién 27 X
P 28 X
Metacognitivas ;g ;
Promover la reconstruccién 31 X
Promover la prospeccion 32 X
prosp 33 X
_ ) f 12 13 8 0 0
Fuente: Castillo (2014) % | 36,36% | 39,39% | 24.24% | 0% | 0%

Grafico N° 17: Porcentajes del docente N° 9 sobre estrategias metodologicas
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Fuente: Castillo (2014)
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Interpretacion: Se puede observar en la tabla N° 20, en la dimension cognitivas
orientadas a la comprension, que el docente sefiald siempre emplear analisis de ellos
y la lectura, es decir, permite relacionar la matematica con hechos presentes en la
realidad e induce a que los estudiantes practiquen la lectura de textos matematicos,
ademas, manifestd casi siempre manejar la observacion de hechos en los items
referentes a promover la observacién para que los estudiantes comprendan fenémenos
matematicos y permitir que el estudiante se involucre con el hecho matematico
observado y también realizar exposiciones y emplear juegos didacticos, sin embargo
algunas veces disefia experimentos lo que significa que algunas veces disefia
experimentos matematicos a los estudiantes e induce a que los estudiantes aprendan a
disefiar experimentos matematicos.

En cuanto a la dimension cognitivas orientadas a la aplicacion, el docente siempre
emplea el desarrollo de ejercicios en este sentido siempre promueve la practica de
ejercicios matematicos en los estudiantes y conlleva a que los estudiantes desarrollen
ejercicios matematicos racionalmente, no obstante, algunas veces emplea el estudio
de casos, planteamiento y solucion de problemas, disefio y desarrollo de proyectos,
por lo que algunas veces promueve el estudio de casos particulares (hechos de
interés) en un contenido matematico, genera situaciones para que los estudiantes
planteen y resuelvan problemas mateméatico ademas de disefiar y desarrollar
proyectos en el area de matematica para conocer las actividades ejecutadas por los
estudiantes.

Por otro lado, en la dimension metacognitiva, el docente siempre promueve la
prospeccién por lo que ayuda a que el estudiante se entere para que le ha de servir el
estudio de las matematicas y casi siempre promueve la retrospeccion y la
reconstruccion permitiendo que el estudiante manifieste los métodos que empleo al
resolver un criterio matematico e induciendo al estudiante para que reflexione acerca
de qué es lo que mas sabe de los contenidos matematicos.

De esta manera, se observa en la tabla N° 20 y grafico N° 17 que el docente
encuestado manifestd utilizar siempre las estrategias metodologicas en un 36,36%
mientras que en un 39,39% afirmo casi siempre aplicarlas, sin embargo en un 24,24%
algunas veces las emplea.
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Tabla N° 21: ResEuestas del docente N° 9 sobre comﬁetencias matematicas

Grafico N° 18: Porcentaje de respuestas
correctas e incorrectas docente N° 9

1 X
Usar lenguaje matematico en la descripcion de situaciones préximas 2 X
y valorar criticamente la informacion obtenida 3 X
4 X
5 X
6 X
Ndmeros y Aplicar las operaciones aritméticas para tratar aspectos cuantitativos 7 X
célculo de la realidad valorando la necesidad de resultados exactos o 8 X
aproximados. 9 X
10 X
11 X
. T . . . 12 X
Apllca}r la pro,pc?rcmnalldad dlrepta o inversa con el fin de resolver 13 X
situaciones proximas que lo requieran. 12 X
Utilizar estrategias para afrontar situaciones problematicas 15 X
mostrando seguridad y confianza en las capacidades propias. 16 X
Resolucion de Reso_lver pr_oble(nas que imp'liquen calculos por_cegntual_e’s, del IVA, 17 X
problemas del t!po de interés, etc., relacionados con la administracion de rentas
propias. 18 X
Integrar los conocimientos matematicos con las otras materias para 19 X
comprender y resolver situaciones. 20 X
Medir de una manera directa las magnitudes fundamentales, usando 21 X
. los aparatos adecuados y las unidades adecuadas en cada situacion. 22 X
Medida Usar los métodos elementales de calculo de distancias, perimetros, 23 X
superficies y volimenes en situaciones que lo requieran. 24 X
. Utilizar el conocimiento de las formas y relaciones geométricas para 25 X
Geometria g - - - -
describir y resolver situaciones cotidianas que lo requieran. 26 X
Tratamiento de Interpretar informacién a partir de tablas, graficos y parametros 27 X
lainformacion | bioestadisticos, y valorar su utilidad en la sociedad. 28 X
Reconocer situaciones y fendmenos préximos en los que interviene 29 X
Azar la probabilidad y ser capaz de hacer predicciones razonables. 30 %
Fuente: Castillo (2014) f 21 9
% 70% 30%
Proporcion
Segdn 0,70 0,30
Ruiz
(2002)

Grafico N° 18.1: Proporcion de respuestas correctas
e incorrectas del docente N° 9 segiin la escala de

Ruiz (2002).
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90% 0 0,9
80% 0,8
70% 0,7
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Fuente: Castillo (2014)
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Interpretacion: Se puede evidenciar en la tabla N° 21, en la dimension nimero y
calculo que el docente demostré dominio en la mayoria de los items, debido a que de
14 items que presenta esta dimension el docente contestd 12 items de manera correcta
conociendo asi el uso del lenguaje matematico en la descripcion de situaciones
préximas y la valoracion critica de la informacién obtenida ademas de aplicar las
operaciones aritméticas para tratar aspectos cuantitativos de la realidad valorando la
necesidad de resultados exactos o aproximados. Sin embargo, el docente sélo presenta
dificultad para conocer el significado de la multiplicacion como suma de sumandos y
como operador multiplicativo.

En relacién a la dimension resolucion de problemas el docente demostré tener
dominio en el indicador referente a resolver problemas que impliquen célculos
porcentuales, del IVA, del tipo de interés, etc., relacionados con la administracion de
rentas propias. Ademas, se puede confirmar que el docente conoce las operaciones
matematicas presentes en las dimensiones medida, geometria, tratamiento de la
informacidn, donde contesto la mayoria de los items correctamente, sin embargo el
docente demostrd desconocimiento en la dimension azar.

De esta manera, se puede evidenciar en la tabla N° 21 y grafico N° 18 que el 70% de
las respuestas emitidas por el docente encuestado son correctas mientras que el 30%
son incorrectas, notandose que de los 30 items planteados 21 fueron contestados de
manera correcta, verificAndose asi que el docente posee conocimiento de los
contenidos matematicos. Ademas, de acuerdo al grafico N° 18.1 el docente tuvo una
proporcion de respuestas correctas de 0,70 lo que indica segin la escala de Ruiz
(2002) que posee una “alta” competencia en el &mbito matematico.

Relacion estrategias metodologicas - competencias matematicas: se puede
verificar que el docente encuestado sefialé en un 36,36% utilizar siempre las
estrategias metodoldgicas y en un 39,39% casi siempre, ademas, presenta
conocimiento de los contenidos matematicos debido a que obtuvo un 70% de
respuestas correctas con proporcion de 0,70 segun la escala de Ruiz (2002) lo cual
posee una magnitud “alta” lo que significa que el docente es ““altamente
competente” en el ambito matematico, es decir, presenta dominio de los contenidos
matematicos al momento de impartir una clase. De esta manera, el docente promueve
el desarrollo de competencias matematicas en los estudiantes.
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Tabla N° 22: Respuestas del docente N° 10 sobre estrategias metodologicas

; NIVEL ALCANZADO
Dimensiones Ttem
Indicadores N°
., 1 X
Observacion de hechos > X
. 3 X
Anélisis de hechos 7 X
- . 5 X
Disefio de experimentos 6 X
Representaciones centradas en la 7 X
imagen 8 X
Cognitivas: . 9 X
Orientadas a la Representaciones centradas en la 10 X
- palabra
comprension 11 X

[N
)
X

Representaciones combinadas

13 X
14 X
Emplear la lectura 15 X

=
o
X

Realizar exposiciones

-
=
X

. S 18 X
Emplear juegos didécticos 19 X
L 20 X
Desarrollo de ejercicios 21 X
Cognitivas: Estudio de casos 22 X
Orientadas a la Planteamiento y solucién de 23 X
aplicacion problemas
Disefio de proyectos 24 X
Desarrollo de proyectos 25 X
26 X
Promover la retrospeccion 27 X
P 28 X
Metacognitivas gg X X
Promover la reconstruccion 31 X
Promover la prospeccion 32 X
prosp 33 X
. . f 10 11 8 4 0
Fuente: Castillo (2014) % | 30,30% | 33,33% | 24,24% | 12,12% | 0%

Grafico N° 19: Porcentajes del docente N° 10 sobre estrategias metodologicas

— 7
| :/:. .
T T T T T
Siempre Casi Algunas  Casi nunca Nunca
siempre veces

Fuente: Castillo (2014)
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Interpretacion: Se puede observar en la tabla N° 22, en la dimension cognitivas
orientadas a la comprension, que el docente sefiald siempre emplear representaciones
centradas en la palabra, es decir, promueve la argumentacion de los razonamientos
matematicos y emplea proposiciones que indican que las mateméticas son utilizadas
en la vida diaria., ademas manifesto casi siempre emplear observaciones de hechos y
juegos didacticos en los items referentes a promover la observacion para que los
estudiantes comprendan fendmenos matematicos y realizar juegos didacticos de
manera intencional para derivar aprendizajes matematicos. Sin embargo algunas
veces disefia experimentos, emplea representaciones centradas en la imagen y realiza
exposiciones matematicas a los estudiantes y casi nunca emplea la lectura para el
manejo flexible en la comprension de los contenidos matematicos.

En cuanto a la dimension cognitivas orientadas a la aplicacion, el docente siempre
promueve el desarrollo de ejercicios matematicos en los estudiantes, casi siempre
promueve el estudio de casos particulares (hechos de interés) en un contenido
matematico, realiza planteamiento y solucion de problemas donde genere situaciones
para que los estudiantes planteen y resuelvan problemas matematicos y disefia
proyectos en el area de matematica destinados a que los estudiantes tengan contacto
con la realidad. No obstante, casi nunca desarrolla proyectos en el area de matematica
para conocer las actividades ejecutadas por los estudiantes.

Por otro lado, en la dimension metacognitiva, el docente siempre promueve la
reconstruccion y la prospeccion de manera que induce al estudiante para que
reflexione acerca de qué es lo que mas sabe de los contenidos matematicos y lo ayuda
a gue se entere para que le ha de servir el estudio de las matematicas. Ademas, casi
siempre promueve la retrospeccion, en este sentido, casi siempre conlleva a que el
estudiante plantee como pudo superar las dificultades de ciertos criterios matematicos
y que el estudiante manifieste los métodos que empled al resolver un criterio
matematico.

De esta manera, se observa en la tabla N° 22 y grafico N° 19 que el docente
encuestado manifestd utilizar siempre las estrategias metodologicas en un 30,30%
mientras que en un 33,33% afirmo casi siempre aplicarlas, sin embargo en un 24,24%
algunas veces las emplea y 12,12% casi nunca las aplica.
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Tabla N° 23: ResEuestas del docente N° 10 sobre comﬁetencias matematicas

Grafico N° 20: Porcentaje de respuestas
correctas e incorrectas docente N° 10

1 X
Usar lenguaje matematico en la descripcion de situaciones préximas 2 X
y valorar criticamente la informacion obtenida 3 X
4 X
5 X
6 X
NUmeros y Aplicar las operaciones aritméticas para tratar aspectos cuantitativos 7 X
célculo de la realidad valorando la necesidad de resultados exactos o 8 X
aproximados. 9 X
10 X
11 X
. . . . . . 12 X
Aplicar la proporcionalidad directa o inversa con el fin de resolver 3 X
situaciones proximas que lo requieran.
14 X
Utilizar estrategias para afrontar situaciones problematicas 15 X
mostrando seguridad y confianza en las capacidades propias. 16 X
Resolucion de Reso_lver pr_oblerpas que imp_liquen calculos por_ce:ntual_e,s, del IVA, 17 X
problemas del t!po de interés, etc., relacionados con la administracion de rentas
propias. 18 X
Integrar los conocimientos matematicos con las otras materias para 19 X
comprender y resolver situaciones. 20 X
Medir de una manera directa las magnitudes fundamentales, usando 21 X
Medid los aparatos adecuados y las unidades adecuadas en cada situacion. 22 X
edica Usar los métodos elementales de calculo de distancias, perimetros, 23 X
superficies y volimenes en situaciones que lo requieran. 24 X
G . Utilizar el conocimiento de las formas y relaciones geométricas para 25 X
eometria L L L :
describir y resolver situaciones cotidianas que lo requieran. 26 X
Tratamiento de | Interpretar informacién a partir de tablas, graficos y parametros 27 X
la informacioén bioestadisticos, y valorar su utilidad en la sociedad. 28 X
Reconacer situaciones y fenémenos préximos en los que interviene 29 X
Azar la probabilidad y ser capaz de hacer predicciones razonables. 30 X
Fuente: Castillo (2014) f 18 12
% 60% 40%
Proporcién
Segun 0,60 0,40
Ruiz
(2002)

Grafico N° 20.1: Proporcion de respuestas correctas
e incorrectas del docente N°10 segiin la escala de

Ruiz (2002).
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Interpretacion: Se puede observar en la tabla N° 23, en la dimension numeros y
calculo que el docente contestd correctamente 7 items de los 14 items que presenta
esta dimension, demostrando mayor dominio en el indicador referente a aplicar las
operaciones aritméticas para tratar aspectos cuantitativos de la realidad valorando la
necesidad de resultados exactos o aproximados. Sin embargo, el docente presenta
debilidades en usar lenguaje matematico en la descripcion de situaciones préximas y
valorar criticamente la informacion obtenida y aplicar la proporcionalidad directa o
inversa con el fin de resolver situaciones préximas que lo requieran.

Por otro lado, se puede confirmar que el docente conoce las operaciones matematicas
presentes en la dimension resolucion de problemas, el cual contestd todos los items
correctamente. En relacion a la dimension medida el docente contestd 2 items de
manera correcta y 2 items de forma incorrecta. En cuanto a las dimensiones
geometria y tratamiento de la informacion el encuestado sabe utilizar el conocimiento
de las formas y relaciones geomeétricas para describir y resolver situaciones cotidianas
que lo requieran e interpretar informacion a partir de tablas, graficos y parametros
bioestadisticos, y valorar su utilidad en la sociedad. Por Gltimo el docente presenta
desconocimiento en la dimension azar.

En general, se puede observar en la tabla N° 23 y grafico N° 20, que el docente
encuestado contestd un 60% de respuestas correctas, lo que indica segun Ruiz
(2002) que pasee una “moderada” competencia en el &mbito matematico ya que de
acuerdo al grafico 20.1 obtuvo una proporcion de 0,60 sin embargo, el 40% de
respuestas emitidas por el docente fueron incorrectas debido a que de los 30 items
presentados 12 contestd de manera erronea.

Relacion estrategias metodologicas - competencias matematicas: Se puede
verificar que el docente admite ser estratégico al momento de impartir una clase de
matematica debido a que el 30,30% siempre emplea las estrategias metodoldgicas y
33,33% casi siempre las aplica, ademas, segun la escala de Ruiz (2002) el docente
obtuvo una magnitud “moderada” lo que significa que es “moderadamente
competente” en el ambito matemético permitiendo afirmar que el docente presenta
dominio en algunos contenidos matematicos y aplica ciertas estrategias
metodologicas para desarrollar las competencias matematicas en los estudiantes.
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Tabla N° 24: Respuestas del docente N° 11 sobre estrategias metodologicas

item NIVEL ALCANZADO
Dimensiones .
Indicadores N°
. 1 X
Observacion de hechos > %
. 3 X
Anélisis de hechos 7 X
. . 5 X
Disefio de experimentos 6 X
Representaciones centradas en la 7 X
imagen 8 X
Cognitivas: . 9 X
Orientadas a la Representaciones centradas en la 10 X
- palabra
comprension 11 X
Representaciones combinadas 12 S
P 13 X
14 X
Emplear la lectura 15 X
Realizar exposiciones 16 X
P 17 X
. . 18 X
Emplear juegos didacticos 19 X
L 20 X
Desarrollo de ejercicios 21 X
Cognitivas: Estudio de casos 22 X
Orientadas a la Planteamiento y solucién de 23 X
aplicacion problemas
Disefio de proyectos 24 X
Desarrollo de proyectos 25 X
26 X
Promover la retrospeccion 27 <
P 28 X
Metacognitivas gg §
Promover la reconstruccion 31 X
Promover la prospeccion 32 X
prosp 33 X
] . f 4 6 15 8 0
Fuente: Castillo (2014) % | 12,12% | 18,18% | 4545% | 24,24% | 0%

Grafico N° 21: Porcentajes del docente N° 11 sobre estrategias metodologicas
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Fuente: Castillo (2014)
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Interpretacion: Se puede observar en la tabla N° 24, en la dimension cognitivas
orientadas a la comprension, que el docente sefialé siempre emplear analisis de
hechos, es decir, en permitir relacionar la matematica con hechos presentes en la
realidad., ademas manifestd casi siempre manejar representaciones centradas en la
palabra en los items referentes a emplear la descripcion y la narracion para expresar
la estructura y las caracteristicas de cualquier objeto matemético, promover la
argumentacion de los razonamientos matematicos y emplear proposiciones que
indican que las matematicas son utilizadas en la vida diaria, sin embargo algunas
veces realiza exposiciones lo que significa que algunas veces realiza exposiciones a
los estudiantes para que obtengan un aprendizaje integral de las matematicas y los
induce a que realicen exposiciones de contenidos matematicos. Por ultimo en esta
dimensidn, el docente casi nunca emplea representaciones combinadas.

En cuanto a la dimensién cognitivas orientadas a la aplicacion, el docente siempre
emplea el desarrollo de ejercicios, en este sentido emplea la practica de ejercicios
matematicos en los estudiantes no obstante, algunas veces promueve el estudio de
casos particulares (hechos de interés) en un contenido matematico ademas del
planteamiento y solucion de problemas, por lo que genera situaciones para que los
estudiantes planteen y resuelvan problemas matematicos, también casi nunca disefia y
desarrolla proyectos destinados a que los estudiantes tengan contacto con la realidad
y asi conocer las actividades ejecutadas por los estudiantes. Por otro lado, en la
dimension metacognitiva, el docente algunas veces promueve la prospeccion
incitando al estudiante a que exprese qué es lo que mas desea saber de las
matematicas y ayudando a que se entere para que le ha de servir el estudio de las
matematicas. En cuanto a promover la retrospeccion y la reconstruccion el
encuestado casi nunca permite que el estudiante manifieste los métodos que empled
al resolver un criterio matematico e induce al estudiante para que reflexione acerca de
qué es lo que mas sabe de los contenidos matematicos.

De esta manera, se observa en la tabla N° 24 y grafico N° 21 que el docente
encuestado manifestd utilizar siempre las estrategias metodologicas en un 12,12%
mientras que en un 18,18% afirmo casi siempre aplicarlas, sin embargo en un 45,45%
algunas veces las emplea y en un 24,24% casi nunca las aplica.
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Tabla N° 25: ResEuestas del docente N° 11 sobre comﬁetencias matematicas

1 X
Usar lenguaje matematico en la descripcion de situaciones proximas 2 X
y valorar criticamente la informacion obtenida 3 X
4 X
5 X
6 X
Ndmeros y Aplicar las operaciones aritméticas para tratar aspectos cuantitativos 7 X
célculo de la realidad valorando la necesidad de resultados exactos o 8 X
aproximados. 9 X
10 X
11 X
. I . . ' 12 X
Aplicar la proporcionalidad directa o inversa con el fin de resolver 13 X
situaciones proximas que lo requieran. 12 X
Utilizar estrategias para afrontar situaciones problematicas 15 X
mostrando seguridad y confianza en las capacidades propias. 16 X
Resolucion de Reso_lver pr_oblerpas que imp_liquen calculos por_cgntual_e,s, del IVA, 17 X
del tipo de interés, etc., relacionados con la administracién de rentas
problemas : 18 X
propias.
Integrar los conocimientos matematicos con las otras materias para 19 X
comprender y resolver situaciones. 20 X
Medir de una manera directa las magnitudes fundamentales, usando 21 X
Medid los aparatos adecuados y las unidades adecuadas en cada situacion. 22 X
edica Usar los métodos elementales de calculo de distancias, perimetros, 23 X
superficies y volimenes en situaciones que lo requieran. 24 X
G . Utilizar el conocimiento de las formas y relaciones geométricas para 25 X
eometria L AR - )
describir y resolver situaciones cotidianas que lo requieran. 26 X
Tratamiento de | Interpretar informacion a partir de tablas, graficos y pardmetros 27 X
lainformacion | bioestadisticos, y valorar su utilidad en la sociedad. 28 X
Reconacer situaciones y fenémenos préximos en los que interviene 29 X
Azar la probabilidad y ser capaz de hacer predicciones razonables. 30 <
Fuente: Castillo (2014) f 14 16
% 46,67% 53,33%
Proporcién
Segdin 0,47 0,53
Ruiz
(2002)

Grafico N° 22: Porcentaje de respuestas
correctas e incorrectas docente N° 11

Grifico N° 22.1: Proporcion de respuestas correctas
e incorrectas del docente N° 11 segin la escala de

0%
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Interpretacion: Se puede observar en la tabla N° 25, en la dimension numeros y
calculo que el docente demostrd tener mayor dominio debido a que de 14 items que
presenta esta dimension contestd 9 de manera correcta, teniendo mayor acierto en
cada uno de los indicadores, sin embargo en esta dimension el docente presenta
algunas debilidades tales como representar los nimeros fraccionarios y saber aplicar
en contextos familiares las operaciones aritméticas con numeros decimales y
naturales. Por otra parte, el docente demostro tener poco dominio en las dimensiones
resolucion de problemas, medida, geometria, tratamiento de la informacién y azar
donde se pudo evidenciar el mayor desacierto de respuestas, debido a que de 16 items
gue presentan estas dimensiones el docente solo contest6 5 items de forma correcta.

De esta manera en la tabla N° 25 y grafico N° 22, se puede observar que el docente
encuestado contestd un 46,67% de respuestas correctas, lo que indica segun Ruiz
(2002) que pasee una “moderada” competencia en el &mbito matematico ya que de
acuerdo al grafico 22.1 obtuvo una proporcion de 0,47 sin embargo, el 53,33% de
respuestas emitidas por el docente fueron incorrectas debido a que de los 30 items
presentados 16 contestd de manera erronea.

Relacion estrategias metodologicas - competencias matematicas: Se puede
verificar que el docente es poco estratégico al momento de impartir una clase de
matematica debido a que el 4545% algunas veces emplea las estrategias
metodoldgicas y 24,24% casi nunca las aplica, ademas, segun la escala de Ruiz
(2002) el docente obtuvo una magnitud “moderada” lo que significa que es
“moderadamente competente” en el &mbito matematico. Del mismo modo, el docente
presenta debilidades en las dimensiones resolucion de problemas, medidas,
geometria, tratamiento de la informacion y azar permitiendo afirmar que el docente
encuestado no esta desarrollando las competencias matematicas en los estudiantes
debido a que no estad implementando las estrategias necesarias para impertir una clase
de matematica, aunado a esto presenta debilidades en el ambito matematico
impidiendo que el estudiante pueda enlazar habilidades y destrezas con los contenidos
matematicos.
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Tabla N° 26: Respuestas del docente N° 12 sobre estrategias metodologicas

. NIVEL ALCANZADO
. . . Item
Dimensiones Indicadores N°

i 1 X
Observacion de hechos > X
. 3 X
Anélisis de hechos Z X

- . 5 X
Disefio de experimentos 6 X

Representaciones centradas en la 7 X

imagen 8 X
Cognitivas: . 9 X
Orientadas a la Representaciones centradas en la 10 X

- palabra

comprension 11 X
Representaciones combinadas 12 X

P 13 X
14 X
Emplear la lectura 15 X
16 X

Realizar exposiciones

=
3
X

. - 18 X

Emplear juegos didacticos 19 X
L 20 X
Desarrollo de ejercicios 1 X
Cognitivas: Estudio de casos 22 X

Orientadas a la Planteamiento y solucién de 23 %

aplicacion problemas

Disefio de proyectos 24 X

Desarrollo de proyectos 25 X

26 X
Promover la retrospeccion 21 X
P 28 X
Metacognitivas ;2),3 §
Promover la reconstruccion 31 X
Promover la prospeccion 32 S
prosp 33 X

. . f 24 8 1 0 0
Fuente: Castillo (2014) % 72.72% | 24.24% | 3.03% % %

Hincapiés
Grafico N° 23: Porcentajes del docente N° 12 sobre estrategias metodologicas
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Interpretacion: Se puede apreciar en la tabla N° 26, en la dimension cognitivas
orientadas a la comprension, que el docente encuestado indicé emplear siempre
observacion y andlisis de hechos, representaciones centradas en la palabra y la
lectura, es decir, en promover la observacion para que los estudiantes comprendan
fendmenos matematicos, permitir relacionar la matematica con hechos presentes en la
realidad, emplear la descripcion y la narracion para expresar la estructura y las
caracteristicas de cualquier objeto matematico e inducir a que los estudiantes
practiquen la lectura de textos matematicos, también sefial6 casi siempre realizar
representaciones centradas en la imagen, en este sentido, casi siempre utiliza el
dibujo y la pintura para desarrollar el razonamiento espacial en los estudiantes y
disefia maquetas para que los estudiantes tengan una vision geométrica del espacio,
sin embargo algunas veces induce a los estudiantes a que realicen exposiciones de
contenidos matematicos.

En relacion a la dimension cognitivas orientadas a la aplicacion, el docente indico
siempre emplear desarrollo de ejercicios, estudio de casos y disefio de proyectos, lo
que indica que conlleva a que los estudiantes desarrollen ejercicios matematicos
racionalmente, promueve el estudio de casos particulares (hechos de interés) en un
contenido matematico y disefia proyectos en el area de matematica destinados a que
los estudiantes tengan contacto con la realidad, ademas, casi siempre emplea
planteamiento y solucion de problemas y desarrolla proyectos en el area de
matematica para conocer las actividades ejecutadas por los estudiantes. Finalmente,
en la dimension estrategias metacognitivas el docente siempre promueven la
retrospeccion, la reconstruccion y la prospeccion.

De esta manera en la tabla N° 26 y grafico N° 23 se puede apreciar en cuanto a las
estrategias metodoldgicas que el docente encuestado sefiald siempre emplearlas en un
72,72% lo que indica que son muy utilizadas, debido a que en un 24,24% casi
siempre las emplea y 3,03% algunas veces las aplica.
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Tabla N° 27: ResEuestas del docente N° 12 sobre comﬁetencias matematicas

1 X
Usar lenguaje matematico en la descripcion de situaciones préximas 2 X
y valorar criticamente la informacion obtenida 3 X
4 X
5 X
6 X
NUmeros y Aplicar las operaciones aritméticas para tratar aspectos cuantitativos 7 X
célculo de la realidad valorando la necesidad de resultados exactos o 8 X
aproximados. 9 X
10 X
11 X
. . . . . . 12 X
Aplicar la proporcionalidad directa o inversa con el fin de resolver 3 X
situaciones proximas que lo requieran.
14 X
Utilizar estrategias para afrontar situaciones problematicas 15 X
mostrando seguridad y confianza en las capacidades propias. 16 X
Resolucion de Reso_lver pr_oblerpas que imp_liquen calculos por_ce:ntual_e,s, del IVA, 17 X
problemas del t!po de interés, etc., relacionados con la administracion de rentas
propias. 18 X
Integrar los conocimientos matematicos con las otras materias para 19 X
comprender y resolver situaciones. 20 X
Medir de una manera directa las magnitudes fundamentales, usando 21 X
Medid los aparatos adecuados y las unidades adecuadas en cada situacion. 22 X
edica Usar los métodos elementales de calculo de distancias, perimetros, 23 X
superficies y volimenes en situaciones que lo requieran. 24 X
G . Utilizar el conocimiento de las formas y relaciones geométricas para 25 X
eometria L L L :
describir y resolver situaciones cotidianas que lo requieran. 26 X
Tratamiento de | Interpretar informacién a partir de tablas, graficos y parametros 27 X
la informacioén bioestadisticos, y valorar su utilidad en la sociedad. 28 X
Reconacer situaciones y fenémenos préximos en los que interviene 29 X
Azar la probabilidad y ser capaz de hacer predicciones razonables. 30 X
Fuente: Castillo (2014) f 26 4
% 86,67% 13,33%
Proporcién
Segun 0,87 0,13
Ruiz
(2002)

Grafico N° 24: Porcentaje de respuestas
correctas e incorrectas docente N° 12

Ruiz (2002).

Grafico N° 24.1: Proporcion de respuestas correctas
e incorrectas del docente N° 12 segiin la escala de
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Interpretacion: Se puede observar en la tabla N° 27, en la dimension numeros y
calculo que el docente demostrd tener mayor dominio debido a que de 14 items que
presenta esta dimension contestd 13 items de manera correcta, sin embargo en esta
dimensidn el docente presenta debilidad para representar los nimeros fraccionarios.
Por otra parte, en la dimension resolucion de problemas el docente contestd la
mayoria de los items de manera correcta notandose el manejo adecuado de problemas
que impliquen célculos porcentuales, del 1IVA, del tipo de interés, etc., relacionados
con la administracién de rentas propias y la integracién de los conocimientos
matematicos con las otras materias para comprender y resolver situaciones. No
obstante el docente solo presenta desconocimiento para interpretar el enunciado de un
problema matematico.

En relacion, a las dimensiones medida, geometria, tratamiento de la informacion y
azar el docente demostrd tener dominio de dichos contenidos, notandose que de 10
items presentes en estas dimensiones el encuestado contestd 8 items correctamente.
De esta manera en la tabla N° 27 y grafico N° 24, se puede observar que el docente
encuestado contestd un 86,67% de respuestas correctas, lo que indica segun Ruiz
(2002) que pasee una “muy alta” competencia en el ambito matemaético ya que de
acuerdo al grafico 24.1 obtuvo una proporcion de 0,87 sin embargo, obtuvo un
13,33% de respuestas que fueron incorrectas debido a que de los 30 items presentados
4 contesto de manera erronea.

Relacion estrategias metodologicas - competencias matematicas: Se puede
verificar que el docente es muy estratégico al momento de impartir una clase de
matematica debido a que el 72,72% siempre emplea las estrategias metodoldgicas y
24,24% casi siempre las aplica, ademas, segun la escala de Ruiz (2002) el docente
obtuvo una magnitud “muy alta” lo que significa que es “muy competente™ en el
ambito matematico permitiendo afirmar que el encuestado estd aplicando las
estrategias metodoldgicas con un buen dominio de los contenidos matematicos
verificandose asi que el docente esta desarrollando las competencias matematicas en
los estudiantes.
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Tabla N° 28: Respuestas del docente N° 13 sobre estrategias metodologicas

item NIVEL ALCANZADO
Dimensiones .
Indicadores N°
L 1 X
Observacion de hechos 5 X
J_— 3 X
Anélisis de hechos 2 X
- . 5 X
Disefio de experimentos 6 X
Representaciones centradas en la 7 X
imagen 8 X
Cognitivas: . 9 X
Orientadas a la Representaciones centradas en la 10 X
- palabra
comprension 11 X
. . 12
Representaciones combinadas 13 X
14 X
Emplear la lectura 15 X
Realizar exposiciones 16 X
P 17 X
. o 18 X
Emplear juegos didacticos 19 X
Lo 20 X
Desarrollo de ejercicios 1 X
Cognitivas: Estudio de casos 22 X
Orientadas a la Planteamiento y solucién de 23 X
aplicacion problemas
Disefio de proyectos 24 X
Desarrollo de proyectos 25 X
26 X
Promover la retrospeccion 21 X
P 28 X
Metacognitivas gg >>§
Promover la reconstruccion 3 X
Promover la prospeccion 32 X
prosp 33 X
. f 10 13 7 3 0
Fuente: illo (2014
uente: Castillo (2014) % | 30,30% | 39,39% | 21,21% | 9,09% | 0%

Grafico N° 25: Porcentajes del docente N° 13 sobre estrategias metodologicas
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Interpretacion: Se puede observar en la tabla N° 28, en la dimension cognitivas
orientadas a la comprension que el docente encuestado manifestd siempre emplear
observacion y andlisis de hechos, es decir, promueve la observacion para que los
estudiantes comprendan fendmenos matematicos y se involucre con el hecho
matematico observado, ademas emplea el analisis de hechos matematicos y permite
relacionar la matematica con hechos presentes en la realidad. En este sentido, casi
siempre emplea lecturas para el manejo flexible en la comprension de los contenidos
matematicos. Sin embargo, algunas veces disefia experimentos, usa representaciones
centradas en la imagen y combinadas y casi nunca emplea juegos didacticos.

En relacion a la dimension cognitivas orientadas a la aplicacion, el docente sefialo
siempre desarrollar ejercicios, lo que significa que siempre promueve la practica y
desarrollo de ejercicios matematicos en los estudiantes y conlleva a que los
estudiantes desarrollen ejercicios matematicos racionalmente, también casi siempre
promueve el estudio de casos, planteamiento y solucién de problemas ademas de
disefiar y desarrollar proyectos en el area de matematica. En cuanto a la dimension
metacognitivas, el docente siempre promueve la reconstruccion y la prospeccion, es
decir, incita al estudiante a que manifieste qué dudas tiene de los contenidos
matematicos y lo ayuda a que se entere para que le ha de servir el estudio de las
matematicas. Ademas, el docente casi siempre promueve la retrospeccién, induciendo
a que el estudiante diga qué le parecia dificil en ciertos criterios matematicos, en
conllevar a que el estudiante plantee como pudo superar las dificultades de ciertos
criterios matematicos y permitir que el estudiante manifieste los métodos que empled
al resolver un criterio matematico.

De esta manera en la tabla N° 28 y grafico N° 25 se puede observar en cuanto a las
estrategias metodoldgicas que el docente encuestado sefiald siempre emplearlas en un
30,30% en un 39,39% casi siempre las emplea, un 21,21% algunas veces y ademas
un 9,09% casi nunca las aplica.

114



Tabla N° 29: ResEuestas del docente N° 13 sobre comﬁetencias matematicas

1 X
Usar lenguaje matematico en la descripcion de situaciones préximas 2 X
y valorar criticamente la informacion obtenida 3 X
4 X
5 X
6 X
NUmeros y Aplicar las operaciones aritméticas para tratar aspectos cuantitativos 7 X
célculo de la realidad valorando la necesidad de resultados exactos o 8 X
aproximados. 9 X
10 X
11 X
. . . . . . 12 X
Aplicar la proporcionalidad directa o inversa con el fin de resolver 3 X
situaciones proximas que lo requieran.
14 X
Utilizar estrategias para afrontar situaciones problematicas 15 X
mostrando seguridad y confianza en las capacidades propias. 16 X
Resolucion de Reso_lver pr_oblerpas que imp_liquen calculos por_ce:ntual_e,s, del IVA, 17 X
blemas del tipo de interés, etc., relacionados con la administracién de rentas
prol . 18 X
propias.
Integrar los conocimientos matematicos con las otras materias para 19 X
comprender y resolver situaciones. 20 X
Medir de una manera directa las magnitudes fundamentales, usando 21 X
Medid los aparatos adecuados y las unidades adecuadas en cada situacion. 22 X
edica Usar los métodos elementales de calculo de distancias, perimetros, 23 X
superficies y volimenes en situaciones que lo requieran. 24 X
G . Utilizar el conocimiento de las formas y relaciones geométricas para 25 X
eometria L L L :
describir y resolver situaciones cotidianas que lo requieran. 26 X
Tratamiento de | Interpretar informacién a partir de tablas, graficos y parametros 27 X
lainformacién | bioestadisticos, y valorar su utilidad en la sociedad. 28 X
Reconacer situaciones y fenémenos préximos en los que interviene 29 X
Azar la probabilidad y ser capaz de hacer predicciones razonables. 30 X
Fuente: Castillo (2014) f 27 3
% 90% 10%
Proporcion
Segln
Rz 0,90 0,10
(2002)

Grafico N° 26: Porcentaje de respuestas
correctas e incorrectas docente N° 13

Ruiz (2002).

Grafico N° 26.1: Proporcion de respuestas correctas
e incorrectas del docente N°13 segiin la escala de
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Interpretacion: Se puede observar en la tabla N° 29, en la dimension numeros y
calculo que el docente demostré tener mayor dominio en todos los indicadores debido
a que respondio todos los items correctamente, teniendo conocimiento para usar
lenguaje matematico en la descripcidn de situaciones préximas y valorar criticamente
la informacion obtenida, aplicar las operaciones aritmeéticas para tratar aspectos
cuantitativos de la realidad valorando la necesidad de resultados exactos o
aproximados y aplicar la proporcionalidad directa o inversa con el fin de resolver
situaciones proximas que lo requieran.

Por otro lado, en la dimensidon resolucion de problemas el docente demostré dominio
en utilizar estrategias para afrontar situaciones problematicas mostrando seguridad y
confianza en las capacidades propias, resolver problemas que impliquen célculos
porcentuales, del IVA, del tipo de interés, etc., relacionados con la administracion de
rentas propias y en integrar los conocimientos matematicos con las otras materias
para comprender y resolver situaciones debido a que respondié correctamente la
totalidad de los items presentes en esta dimension. En relacion a las dimensiones
medida, geometria, tratamiento de la informacién y azar el docente demostro tener
conocimiento, debido a que de 10 items presentes en estas dimensiones 7 items
fueron contestados de manera correcta.

En general, se puede observar en la tabla N° 29 y grafico N° 26, que el docente
encuestado contestd un 90% de respuestas correctas, lo que indica segun Ruiz
(2002) que pasee una “muy alta” competencia en el &mbito matematico ya que de
acuerdo al grafico 26.1 obtuvo una proporcion de 0,90 sin embargo, el 10% de
respuestas emitidas por el docente fueron incorrectas debido a que de los 30 items
presentados 3 contestd de manera erronea.

Relacion estrategias metodolégicas - competencias matematicas: Se puede
verificar que el docente admite ser estratégico al momento de impartir una clase de
matematica debido a que el 30,30% siempre emplea las estrategias metodoldgicas y
39,39% casi siempre las aplica, ademas, segun la escala de Ruiz (2002) el docente
obtuvo una magnitud “muy alta” lo que significa que es “muy competente” en el
ambito matematico permitiendo afirmar que el docente presenta dominio de los
contenidos matematicos y aplica ciertas estrategias metodoldgicas para desarrollar las
competencias matematicas en los estudiantes.
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Tabla N° 30: Respuestas del docente N° 14 sobre estrategias metodologicas

item NIVEL ALCANZADO
Dimensiones .
Indicadores N°
L. 1 X
Observacion de hechos > X
s 3 X
Andlisis de hechos Z X
- . 5 X
Disefio de experimentos 6 X
Representaciones centradas en la 7 X
imagen 8 X
Cognitivas: . 9 X
Orientadas a la Representaciones centradas en la 10 X
- palabra
comprension 11 X
Representaciones combinadas 12 X
P 13 X
14 X
Emplear la lectura 15 X
Realizar exposiciones 16 X
P 7 X
. S 18 X
Emplear juegos didacticos 19 X
L 20 X
Desarrollo de ejercicios 1 %
Cognitivas: Estudio de casos 22 X
Orientadas a la Planteamiento y solucién de 23 X
aplicacion problemas
Disefio de proyectos 24 X
Desarrollo de proyectos 25 X
26 X
Promover la retrospeccion 27 S
P 28 X
Metacognitivas ;2),8 §
Promover la reconstruccién 31 X
Promover la prospeccion 32 X
prosp 33 X
. f 10 23 0 0 0
Fuente: illo (2014
uente: Castillo (2014) % | 30,30% | 69.69% | 0% | 0% | 0%

Grafico N° 27: Porcentajes del docente N° 14 sobre estrategias metodologicas

4

100

90 +.

80 1

81

50

40

30 v

20 -// :-

18 1 < < i
Siempre Casi Algunas  Casi hunca Nunca

siempre veces

Fuente: Castillo (2014)

117



Interpretacion: Se puede observar en la tabla N° 30, en la dimension cognitivas
orientadas a la comprension, que el docente sefiald siempre emplear observacion de
hechos, es decir, en promover la observacion para que los estudiantes comprendan
fendbmenos matematicos y permitir que el estudiante se involucre con el hecho
matematico observado. Ademas manifesto casi siempre emplear el analisis de hecho,
disefiar experimentos a los estudiantes, promover la argumentacién de los
razonamientos matematicos, emplear lecturas para el manejo flexible en la
comprension de los contenidos matematicos, realizar exposiciones a los estudiantes
para que obtengan un aprendizaje integral de las matematicas y emplear juegos de
calculo para desarrollar el razonamiento numerico, espacial, estadistico y variacional
de los estudiantes.

En cuanto a la dimension cognitivas orientadas a la aplicacion, el docente siempre
emplea el desarrollo de ejercicios, planteamiento y solucién de problemas, disefio y
desarrollo de proyectos en este sentido siempre promueve la practica de ejercicios
matematicos en los estudiantes, conlleva a que los estudiantes desarrollen ejercicios
racionalmente, genera situaciones para que los estudiantes planteen y resuelvan
problemas matematicos y disefia y desarrolla proyectos en el area de matematica para
conocer las actividades ejecutadas por los estudiantes, ademas, casi siempre
promueve el estudio de casos particulares (hechos de interés) en un contenido
matematico.

Por otro lado, en la dimension metacognitiva, el docente siempre promueve la
retrospeccion, en este sentido, induce a que el estudiante diga qué le parecia dificil en
ciertos criterios y conlleva a que plantee como pudo superar las dificultades de ciertos
criterios matematicos, ademas, casi siempre promueve la reconstruccion y la
prospeccion, induciendo al estudiante para que reflexione acerca de qué es lo que méas
sabe de los contenidos matematicos e incitando a que exprese qué es lo que mas desea
saber de las matematicas.

De esta manera, se observa en la tabla N° 30 y grafico N° 27 que el docente

encuestado manifestd utilizar siempre las estrategias metodologicas en un 30,30%
mientras que en un 69,69% afirmo casi siempre aplicarlas.
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Tabla N° 31: ResEuestas del docente N° 14 sobre comﬁetencias matematicas

1 X
Usar lenguaje matematico en la descripcion de situaciones proximas 2 X
y valorar criticamente la informacion obtenida 3 X
4 X
5 X
6 X
Ndmeros y Aplicar las operaciones aritméticas para tratar aspectos cuantitativos 7 X
célculo de la realidad valorando la necesidad de resultados exactos o 8 X
aproximados. 9 X
10 X
11 X
. I . . ' 12 X
Aplicar la proporcionalidad directa o inversa con el fin de resolver 13 X
situaciones proximas que lo requieran. 12 X
Utilizar estrategias para afrontar situaciones problematicas 15 X
mostrando seguridad y confianza en las capacidades propias. 16 X
Resolucion de Reso_lver pr_oblerpas que imp_liquen calculos por_cgntual_e,s, del IVA, 17 X
del tipo de interés, etc., relacionados con la administracién de rentas
problemas : 18 X
propias.
Integrar los conocimientos matematicos con las otras materias para 19 X
comprender y resolver situaciones. 20 X
Medir de una manera directa las magnitudes fundamentales, usando 21 X
Medid los aparatos adecuados y las unidades adecuadas en cada situacion. 22 X
edica Usar los métodos elementales de calculo de distancias, perimetros, 23 X
superficies y volimenes en situaciones que lo requieran. 24 X
G . Utilizar el conocimiento de las formas y relaciones geométricas para 25 X
eometria L AR - )
describir y resolver situaciones cotidianas que lo requieran. 26 X
Tratamiento de | Interpretar informacion a partir de tablas, graficos y pardmetros 27 X
lainformacion | bioestadisticos, y valorar su utilidad en la sociedad. 28 X
Reconacer situaciones y fenémenos préximos en los que interviene 29 X
Azar la probabilidad y ser capaz de hacer predicciones razonables. 30 <
Fuente: Castillo (2014) f 20 10
% 66,67% 33,33%
Proporcién
Segdin 0,67 0,33
Ruiz
(2002)

Grafico N° 28: Porcentaje de respuestas
correctas e incorrectas docente N° 14

Grifico N° 28.1: Proporcion de respuestas correctas
e incorrectas del docente N°14 seguin la escala de
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Interpretacion: Se puede evidenciar en la tabla N° 31, en la dimensién numero y
calculo que el docente demostré dominio en la mayoria de los items, por tal motivo,
de 14 items que presenta esta dimension el docente contesté 11 items de manera
correcta conociendo asi el uso del lenguaje matematico en la descripcion de
situaciones proximas y la valoracion critica de la informacion obtenida ademas de
aplicar la proporcionalidad directa o inversa con el fin de resolver situaciones
proximas que lo requieran. Sin embargo, el docente solo presenta dificultad para
saber aplicar en contextos familiares las operaciones aritméticas con ndmeros
decimales y naturales.

De esta manera, se puede afirmar que el docente conoce las operaciones matematicas
presentes en la dimension resolucion de problemas, sobretodo en resolver problemas
que impliquen célculos porcentuales, del 1IVA, del tipo de interés, etc., relacionados
con la administracion de rentas propias, ademas en las dimensiones, medida,
geometria, tratamiento de la informacion y azar de los 10 items presentes en estas
dimensiones el docente contesto 6 items correctamente.

De esta manera, se puede evidenciar en la tabla N° 31 y grafico N° 28 que el 66,67%
de las respuestas emitidas por el docente encuestado son correctas mientras que el
33,33% son incorrectas, debido que de los 30 items planteados 20 fueron contestados
de manera correcta, verificndose asi que el docente posee conocimiento de los
contenidos matematicos. Ademas, de acuerdo al grafico N° 28.1 el docente tuvo una
proporcion de respuestas correctas de 0,67 lo que indica segin la escala de Ruiz
(2002) que posee una “alta’” competencia en el &mbito matematico.

Relacion estrategias metodolégicas - competencias matematicas: se puede
verificar que el docente encuestado sefialé en un 30,30% utilizar siempre las
estrategias metodoldgicas y en un 69,69% casi siempre las aplica, ademas, presenta
conocimiento de los contenidos matematicos debido a que obtuvo un 66,67% de
respuestas correctas con proporcion de 0,67 segun la escala de Ruiz (2002) lo cual
posee una magnitud “alta” lo que significa que el docente es ““altamente
competente” en el ambito matematico, es decir, presenta dominio de los contenidos
matematicos al momento de impartir una clase, por lo que se puede evidenciar que el
docente esta desarrollando las competencias matematicas en los estudiantes.
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Tabla N° 32: Respuestas del docente N° 15 sobre estrategias metodologicas

ftem NIVEL ALCANZADO
Dimensiones .
Indicadores N°
Observacion de hechos ;
g 3
Anélisis de hechos Z X
- . 5 X
Disefio de experimentos 6 X
Representaciones centradas en la 7 X
imagen 8 X
Cognitivas: . 9 X
Orientadas a la Representac|02Ie3:b(|3:ntradas enla 10 X
comprension P 11 X
Representaciones combinadas 12 X
P 13 X
14 X
Emplear la lectura 15 X
Realizar exposiciones 16 X
P 7 X
. S 18 X
Emplear juegos didacticos 9 X
Desarrollo de ejercicios 20
J 21 X
Cognitivas: Estudio de casos 22
Orientadas a la Planteamiento y solucién de 23 X
aplicacion problemas
Disefio de proyectos 24 X
Desarrollo de proyectos 25 X
26 X
Promover la retrospeccion 27 s
P 28 X
Metacognitivas ;g §
Promover la reconstruccion 31 X
Promover la prospeccion 32 2
prosp 33 X
_ . f 15 12 6 0 0
Fuente: Castillo (2014) % | 4545% | 36,36% | 18,18% | 0% | 0%

Grafico N° 29: Porcentajes del docente N° 15 sobre estrategias metodologicas

—+ //,
1%
7 .
. - = <E
T T T T T
Siempre Casi Algunas  Casi hunca Nunca
siempre veces

Fuente: Castillo (2014)
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Interpretacion: Se puede observar en la tabla N° 32, en la dimension cognitivas
orientadas a la comprension, que el docente sefialo siempre emplear representaciones
centradas en la palabra, es decir, emplea la descripcion y la narracion para expresar la
estructura y las caracteristicas de cualquier objeto matematico y proposiciones que
indican que las matematicas son utilizadas en la vida diaria, ademas manifestd casi
siempre emplear observaciones de hechos y juegos didacticos en los items referentes
a promover la observacion para que los estudiantes comprendan fenomenos
matematicos y realizar juegos didacticos de manera intencional para derivar
aprendizajes matematicos. Sin embargo algunas veces disefia experimentos
matematicos a los estudiantes.

En cuanto a la dimensidn cognitivas orientadas a la aplicacion, el docente siempre
promueve la practica de ejercicios matematicos en los estudiantes, promueve el
estudio de casos particulares (hechos de interés) en un contenido matematico, disefia
y desarrolla proyectos en el area de matematica destinados a que los estudiantes
tengan contacto con la realidad y casi siempre realiza planteamiento y solucion de
problemas, donde genere situaciones para que los estudiantes planteen y resuelvan
problemas matemaéticos.

Por otro lado, en la dimension metacognitiva, el docente siempre promueve la
retrospeccion y la reconstruccion de manera que induce a que el estudiante diga qué
le parecia dificil en ciertos criterios matematicos, permite que el estudiante manifieste
los métodos que empleo al resolver un criterio matematico e induce al estudiante para
que reflexione acerca de qué es lo que mas sabe de los contenidos matematicos, sin
embargo, casi nunca promueve la prospeccion, en este sentido, casi nunca incita al
estudiante a que exprese qué es lo que mas desea saber de las matematicas.

De esta manera, se observa en la tabla N° 32 y grafico N° 29 que el docente
encuestado manifesto utilizar siempre las estrategias metodoldgicas en un 45,45%
mientras que en un 36,36% afirmo casi siempre aplicarlas, sin embargo en un 18,18%
algunas veces las emplea.
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Tabla N° 33: ResEuestas del docente N° 15 sobre comﬁetencias matematicas

1 X
Usar lenguaje matematico en la descripcion de situaciones préximas 2 X
y valorar criticamente la informacion obtenida 3 X
4 X
5 X
6 X
NUmeros y Aplicar las operaciones aritméticas para tratar aspectos cuantitativos 7 X
célculo de la realidad valorando la necesidad de resultados exactos o 8 X
aproximados. 9 X
10 X
11 X
. . . . . . 12 X
Aplicar la proporcionalidad directa o inversa con el fin de resolver 3 X
situaciones proximas que lo requieran.
14 X
Utilizar estrategias para afrontar situaciones problematicas 15 X
mostrando seguridad y confianza en las capacidades propias. 16 X
Resolucion de Reso_lver pr_oblerpas que imp_liquen calculos por_ce:ntual_e,s, del IVA, 17 X
problemas del t!po de interés, etc., relacionados con la administracion de rentas
propias. 18 X
Integrar los conocimientos matematicos con las otras materias para 19 X
comprender y resolver situaciones. 20 X
Medir de una manera directa las magnitudes fundamentales, usando 21 X
Medid los aparatos adecuados y las unidades adecuadas en cada situacion. 22 X
edica Usar los métodos elementales de calculo de distancias, perimetros, 23 X
superficies y volimenes en situaciones que lo requieran. 24 X
G . Utilizar el conocimiento de las formas y relaciones geométricas para 25 X
eometria L L L :
describir y resolver situaciones cotidianas que lo requieran. 26 X
Tratamiento de | Interpretar informacién a partir de tablas, graficos y parametros 27 X
la informacioén bioestadisticos, y valorar su utilidad en la sociedad. 28 X
Reconacer situaciones y fenémenos préximos en los que interviene 29 X
Azar la probabilidad y ser capaz de hacer predicciones razonables. 30 X
Fuente: Castillo (2014) f 26 4
% 86,67% 13,33%
Proporcién
Segun 0,87 0,13
Ruiz
(2002)

Grafico N° 30: Porcentaje de respuestas
correctas e incorrectas docente N° 15

Ruiz (2002).

Grifico N° 30.1: Proporcion de respuestas correctas
e incorrectas del docente N° 15 segin la escala de
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Fuente: Castillo (2014)
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Interpretacion: Se puede observar en la tabla N° 33, en la dimension numeros y
calculo que el docente demostrd tener mayor dominio debido a que de 14 items que
presenta esta dimension contestd 13 items de manera correcta, sin embargo en esta
dimension el docente presenta debilidad para conocer el significado de la division
como reparto y como agrupacion. Por otra parte, en la dimension resolucion de
problemas el docente contestd la mayoria de los items de manera correcta notdndose
el manejo adecuado de problemas que impliquen célculos porcentuales, del IVA, del
tipo de interés, etc., relacionados con la administracion de rentas propias y la
integracion de los conocimientos matematicos con las otras materias para comprender
y resolver situaciones. No obstante el docente sélo presenta desconocimiento para
interpretar el enunciado de un problema matematico.

En relacion, a las dimensiones medida, geometria, tratamiento de la informacion y
azar el docente demostrd tener dominio de dichos contenidos, notandose que de 10
items presentes en estas dimensiones el encuestado contestd 8 items correctamente.
De esta manera en la tabla N° 33 y grafico N° 30, se puede observar que el docente
encuestado contestd un 86,67% de respuestas correctas, lo que indica segun Ruiz
(2002) que pasee una “muy alta” competencia en el ambito matemaético ya que de
acuerdo al grafico 33.1 obtuvo una proporcion de 0,87 sin embargo, obtuvo un
13,33% de respuestas que fueron incorrectas debido a que de los 30 items presentados
4 contesto de manera erronea.

Relacion estrategias metodologicas - competencias matematicas: Se puede
verificar que el docente es estratégico al momento de impartir una clase de
matematica debido a que el 45,45% siempre emplea las estrategias metodoldgicas y
36,36% casi siempre las aplica, ademas, segun la escala de Ruiz (2002) el docente
obtuvo una magnitud “muy alta” lo que significa que es “muy competente™ en el
ambito matematico permitiendo afirmar que el encuestado estd aplicando las
estrategias metodoldgicas con un buen dominio de los contenidos matematicos
verificandose asi que el docente esta desarrollando las competencias matematicas en
los estudiantes.
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4.2. Analisis de las respuestas por dimension (Estrategias metodologicas)

Tabla N°34: Distribucion de frecuencia de las dimensiones cognitivas orientadas a la
comprensidn, cognitivas orientadas a la aplicacion y metacognitivas.

: o PSI  cs [ Av [ cN [N
Indicador Item F % F % F % F % F %
Observacion de hechos L 6 40 ! 46,67 2 13,33 0 0 0 0
2 7 46,67 7 46,67 1 6,67 0 0 0 0
Andlisis de hechos 3 10 | 66,67 4 26,67 1 6,67 0 0 0 0
4 7 46,67 2 13,33 5 33,33 1 6,67 0 0
Disefio de experimentos 5 1 6,67 2 13,33 8 53,33 2 13,33 2 13,33
6 1 6,67 1 6,67 9 60 2 13,33 2 13,33
Representaciones 7 3 20 5 33,33 5 33,33 2 1333 | 0 0
centradas en la imagen 8 4 | 26,67 2 1333 | 7 46,67 0 0 2 | 13,33
Representaciones 9 6 40 4 26,67 2 13,33 2 13,33 1 6,67
centradas en la palabra 10 4 26,67 7 46,67 4 26,67 0 0 0 0
11 10 | 66,67 3 20 1 6,67 1 6,67 0 0
Representaciones 12 5 | 33,33 5 33,33 3 20 2 1333 | O 0
combinadas 13 1 6,67 5 33,33 4 26,67 4 26,67 1 6,67
Emplear la lectura 14 4 26,67 8 53,33 1 6,67 2 13,33 0 0
15 2 | 13,33 8 53,33 2 13,33 3 20 0 0
Realizar exposiciones 16 4 | 2667 3 20 8 53,33 0 0 0 0
17 0 0 4 26,67 9 60 1 6,67 1 6,67
Emplear juegos 18 3 20 5 33,33 6 40 1 6,67 0 0
didacticos 19 3 20 8 53,33 2 13,33 1 6,67 1 6,67
Total 81| 2842 | 90 | 31,57 | 80 | 28,07 | 24 | 842 | 9 | 3,50
Desarrollo de ejercicios 20 |12 80 2 13,33 1 6,67 0 0 0 0
21 9 60 3 20 3 20 0 0 0 0
Estudio de casos 22 4 26,67 5 33,33 6 40 0 0 0 0
Planteamiento y 23 | 4| 267 | 6 | 40 | 5 3330 ] 0o |0 o0
solucién de problemas
Disefio de proyectos 24 5 33,33 3 20 5 33,33 1 6,67 1 6,67
Desarrollo de proyectos | 25 4 | 26,67 3 20 5 33,33 2 1333 | 1 6,67
Total 38 | 42,22 22 24,44 25 27,77 4 3,33 2 2,22
26 1 6,67 8 53,33 6 40 0 0 0 0
Promover la 27 | 5| 3333 | 4 | 2667 | 4 | 2667 | 1 | 667 | 1 | 667
retrospeccion 28 | 4| 2667 | 5 | 3333 | 6 | 40 0 0 0 0
29 4 26,67 7 46,67 3 20 1 6,67 0 0
Promover la 30 5 33,33 7 46,67 2 13,33 1 6,67 0 0
reconstruccion 31 9 60 3 20 3 20 0 0 0 0
Promover la 32 | 5333 | 2 | 1333 | 8 [5333 | 0 0 0 0
prospeccion 33 | 8| 5333 | 4 | 2667 | 3 20 0 0 0 0
Total 41| 34,16 | 40 | 3333 | 35 [ 2916 | 3 | 250 | 1 | 0,83

Fuente: Castillo (2014)
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Dimension: Cognitivas orientadas a la comprension
Escala:

e e _

Tabla N°35: Distribucion de frecuencia de la dimensién cognitivas orientadas a la
comprension.

. ST es [ Aav [ oN [N
Indicador Item F % F % F % F % F %
Observacién de 1 6 40 7 | 46,67 | 2 | 1333 | 0 0 0 0
hechos 2 7 | 46,67 | 7 | 4667 | 1 6,67 0 0 0 0
Andlisis de hechos 3 |10| 66,67 | 4 | 26,67 | 1 6,67 0 0 0 0
4 7 | 4667 | 2 | 1333 | 5 (3333 | 1 6,67 | 0 0
Disefio de 5 1| 6,67 2 |1333 | 8 | 5333 | 2 |1333| 2 | 13,33
experimentos 6 1| 6,67 1 6,67 9 60 2 | 13,33 | 2 | 13,33
Representaciones 7 3 20 5 |3333| 5 (3333 2 [1333| 0 0
centradas en la
imagen 8 4 | 2667 | 2 | 1333 |7 46,67 | 0 0 2 | 13,33
Representaciones 9 |6 40 4 | 2667 | 2 |1333| 2 |1333| 1 | 6,67
centradas en la 10 | 4 [ 2667 | 7 | 4667 ] 4 | 2667 ] 0O 0 0 0
palabra 11 |10 | 66,67 | 3 20 1 6,67 1 6,67 | 0 0
Representaciones 12 51 33,33 5 13333 | 3 20 2 11333 ] 0 0
combinadas 13 [ 1] 667 | 5 [3333] 4 [ 2667 4 | 2667 | 1 | 667
Emplear la lectura 14 | 4 | 2667 | 8 | 5333 | 1 6,67 2 [1333]| 0 0
15 | 2 | 1333 | 8 | 5333 | 2 |1333 | 3 20 0 0
Realizar 16 | 4 | 26,67 | 3 20 8 [5333| 0 0 0 0
exposiciones 17 0 0 4 | 26,67 | 9 60 1 6,67 1 6,67
Emplear juegos 18 3 20 5 13333 | 6 40 1 6,67 0 0
didacticos 19 | 3] 20 8 | 5333 | 2 |1333| 1 | 667 | 1 | 667
Total 81| 2842 | 90 | 31,57 | 80 | 28,07 | 24 | 8,42 9 3,50

Fuente: Castillo (2014)
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Grafico N° 31: Porcentajes de la dimension cognitivas orientadas a la comprension
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Fuente: Castillo (2014)

Interpretacion: Se puede observar en la tabla N° 35 y grafico N° 31 que el 28,42%
de los docentes encuestados sefialaron siempre emplear las estrategias cognitivas
orientadas a la comprension, lo que indica que un considerable porcentaje de docentes
apuntan en aplicar estas estrategias, ademas los indicadores que tuvieron mayor
aceptacion por parte de los docentes fueron andlisis de hechos y representaciones
centradas en la palabra con un 66,67% en los items referentes a permitir relacionar la
matematica con hechos presentes en la realidad y emplear proposiciones que indican
que las matematicas son utilizadas en la vida diaria, también un formidable porcentaje
de docentes demostrd aplicar casi siempre estas estrategias con un 31,57% de
aceptacion, sobre todo en los indicadores emplear la lectura y juegos didacticos.

Sin embargo, el 28,07% algunas veces las aplica, principalmente en disefar
experimentos y realizar exposiciones, el 8,42% casi nunca las emplea, mostrando
mayor apatia en el indicador representaciones combinadas con un 26,67% en uno de
sus items, es decir, ese porcentaje de docentes casi nunca emplea diagramas para
organizar el contenido matematico y un 3,50% nunca utiliza estas estrategias.
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Dimension: Cognitivas orientadas a la aplicacion

Escala:

e _

Tabla N° 36: Distribucion de frecuencia de la dimensién cognitivas orientadas a la
aplicacion.

Indicador ftem

Desarrollo de 20 |12 80 2 1333 1 6,67 0 0 0 0

ejercicios

21 | 9 60 3 20 3 20 0 0 0 0
Estudio de
casos 22 | 4 | 26,67 5 13333 6 40 0 0 0 0

Planteamiento
y solucién de 23 4 | 26,67 6 40 5 3333 | 0 0 0 0
problemas

Disefio de

proyectos 24 | 5 | 3333 3 20 5 3333 | 1 6,67 1 | 6,67

Desarrollo de

oroyectos | 20 | 4| 2667 | 3 | 20 | 5 |3333| 2 1333 | 1 | 667

Total

38| 42,22 | 22 | 2444 | 25 | 27,77 | 4 3,33 2 |222

Fuente: Castillo (2014)

Grafico N° 32: Porcentajes de la dimension cognitivas orientadas a la aplicacion.
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Fuente: Castillo (2014)
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Interpretacion: En la tabla N° 36 y grafico N° 32, se puede observar que los
docentes encuestados respondieron siempre en un 42,22% utilizar las estrategias
cognitivas orientadas a la aplicacion, teniendo mayor aceptacion en el indicador
desarrollo de ejercicios con un 80% en el item referente a promover la practica de
gjercicios matematicos en los estudiantes, ademas un porcentaje de 24,44%,
manifestd casi siempre emplearlas sobre todo en el indicador planteamiento y
solucién de problemas con un 40% en el item destinado a generar situaciones para
que los estudiantes planteen y resuelvan problemas matematicos. Sin embargo un
27,27% respondid algunas veces, lo que significa que no todos emplean estrategias
cognitivas orientadas a la aplicacion debido a que también un 3,33% casi nunca las
aplica y un 2,22% nunca las emplea.

Dimension: Metacognitivas

Escala:

" _

Tabla N°37: Distribucion de frecuencia de la dimensién metacognitivas

Indicador item
F % F % F % F % F | %
26 | 1| 667 8 |5333| 6 40 0 0 0 0
Promover la 27 | 5| 3333 | 4 |2667| 4 |2667| 1 | 667 | 1 |667
retrospecmon
28 | 4 | 26,67 5 |3333| 6 40 0 0 0 0
29 | 4| 26,67 7 | 46,67 | 3 20 1 | 667 | O 0
30 | 5| 33,33 7 | 4667 | 2 |1333| 1 | 667 | O 0
Promover la
reconstruccion | a0 | g | 6o 3| 20 [ 3] 2 o] o | o] o
32 | 5| 3333 2 |1333| 8 |5333] 0 0 0 0
Promover la
prospeccion 33 | 8 | 53,33 4 | 2667 | 3 20 0 0 0 0
Total 41| 34,16 | 40 | 3333 | 35 [ 2916 | 3 | 250 | 1 | 083

Fuente: Castillo (2014)
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Grafico N° 33: Porcentajes de la dimension metacognitivas
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Fuente: Castillo (2014)

Interpretacion: Se puede evidenciar en la tabla N° 37 y grafico N° 33 que de los
docentes encuestados el 34,16% indic6 siempre emplear las estrategias
metacognitivas sobre todo en promover la reconstruccion en los estudiantes con un
60% de aceptacion en el item referente a incitar al estudiante a que manifieste qué
dudas tiene de los contenidos matematicos, ademas el 33,33% de los docentes
manifesto casi siempre utilizar estas estrategias, con un 53,33% en el item destinado a
permitir que el estudiante recuerde qué pensaba sobre ciertos criterios matematicos
referente al indicador retrospeccion.

Sin embargo, el 29,16% de los docentes sefial6 algunas veces emplear las estrategias
metacognitivas mostrando en el indicador promover la prospeccion la mayor
aceptacion con un 53,33% en el item referido a incitar al estudiante a que exprese
qué es lo que méas desea saber de las matematicas, ademas el 2,50% y el 0,83% casi
nunca y nunca respectivamente consideran indispensable el manejo de estas
estrategias para la practica pedagogica.
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4.3. Analisis de las respuestas por dimension (Competencias matematicas)

Tabla N° 38: Distribucion de frecuencia de las dimensiones numeros y célculo,
resolucion de problemas, medida, geometria, tratamiento de la informacién y azar.

Indicadores Item f % f %
Usar !e_nguaje 1 13 86,67% 2 | 13,33% 0,87 0,13
matematico en la 2 8 | 53,33% | 7 | 46,67% 0,53 0,47
_ descripcion de 3 8 | 5333% | 7 | 46,67% 0,53 0,47
situaciones proximas y
valorar criticamente la 4 8 | 5333% | 7 | 46,67% 0,53 0,47
informacion obtenida
5 12 80% 3 20% 0,80 0,20
Aplicar las operaciones 6 9 60% 6 40% 0,60 0,40
aritmeticas para tratar 7 11 | 7333% | 4 | 26,67% 0,73 0,27
aspectos cuantitativos de . .
la realidad valorando la 8 10 66,67% 5 | 3333% 0,67 033
necesidad de resultados 9 14 | 9333% | 1 | 6,67% 0,93 0,07
exactos o aproximados. 10 5 33,33% | 10 | 66,67% 0,33 0,67
11 10 66,67% 5 | 33,33% 0,67 0,33
Aplicar la 12 11 | 7333% | 4 | 26,67% 0,73 0,27
proporcionalidad directa . .
o inversa con el fin de 13 11 | 7333% | 4 | 26,67% 0,73 0,27
resolver situaciones
préximas que lo 14 8 53,33% 7 | 46,67% 0,53 0,47
requieran.
Total 138 | 65,71% | 72 | 34,29% 0,66 0,34
Utili trategi
izar estrategias para 15 4 | 2667% | 11 | 7333% 0,27 0,73

afrontar situaciones
problematicas mostrando

seguridad y confianza en 16 9 60% 6 40% 0,60 0,40
las capacidades propias.

Resolver problemas que . .
impliquen calculos 17 10 | 66,67% | 5 | 33,33% 0,67 0,33

porcentuales, del IVA,
del tipo de interés, etc.,

relacionados con la 18 10 66,67% 5 | 33,33% 0,67 0,33
administracién de rentas

propias.

Integrar los

conocimientos 19 5 33,33% | 10 | 66,67% 0,33 0,67

matematicos con las
otras materias para

situaciones.
Total 49 54,45% | 41 | 45,56% 0,54 0,46
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Continuacién de la tabla N° 38

Indicadores item | f %
Medir dg una manera directa 21 3 20% | 12| 80% 0,20 0,80
las magnitudes fundamentales,
usando los aparatos adecuados
y las unidades adecuadas en
cada Situacion. 22 7 |46,67% | 8 | 53,33% 0,47 0,53
Usar los métodos elementales | 53 | 13 | g5 6700 | 5 | 1333 0,87 0,13
de calculo de distancias,
perimetros, superficies y
volimenes en situaciones que
lo requieran. 24 9 60% 6 40% 0,60 0,40
Total 32 | 53,33% | 28 | 46,67% 0,53 0,47
Utilizar el conocimiento de las
formas y relaciones 25 14 19333% | 1 | 6,67% 0,93 0,07
geométricas para describir y
resolver situaciones cotidianas 0.27 0.73
que lo requieran. 26 4 | 26,67% | 11 | 73,33% ' ’
Total 18 60% |12 | 40% 0,60 0,40
Interpretar informacion a
partir de tablas, gréaficos y 27 6 40% 9 60% 0,40 0,60
parametros bioestadisticos, y
valorar su utilidad en la
0,
sociedad. 28 | 14 | 9333% | 1 | 6,67% 0,93 0,07
Total 20 | 66,67% | 10 | 33,33% 0,67 0,33
Reconocer situaciones y 29 | 5 |3333% | 10 66,67% 0,33 0,67
fenémenos préximos en los
que interviene la probabilidad
y ser capaz de hacer . .
predicciones razonables. 30 3 20% | 12| 80% 0,20 0,80
Total 8 |26,67% | 22 | 73,33% 0,27 0,73
Fuente: Castillo (2014)
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Dimension: Numeros y calculo

Tabla N°39: Distribucién de frecuencia de la dimension nimeros y célculo.

Indicadores item f % %

r?wi?ématico 'Z’:}gual;g 1 13 | 86,67% | 2 | 1333% 087 0,13
descripcion de 2 8 53,33% | 7 | 46,67% 0,53 0,47
situaciones proximas
y valorar criticamente 3 8 53,33% 7 46,67% 0,53 0,47
la informacion
Aplicar las 5 12 80% | 3 | 20% 0,80 0,20
operaciones 6 9 60% | 6 | 40% 0,60 0,40
aritméticas para tratar ; ;
aspectos cuantitativos 7 1 73,33% 4 26,67% 0,73 0,27
de la realidad 8 10 | 66,67% | 5 | 33,33% 0,67 0,33
Va'Off’}gdg dla 9 14 | 9333% | 1 | 6,67% 0,93 0,07
necesiaat e
resultados exactos © 10 5 | 3333% |10 | 66,67% 0,33 0,67
aproximados. 11 10 66,67% | 5 | 33,33% 0,67 0,33
Qr%:gfgiona“ dad lal g5 11 | 7333% | 4 | 26,67% 0,73 0,27
gl"e‘}tl‘; od':"errsgoﬁg; 13 11 | 7333% | 4 | 26.67% 073 027
Z'jgﬁg'?:gﬁief;ﬁx'mas 14 8 | 5333% | 7 | 46,67% 0,53 0,47

Total 138 | 65,71% | 72 | 34,29% 0,66 0,34

Fuente: Castillo (2014)

Grafico N° 34: Porcentaje de respuestas
correctas e incorrectas de la dimensién
numeros y calculo

Grafico N° 34.1: Proporcion de respuestas correctas
e incorrectas de la dimension nimeros y calculo
segun la escala de Ruiz (2002).
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Fuente: Castillo (2014)
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Interpretacion: Se puede observar en la tabla N° 39 y grafico N° 34 que un total de
65,71% de los docentes encuestados respondieron de forma correcta los items
referentes a la dimension ndmeros y calculo, mientras que un 34,29% respondieron
de forma incorrecta. Por consiguiente, se aprecia que en el item N° 9 hubo un 93,33%
de los docentes encuestados que respondieron de forma correcta, arrojando una
proporciéon de 0,93 lo que indica que los encuestados presentan un dominio “muy
alto” para saber aplicar en contextos familiares las operaciones aritméticas con
numeros decimales y naturales. Mientras que en el item N° 10 hubo un 33,33% que
respondieron de forma correcta y con una proporcion de 0,33 demostrando que los
encuestados poseen un “bajo” dominio para conocer el significado de la
multiplicacion como suma de sumandos repetidos y como operador multiplicativo.
Por ultimo, en el grafico N° 34.1 se evidencia una proporcion total de respuestas
correctas de 0,66 lo que indica segun la escala de Ruiz (2002) que los docentes en
general son “altamente competentes™ en esta dimension.

Dimension: Resolucion de Problemas

Tabla N° 40: Distribucion de frecuencia de la dimension resolucion de problemas.

Indicadores

item f % %
Utilizar estrategias para
afrontar situaciones 15 4 |2667% | 11 | 73,33% 0,27 0,73
probleméticas mostrando
seguridad y confianza en 16 9 60% 6 40% 0,60 0,40

las capacidades propias.

Resolver problemas que

impliguen calculos 17 | 10 | 66,67% | 5 | 33,33% 0,67 0,33
porcentuales, del VA, del

tipo de interés, etc.,
relacionados con la

administracion de rentas 18 10 | 66,67% | 5 | 3333% 0,67 0,33
propias.
Integrar los conocimientos 19 5 | 33,33% 10 66,67% 0,33 0,67
matematicos con las otras
materias para comprender | 20 11 | 73,33% 4 26.67% 0,73 027

y resolver situaciones.

Total 49 | 5445% | 41 | 45,56% 0,54 0,46

Fuente: Castillo (2014)
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Grifico N° 35: Porcentaje de respuestas Grafico N° 35.1: Proporcion de respuestas correctas
correctas e incorrectas de la dimensién e incorrectas de la dimension resolucion de
resolucién de problemas. problemas seguin la escala de Ruiz (2002).
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Fuente: Castillo (2014)

Interpretacion: Se puede observar en la tabla N° 40 y gréafico N° 35 que un total de
54,45% de los docentes encuestados respondieron de forma correcta la dimension
resolucion de problemas, mientras que un 45,56% respondieron de forma incorrecta.
De esta manera, se aprecia que en el item N° 20 hubo un 73,33% de los docentes
encuestados que respondieron de forma correcta, arrojando una proporcion de 0,73 lo
que indica que los encuestados presentan una “alta” competencia para utilizar los
conceptos y procedimientos de las matematicas en otras materias. Sin embargo, en el
item N° 15 hubo un 26,67% que respondieron de forma correcta, con una proporcion
de 0,27 indicando que los encuestados poseen una “baja” competencia para plantear
un problema a partir de una situacién de la vida cotidiana y aplicar los conocimientos
matematicos con el fin de resolverlos. Finalmente, en el grafico N° 35.1 se aprecia
una proporcion total de respuestas correctas de 0,54 lo que indica segun la escala de
Ruiz (2002) que los docentes en general son “moderadamente competentes™ en esta
dimension.
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Dimension: Medida

Tabla N° 41: Distribucion de frecuencia de la dimension medida.

Indicadores ftem
f %
Medir de una manera
directa las magnitudes 21 3 20% 12 80% 0,20 0,80
fundamentales, usando
los aparatos adecuados y
las unidades adecuadas 22 7 46,67% 8 53,33% 0,47 0,53
en cada situacion.
Usar los métodos
elementales de calculo 23 13 86,67% 2 13,33 0,87 0,13
de distancias,
perimetros, superficies y
volimenes en
situaciones que 1o 24 9 60% 6 40% 0,60 0,40
requieran.
Total 32 53,33% 28 46,67% 0,53 0,47
Fuente: Castillo (2014)
Grifico N° 36: Porcentaje de respuestas Grafico N° 36.1: Proporcion de respuestas correctas
correctas e incorrectas de la dimensién e incorrectas de la dimension medida segin la
medida. escala de Ruiz (2002).
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Fuente: Castillo (2014)
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Interpretacion: Se puede observar en la tabla N° 41 y grafico N° 36 que un total de
53,33% de los docentes encuestados respondieron de forma correcta, mientras que un
46,67% respondieron de forma incorrecta. De esta manera, se evidencia que en el
item N° 23 hubo un 86,67% de los docentes encuestados que respondieron de forma
correcta, arrojando una proporcion de 0,87 lo que indica que los encuestados
presentan un dominio “muy alto” para aplicar las nociones y métodos de medida de
longitud y area a la resolucion de problemas reales. Mientras que en el item N° 21
hubo un 20% que respondieron de forma correcta y con una proporcion de 0,20
demostrando que los encuestados poseen un “muy bajo” dominio para aplicar las
equivalencias entre las diversas unidades de una magnitud y para expresar una
medida en diversas unidades. Por ultimo, en el grafico N° 36.1 se evidencia una
proporcidn total de respuestas correctas de 0,53 lo que indica segun la escala de Ruiz
(2002) que los docentes en general son “moderadamente competentes™ en esta
dimension.

Dimension: Geometria

Tabla N° 42: Distribucion de frecuencia de la dimension geometria.

Indicadores item
f % %
Utilizar el conocimiento de las
formas y relaciones geométricas 25 | 14 1 9333% | 1 | 6,67% 0,93 0,07
para describir y resolver
situaciones cotidianas que lo
requieran. 26 | 4 |2667% |11 | 73,33% 0.27 0.73
Total 10 | 60% |12 | 40% 0,60 0,40
Fuente: Castillo (2014)
Grifico N° 37: Porcentaje de respuestas Grafico N° 37.1: Proporcion de respuestas correctas
correctas e incorrectas de la dimensién e incorrectas de la dimension geometria segin la
geometria. escala de Ruiz (2002).
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Fuente: Castillo (2014)
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Interpretacion: Se puede observar en la tabla N° 42 y grafico N° 37 que un total de
60% de los docentes encuestados respondieron de forma correcta a la dimension
geometria, mientras que un 40% respondieron de forma incorrecta. Ademas, se
aprecia que en el item N° 25 hubo un 93,33% de los docentes encuestados que
respondieron de forma correcta, arrojando una proporcion de 0,93 lo que indica que
los encuestados presentan una competencia “muy alta” para distinguir lineas,
superficies y volumenes. Sin embargo, en el item N° 26 hubo un 26,67% que
respondieron de forma correcta, con una proporcion de 0,27 demostrando que los
encuestados poseen una “baja” competencia para apreciar y conocer en la vida
cotidiana, aspectos que pueden ser expresados por medio de la geometria.
Finalmente, en el grafico N° 37.1 se evidencia una proporcion total de respuestas
correctas de 0,60 lo que indica segun la escala de Ruiz (2002) que los docentes en
general son “moderadamente competentes™ en esta dimension.

Dimension: Tratamiento de la Informacion

Tabla N° 43: Distribucién de frecuencia de la dimension tratamiento de la
informacion

Indicadores item | f % f

%

Interpretar informacion a partir 27 6 40% 9 60% 0.40 0.60
de tablas, gréficos y parametros ’ ’

bioestadisticos, y valorar su
utilidad en la sociedad.

28 | 14 | 9333% | 1 | 6,67% 0,93 0,07

Total 20 | 66,67% | 10 | 33,33% 0,67 0,33

Fuente: Castillo (2014)

Grafico N° 38.1: Proporcion de respuestas correctas
e incorrectas de la dimension tratamiento de la
informacion segun la escala de Ruiz (2002).

Grafico N° 38: Porcentaje de respuestas
correctas e incorrectas de la dimension
tratamiento de la informacion.
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Fuente: Castillo (2014)
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Interpretacion: Se puede observar en la tabla N° 43 y grafico N° 38 que un total de
66,67% de los docentes encuestados respondieron de forma correcta la dimension
tratamiento de la informacidn, mientras que un 33,33% respondieron de forma
incorrecta. De esta manera, se aprecia que en el item N° 28 hubo un 93,33% de los
docentes encuestados que respondieron de forma correcta, arrojando una proporcion
de 0,93 lo que indica que los encuestados presentan una “muy alta” competencia para
leer e interpretar datos de la vida cotidiana presentados en forman de diagramas
sencillos. Sin embargo, en el item N° 27 hubo un 40% que respondieron de forma
correcta, con una proporcion de 0,40 indicando que los encuestados poseen una
“baja” competencia para analizar, organizar y representar datos de la vida cotidiana
mediante graficos sencillos. Finalmente, en el grafico N° 38.1 se aprecia una
proporcidn total de respuestas correctas de 0,67 lo que indica segun la escala de Ruiz
(2002) que los docentes en general son “altamente competentes’ en esta dimension.

Dimension: Azar

Tabla N° 44: Distribucién de frecuencia de la dimension azar.

Indicadores item

f % F %

Reconocer situaciones y
fenémenos préximos en los que 29 5 |33,33% | 10 | 66,67% 0,33 0,67
interviene la probabilidad y ser

capaz de hacer predicciones

0, 0,
razonables. 30 3 20% | 12| 80% 0,20 0,80
Total 7 126,67% | 22 | 73,33% 0,27 0,73
Fuente: Castillo (2014)
Grifico N° 39: Porcentaje de respuestas Grafico N° 39.1: Proporcion de respuestas correctas
correctas e incorrectas de la dimensién e incorrectas de la dimensién azar segun la escala
azar. de Ruiz (2002).
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Fuente: Castillo (2014)
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Interpretacion: Se puede observar en la tabla N° 44 y grafico N° 39 que un total de
26,67% de los docentes encuestados respondieron de forma correcta la dimension
azar, mientras que un 73,33% respondieron de forma incorrecta. De esta manera, se
aprecia que en el item N° 29 hubo un 33% de los docentes encuestados que
respondieron de forma correcta, arrojando una proporcion de 0,33 lo que indica que
los encuestados presentan una “baja’ competencia para distinguir acontecimientos en
funcién de que pueda preverse o no el resultado. Ademas, en el item N° 30 hubo un
20% que respondieron de forma correcta, con una proporcién de 0,20 indicando que
los encuestados poseen una “muy baja” competencia para hacer predicciones
sencillas en situaciones aleatorias. Por ultimo, en el grafico N° 39.1 se aprecia una
proporcion total de respuestas correctas de 0,27 lo que indica segun la escala de Ruiz
(2002) que los docentes en general son “poco competentes’™ en esta dimension.

4.4. Analisis general de las respuestas de todos los docentes en comparacion con
las dimensiones.

Tabla N° 45: Distribucion general de las respuestas por docente de las estrategias
metodoldgicas

NIVEL ALCANZADO
Docente N°

f % f % f % f % f %
1 5 15,15 13 39,39 15 45,45 0 0 0 0
2 6 18,18 9 21,27 14 42,42 2 6,06 2 6,06
3 14 | 4242 7 21,21 11 33,33 1 3,03 0 0
4 13 | 39,39 6 18,18 7 2121 7 21,21 0 0
5 10 | 30,30 15 45,45 8 24,24 0 0 0 0
6 20 | 60,60 4 12,12 7 2121 0 0 2 6,06
7 0 0 7 21,21 24 72,72 2 6,06 0 0
8 7 21,21 5 15,15 9 27,27 3 9,09 9 | 27,27
9 12 | 36,36 13 39,39 8 24,24 0 0 0 0
10 10 | 30,30 11 33,33 8 24,24 4 12,12 0 0
11 4 12,12 6 18,18 15 45,45 8 24,24 0 0
12 24 | 72,72 8 24,24 1 3,03 0 0 0 0
13 10 | 30,30 13 39,39 7 2121 3 9,09 0 0
14 10 | 30,30 23 69,69 0 0 0 0 0 0
15 15 | 4545 12 36,36 6 18,18 0 0 0 0
Total 160 | 32,32 | 152 | 30,70 | 140 28,28 | 30 6,06 13| 2,62

Fuente: Castillo (2014)
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Tabla N°46: Distribucion general de frecuencia de las estrategias metodoldgicas.

. oo LS cs [ av | o~ [TNTEE
Indicador Item F % F % F % F % F %
Observacion de hechos L 6 40 ! 46,67 2 1333 0 0 0 0
2 7 | 4667 | 7 | 4667 | 1 | 667 | O 0 0 0
Andlisis de hechos 3 |10 6667 | 4 [ 2667 ] 1 | 667 | 0 0 0 0
4 7 | 4667 | 2 | 1333 | 5 [3333 | 1 | 667 | 0 0
Disefio de 5 1 | 667 2 |1333 | 8 | 5333 | 2 | 1333 | 2 | 1333
experimentos 6 1 | 667 1 | 667 | 9 60 2 | 1333 | 2 | 1333
Representaciones 7 3 20 5 | 3333 | 5 [ 3333 | 2 | 1333 | 0 0
centradas en laimagen | g 4 | 2667 | 2 | 1333 |7 46,67 | 0 0 2 | 1333
. 9 6 40 4 | 2667 | 2 [ 1333 ] 2 [ 1333 | 1 | 6,67
Representaciones 10 | 4 | 2667 | 7 | 4667 | 4 | 2667 | O 0 0 0
centradas en la palabra
11 | 10 | 66,67 | 3 20 1 | 667 | 1] 667 |0 0
Representaciones 12 5 33,33 5 33,33 3 20 2 1333 | O 0
combinadas 13 | 1 | 667 5 [ 3333 ] 4 [ 2667 | 4 | 2667 | 1 | 667
14 | 4 | 2667 | 8 | 5333 | 1 | 667 | 2 | 1333 | 0 0
Emplear la lectura
15 | 2 | 1333 | 8 [ 5333 | 2 [ 1333 | 3 20 0 0
. . 16 | 4 | 2667 | 3 20 8 | 5333 | 0 0 0 0
Realizar exposiciones
17 | 0 0 4 | 2667 | 9 60 1 | 667 | 1] 667
Emplear juegos 18 | 3 20 5 | 3333 ]| 6 40 1 | 667 | 0 0
didacticos 19 | 3 20 8 [ 5333 | 2 [ 1333 | 1 | 667 1 | 667
. 20 | 12 80 2 | 1333 | 1 | 667 | © 0 0 0
Desarrollo de ejercicios
21 | 9 60 3 20 3 20 0 0 0 0
Estudio de casos 22 4 26,67 5 33,33 6 40 0 0 0 0
Planteamiento y 23 | 4 | 2667 | 6 | 40 | 5 33330 | 0 | 0] o
solucidn de problemas
Disefio de proyectos 24 | 5 | 3333 | 3 20 5 3333 | 1 | 667 | 1 | 667
Desarrollo de proyectos | 25 4 26,67 3 20 5 33,33 2 1333 | 1 6,67
26 | 1 | 667 8 | 5333 | 6 40 0 0 0 0
Promover la 27 | 5 | 3333 | 4 | 2667 | 4 | 2667 | 1 | 667 | L | 667
retrospeccion 28 | 4 | 2667 | 5 | 3333 | 6 | 40 | 0 o | o[ o
29 | 4 | 26,67 | 7 | 46,67 | 3 20 1 | 667 | 0 0
Promover la 30 | 5 | 3333 | 7 | 4667 | 2 | 1333 | 1 | 667 | O 0
reconstruccion 31 | 9 60 3 20 3 20 0 0 0 0
Promover la 32 | 5| 3333 | 2 |1333 | 8 |5333 | 0 0 0 0
prospeccion 33 | 8 | 5333 | 4 | 2667 | 3 20 0 0 0 0
Total 160 | 32,32 | 152 | 30,70 | 140 | 28,28 |30 | 6,06 |13 | 2,62

Fuente: Castillo (2014)
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Grafico N° 40: Porcentajes generales de las estrategias metodologicas
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Fuente: Castillo (2014)

Interpretacion: Se puede observar en las tablas N° 45 y 46 y en el grafico N° 40 que
el 32,32% de los docentes encuestados manifestaron siempre emplear las estrategias
metodologicas, sobre todo el docente N° 6 con un 60,60% y el docente N° 12 con
72,72% de aceptacion, también se puede observar que los indicadores méas sefialados
por parte de los docentes fueron analisis de hechos, representaciones centradas en la
palabra, desarrollo de ejercicios y promover la reconstruccion, ademas el 30,70%
manifestd casi siempre utilizar dichas estrategias siendo el docente N° 14 el mas
receptivo con un 69,69% y los indicadores mas sefialados fueron emplear la lectura,
juegos didacticos, y promover la retrospeccion en algunos de sus items.

Sin embargo, el 28,28% de los encuestados indicO algunas veces emplear las
estrategias metodoldgicas, principalmente en los indicadores destinados a realizar
exposiciones y promover la prospeccion considerando que el docente N° 7 fue el que
tuvo mayor aceptacion con un 72,72% aunado a esto el 6,06% de los docentes casi
nunca emplean las estrategias siendo el docente N° 11 el que sefialo con un 24,24%
casi nunca aplicarlas. Por ultimo, el 2,62% de los encuestados indicé nunca aplicar
las estrategias siendo el docente N° 8 con un 27,27% el que nunca las aplica.

Tabla N° 47: Distribucion general de las respuestas por docente de las competencias
matematicas

Docente \* | Corvectas [  Incorrectass |

f % Proporcion f % Proporcion
1 11 36,67 0,37 19 63,33 0,63
2 14 46,67 0,47 16 53,33 0,53
3 16 53,33 0,53 14 46,67 0,47
4 25 83,33 0,83 5 16,67 0,17
5 16 53,33 0,53 14 46,67 0,47
6 8 26,67 0,27 22 73,33 0,73
7 11 36,67 0,37 19 63,33 0,63
8 12 40 0,40 18 60 0,60
9 21 70 0,70 9 30 0,30
10 18 60 0,60 12 40 0,40
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11 14 46,67 0,47 16 53,33 0,53
12 26 86,67 0,87 4 13,33 0,13
13 27 90 0,90 3 10 0,10
14 20 66,67 0,67 10 33,33 0,33
15 26 86,67 0,87 4 13,33 0,13
Total 265 58,89 0,59 185 41,11 0,41

Fuente: Castillo (2014)

Tabla N° 48: Distribucion general de frecuencia de las competencias matematicas.

Indicadores Item f % f %
Usar lenguaje matematico en la 1 13 86,67% 2 | 13,33% 0,87 0,13
descripcion de situaciones 2 8 53,33% 7 | 46,67% 0,53 0,47
préximas y valorar criticamente la 3 8 53,33% 7 | 46,67% 0,53 0,47
informacion obtenida 4 8 53,33% | 7 | 46,67% 0,53 0,47
5 12 80% 3 20% 0,80 0,20
0, 0,
Aplicar las operaciones aritméticas 6 9 GOA:) 6 40%:) 0,60 0,40
para tratar aspectos cuantitativos I 11 73,33% 4 | 26,67% 0,73 0,27
de la realidad valorando la 8 10 66,67% 5 | 33,33% 0,67 0,33
necesidad de res_ultados exactos o 9 14 93,33% 1 6,67% 0,93 0,07
aproximados. 10 5 33,33% | 10 | 66,67% 0,33 0,67
11 10 66,67% 5 | 33,33% 0,67 0,33
Apli_car la proporlcifgnaélidad dlirecta 12 11 73,33% 4 26,67% 0,73 0,27
o inversa con el fin de resolver
situaciones proximas que lo 13 11 73,33% 4 | 2667% 0,73 0,27
requieran. 14 8 53,33% 7 | 46,67% 0,53 0,47
Utilizar estrategias para afrontar
situaciones problematicas 15 4 26,67% | 11 | 7333% 0.27 0.73
mostrando seguridad y confianza
en las capacidades propias. 16 9 60% 6 40% 0,60 0,40
Resolver problemas que impliquen . .
calculos porcentuales, del IVA, 17 10 66,67% 5 | 3333% 0,67 033
del tipo de interés, etc.,
relacionados con la administracion 18 10 66,67% 5 | 33,33% 0,67 0,33
de rentas propias.
Integrar los conocimientos . .
matematicos con las otras materias 19 5 33,33% 10 | 66,67% 033 0,67
para comprender y resolver
situaciones. 20 11 73,33% 4 | 26,67% 0,73 0,27

Fuente: Castillo (2014)
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Continuacién de la tabla N° 48

Indicadores ftem | F % F

Medir de una manera directa las 21 3

. 20% 12 80% 0,20 0,80
magnitudes fundamentales, usando

los aparatos adecuados y las
unidades adecuadas en cada

SitUacion. 22 7 | 46,67% | 8 | 53,33% 0,47 0,53

Usar los métodos elementales de 23 13 | 86,67% | 2 13,33 0,87 0,13

calculo de distancias, perimetros,

superficies y volimenes en

situaciones que lo requieran. 24 9 60% 6 40% 0,60 0,40

Utilizar el conocimiento de las
formas y relaciones geométricas 25 | 14 | 9333% | 1 6,67% 0,93 0,07
para describir y resolver situaciones

cotidianas que lo requieran.

26 4 | 26,67% | 11 | 73,33% 027 0.73

Interpretar informacion a partir de
tablas, gréaficos y pardmetros 27 6 40% 9 60% 0,40 0,60

bioestadisticos, y valorar su utilidad

en la sociedad. 28 14 | 93,33% | 1 6,67% 0,93 0,07
Reconocer situaciones y fendmenos | 29 5 | 33,33% | 10 | 66,67% 0,33 0,67

préximos en los que interviene la

probabilidad y ser capaz de hacer
predicciones razonables. 30 3 20% 12 80% 0,20 0,80
Total 265 | 58,89% | 185 | 41,11% 0,59 0,41

Grafico N° 41: Porcentaje de  Grafico N° 41.1: Proporcion de respuestas de
respuestas de todos los docentes en  todos los docentes en comparacion con las
comparacion con las dimensiones. dimensiones seglin la escala de Ruiz (2002).
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Fuente: Castillo (2014)
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Interpretacion: En las tablas N° 47 y 48 y grafico N° 41 se observa que el docente
N° 15 obtuvo el mayor porcentaje de respuestas correctas, es decir, el 90% con una
proporcion de 0,90 segun la escala de Ruiz (2002) siendo “muy competente™ en el
ambito matematico, ademas se aprecia que los items donde los docentes tuvieron
mayor conocimiento fueron, el item N° 9 perteneciente al indicador referente a aplicar
las operaciones aritméticas para tratar aspectos cuantitativos de la realidad valorando
la necesidad de resultados exactos o aproximados, el item N° 25 del indicador
destinado a utilizar el conocimiento de las formas y relaciones geométricas para
describir y resolver situaciones cotidianas que lo requieran y el item N° 28 referido a
interpretar informacion a partir de tablas, graficos y parametros bioestadisticos, y
valorar su utilidad en la sociedad, todos con un 93,33%.

Por otro lado, se puede apreciar que el docente N° 6 obtuvo el menor porcentaje de
respuestas correctas, teniendo un 26,67% con una proporcion de 0,27 seguln la escala
de Ruiz (2002) lo que significa que es ““poco competente en el ambito matematico,
también se puede evidenciar que los items donde los docentes tuvieron menor
conocimiento fueron, el item N° 21 del indicador referente a medir de una manera
directa las magnitudes fundamentales, usando los aparatos adecuados y las unidades
adecuadas en cada situacion y el item N° 30 perteneciente a reconocer situaciones y
fendmenos préximos en los que interviene la probabilidad y ser capaz de hacer
predicciones razonables, ambos con un 20%.

De esta manera, se puede afirmar que el 58,89% de los docentes encuestados
respondieron correctamente, teniendo una proporcion de 0,59 segun la escala de Ruiz
(2002) lo que indica que dichos docentes son ““moderadamente competentes™ en el
ambito matematico. Ademas, se aprecia que el 41,11% respondi6 de manera
incorrecta.

4.4. Conclusiones

Una vez efectuada la interpretacion de los resultados obtenidos al aplicar los
cuestionarios tanto de estrategias metodoldgicas como el de competencias
matematicas a los docentes de quinto grado de educacion basica se establecen las
conclusiones derivadas de los mismos. Considerando conveniente resaltar que la
escala utilizada para calificar el instrumento de competencias matematicas fue la de
Ruiz (2002). Por lo que, se considera “muy competentes™ para aquellos docentes que
hayan obtenido una proporcion entre 0,81 a 1,00. Seguidamente, “altamente
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competentes” entre 0,61 a 0,80; “moderadamente competentes™ en 0,41 a 0,60; “poco

competentes” entre 0,21 a 0,40 y “nada competentes” entre 0,01 a 0,20.

1) En cuanto a la utilizacién de las estrategias metodologicas por parte de los

docentes se concluye:

En la dimension estrategias cognitivas orientadas a la comprensién, 10S
resultados muestran que el 28,42% de los docentes siempre aplican estas
estrategias, esto quiere decir que son pocos los docentes que afirman saber
como hacer una buena observacion y analizar hechos, en saber disefiar y
desarrollar experimentos, aplicar representaciones de conocimiento, lectura,
exposiciones y juegos didacticos, también un 31,57% casi siempre las emplea,
sin embargo un 8,42% casi nunca considera estas estrategias para la préctica
pedagbgica. Ademéas una pequefia porcion de docentes nunca aplica estas
estrategias. Esto permite deducir a que algunos docentes no cambian sus
estrategias tradicionales o simplemente no estan sujetos a los nuevos cambios
metodoldgicos de la practica educativa.

En la dimension estrategias cognitivas orientadas a la aplicacion el
indicador desarrollo de ejercicios obtuvo un 80% y 60% respectivamente de
afirmacion por parte de los encuestados, lo que significa que siempre estos
docentes emplean este tipo de estrategias, es decir, conllevan a que los
estudiantes desarrollen ejercicios matematicos racionalmente. Pero aln existe
un considerable porcentaje de docentes que algunas veces las aplica en un
6,67% y 20% respectivamente. Aunado a eso un 6,67% de los docentes nunca
disefia y desarrolla proyectos en el area de matematica, en resumen un 42,22%
de los docentes admiten emplear siempre las estrategias cognitivas orientadas
a la aplicacion, un 24,44% casi siempre, un 27,77% algunas veces, un 3,33%

casi nunca y un 2,22% nunca las aplica, 1o que permite establecer que no
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todos los docentes tienen conocimiento en la implementacion de las
estrategias presentadas.

e En cuanto a la dimension estrategias metacognitivas se puede decir en lineas
generales que de los docentes encuestados el 34,16% siempre utilizan dichas
estrategias y el 33,33% casi siempre. De igual forma, aunque contestaron en
un mayor porcentaje siempre y casi siempre utilizarlas, un 29,16% y 2,50%
demostro algunas veces y casi nunca emplearlas, esto permite afirmar que a
pesar de que muchos docentes dicen inclinarse por estas estrategias hay
algunos que solo a veces las emplea, es decir, no todos los docentes conllevan
a que el estudiante plantee como pudo superar las dificultades de ciertos
criterios matematicos o incita al estudiante a que exprese qué es lo que mas
desea saber de las matematicas.

e Se evidencia claramente, a través de los resultados obtenidos del analisis, que
el docente N° 12 obtuvo mayor aceptacion en la aplicacion de las estrategias
metodoldgicas, sefialando un 72,72% siempre emplearlas, ademas el docente
N° 14 indico casi siempre ser estratégico en un 69,69% siendo el que obtuvo
mayor afirmacion en esta opcion, en relacion a la opcion algunas veces, el
docente N° 7 indico emplearlas en un 72,72% siendo el docente con mayor
porcentaje. A pesar de estas aceptaciones por parte de los docentes en la
aplicacion de las estrategias metodoldgicas se pudo verificar que el docente
N° 11 casi nunca las utiliza siendo el que aporto mayor inclinacion en esta
opcidn con un 24,24%, aunado a esto el docente N° 8 admitio nunca aplicarlas
en un 27,27%.

2) En cuanto al diagnostico de detallar las competencias matematicas de los docentes

se concluye:

e En la dimension nameros y calculo los docentes demostraron una

receptividad positiva al usar lenguaje matematico en la descripcion de
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situaciones préximas y valorar criticamente la informacion obtenida, aplicar
las operaciones aritméticas para tratar aspectos cuantitativos de la realidad
valorando la necesidad de resultados exactos o aproximados, ademas para
aplicar la proporcionalidad directa o inversa con el fin de resolver
situaciones proximas que lo requieran, donde en un 65,71% respondieron
correctamente, lo que significa que los docentes son “altamente
competentes™ y poseen las competencias requeridas para dicha dimension.
Sin embargo, se observa que la mayor debilidad en los docentes
encuestados es a la hora de interpretar algunos de los usos de los nimeros
fraccionales o decimales en contextos préximos, donde mostraron
desconocimiento en el dominio de la misma. Cabe destacar que al
desconocer estas competencias se presenta una gran problematica y a su vez
inquietud para el aprendizaje del estudiante, ya que el conocimiento del
docente es un factor crucial en el éxito del mismo.

En la dimension resolucion de problemas se puede afirmar de que un
54,45% de docentes encuestados posee competencia acerca de cémo utilizar
estrategias para afrontar situaciones problematicas mostrando seguridad y
confianza en las capacidades propias, resolver problemas que impliquen
calculos porcentuales, del IVA, del tipo de interés, entre otros, relacionados
con la administracion de rentas propias, integrar los conocimientos
matematicos con las otras materias para comprender y resolver situaciones,
lo que significa que los docentes encuestados son “moderadamente
competentes’™ en esta competencia. Pero se observa que la mayor debilidad
esta al resolver problemas de una, dos 0 més etapas de célculo en contextos
cotidianos y en resolver situaciones préximas de compras Yy gastos
demostrando asi de que hay deficiencia en estos aspectos matematicos por
parte del docente de educacion basica, lo cual afecta al estudiante en vista

que desde la infancia, las experiencias con las matematicas, ayudan a
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desarrollar las habilidades del razonamiento y a su vez a prepararse para
nuevos contenidos.

En la dimension medida se evidencia claramente, a través de los resultados
obtenidos del analisis, que el 53,33% de los docentes presentan
conocimiento al medir de una manera directa las magnitudes fundamentales,
usando los aparatos adecuados y las unidades adecuadas en cada situacion y
en usar los metodos elementales de calculo de distancias, perimetros,
superficies y volumenes en situaciones que lo requieran, siendo
considerados ‘“‘moderadamente competentes” en esta dimension. Sin
embargo los encuestados presentan debilidad para escoger y utilizar
adecuadamente las unidades y los instrumentos apropiados para medir
longitudes. Esto significa que el docente de educacion basica debe estar
capacitado para resolver cualquier tipo de operaciones matematicas, es
decir, debe ser competente al momento de enfrentarse a situaciones que
conlleven a emplear las matematicas, sobre todo en estos contenidos de
medida, por lo tanto es muy relevante de que el estudiante de primaria
obtenga este conocimiento, para que asi pueda desarrollar competencia.

En la dimension geometria se percibié que los docentes de quinto grado de
educacion bésica utilizan el conocimiento de las formas y relaciones
geométricas para describir y resolver situaciones cotidianas que lo
requieran, esto se notd en un 60% de ellos, demostrando habilidades para
distinguir las nociones basicas de la geometria, siendo considerados
“moderadamente competentes” en esta competencia. No obstante, los
docentes tiene desconocimiento para apreciar y reconocer en la vida
cotidiana la naturaleza de aspectos que pueden ser expresados por medio de
la geometria. Aqui se muestra que un considerable porcentaje de docentes

presentan debilidades y es por ende que deben ser consciente de que tienen
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que ser los primeros en dominar dichas competencias para poder proyectar
luego su dominio sobre el estudiante.

e En la dimension tratamiento de la informacion se afirma que la mayoria
de los decentes son competentes para interpretar informacion a partir de
tablas, graficos y parametros bioestadisticos, y valorar su utilidad en la
sociedad, donde el 66,67% de ellos contest6 correctamente a los items de
esta dimension, por lo que son ““altamente competentes™, pero tambien se
evidencia que una porcién de ellos mostrd no ser competente, afirmandose
que no tienen dominio para analizar y representar datos de la vida cotidiana
mediante gréficos sencillos.

e Finalmente en la dimension azar se aprecia que los docentes presentan gran
debilidad para reconocer situaciones y fendémenos proximos en los que
interviene la probabilidad y ser capaz de hacer predicciones razonables,
presentando esta dimension un 26,67% de respuestas correctas por parte de
los docentes, siendo ““poco competentes™ en esta competencia, lo cual se
considera preocupante que el docente de educacion bésica no esté
preparado en estos contenidos matematicos, ya que es quien debe hacer que
el estudiante desarrolle competencia matematica.

e Se aprecia claramente, a través de los resultados obtenidos del analisis, que
el docente N° 13 obtuvo una proporcion de 0,90 por lo que es considerado
“muy competente” en el ambito matematico, siendo el docente con el
porcentaje mas alto de respuestas correctas, no obstante se puede evidenciar
que el docente N° 6 obtuvo el menor porcentaje de respuestas correctas
teniendo como proporcién 0,27 siendo considerado “poco competente” en

el ambito matematico.

Es de gran importancia sefialar que alcanzar competencia matematica es un
gran desafio y el docente de educacion basica juega un papel fundamental en el
desarrollo de la misma por parte del estudiante, ya que el conocimiento que imparte
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es la base primordial para que el estudiante construya niveles méas altos, de esta
manera el perfil del docente de educacion béasica deber ser holistico, reflexivo,
creativo y sobre todo integral, para asi poder fortalecer y enriquecer el conocimiento

que adquiere el estudiante.

En general, se concluye que la mayoria de los docentes de quinto grado de
educacion bésica del distrito escolar 2.1 en Carlos Arvelo Estado Carabobo, admiten
conocer algunas de las estrategias metodoldgicas y son “‘moderadamente
competentes” en el &mbito matematico, lo que significa que el poco uso de estrategias
metodoldgicas adecuadas aunado a una competencia matematica moderada repercute
en el desarrollo de las competencias matematicas de dichos estudiantes. Por lo que
pueden potenciar aun mas sus habilidades metodologicas en la practica educativa para

desempefiar con éxito el desarrollo de competencias por parte de los estudiantes.
4.5. Recomendaciones

En funcion a los resultados de la investigacion y a fin de mejorar por parte de los
docentes la utilizacion de estrategias metodologicas y las competencias matematicas
como factor fundamental para el proceso efectivo de la ensefianza en las escuelas del
distrito escolar 2.1 del Estado Carabobo y asi mejorar la calidad educativa de estas
escuelas, se recomienda:

e Insistir en los docentes de quinto grado de Educacion Basica para que
organicen su labor pedagdgica con estrategias metodoldgicas en las cuales se
propicie el desarrollo de las competencias matematicas en los estudiantes
como requerimiento para su mejor desenvolvimiento en la sociedad.

e Proponer jornadas de capacitacion decente en el municipio escolar 2.1
frecuentemente sobre los métodos, técnicas y uso de estrategias

metodoldgicas para mejorar el desarrollo de los contenidos pedagdgicos,
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sobre todo en el area de matematica que propicie un aprendizaje significativo
en los estudiantes.

Los docentes deben engranar perfectamente las competencias que poseen en
el area de matematica con las estrategias metodologicas de manera que el
proceso de ensefianza en el aula de clase sea el mas propicio y asi generar en
los estudiantes las expectativas deseadas. Ademas, saber emplearlas en el
momento indicado del proceso de ensefianza, de manera que las actividades
que se le empleen a los estudiantes sean tan enriquecedoras que motiven a
continuarlas fuera del aula.

Integrar los contenidos matematicos con las deméas areas de aprendizaje,
permitiendo que el estudiante desempefie con éxito en cualquier escenario de
la vida las dimensiones numero y calculo, planteamiento y solucién de
problemas, medidas, geometria, tratamiento de la informacion y azar.

Tener una alta competencia en el ambito matematico, lo que significa que
debe ser capaz de resolver problemas que se le plantean con eficacia, rapidez
y habilidad. Ademéas de motivar a los estudiantes al estudio de las
matematicas, haciendo saber que estas son importantes y de gran utilidad para
la vida.

Transformar las aulas de clases en escenarios que permitan al estudiante tener
una vision amplia de las matematicas, ademas de ayudarlo a conectar lo que
sucede en su desarrollo de aprendizaje con la utilidad de todo el saber en el
que es envuelto, de manera que pueda reflexionar, integrar habilidades de

pensamiento y evaluar para construir nuevos conocimientos matematicos.
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ANEXO A

UNIVERSIDAD DE CARABOBO asddeCley,
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION = %
DIRECCION DE POSTGRADO 5 =
MAESTRIA EN EDUCACION MATEMATICA % P”/ 4
o o

e

7

o

Profesor(a):

Estimado Docente:

Ante todo reciba un cordial saludo.

Por medio de la presente cumplo con participarle que usted ha sido
seleccionado en calidad de experto, para la validacion del instrumento que fue
elaborado con el fin de recoger informacion necesaria para la investigacion titulada:
“Estrategias metodologicas empleadas por los docentes de quinto grado de Educaciéon
Basica para el desarrollo de competencias matematicas en los estudiantes. Caso:
estudio realizado en el distrito escolar 2.1 en Carlos Arvelo estado Carabobo en el
periodo 2013 — 2014, la cual es realizada por: Lcdo. Jorge Castillo; como requisito
indispensable y obligatorio para obtener el titulo de Magister en Educacion
Matematica, de la Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad de
Carabobo.

Agradeciéndole de antemano su valiosa colaboracion, se despide:

Lcdo. Jorge Castillo
C.I: 18.232.112
Anexo:

- Tituloy Objetivos de la investigacion

- Tabla de operacionalizacion de las variables
- Instrumento

- Formato de validacion
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DEUS LIBERTAS CULTURA

A Wy UNIVERSIDAD DE CARABOBO Smiene,
N =2 FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION = ‘

DIRECCION DE POSTGRADO :
MAESTRIA EN EDUCACION MATEMATICA % N :
AL

4

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS EMPLEADAS POR LOS DOCENTES
DE QUINTO GRADO DE EDUCACION BASICA PARA EL DESARROLLO
DE COMPETENCIAS MATEMATICAS EN LOS ESTUDIANTES.
Caso: Estudio realizado en el distrito escolar 2.1 en Carlos Arvelo Estado
Carabobo en el periodo 2013 — 2014.

¢ad0 d“-:
2
J”-"d r.\ﬂ

4

Objetivos de la investigacion
Objetivo General

e Analizar las estrategias metodoldgicas empleadas por los docentes de quinto
grado de educacion basica para el desarrollo de competencias matematicas en
los estudiantes del distrito escolar 2.1 en Carlos Arvelo Estado Carabobo en el
periodo 2013-2014.

Objetivos especificos

e Identificar las estrategias metodoldgicas empleadas por los docentes de
quinto grado de educacion basica para el desarrollo de competencias
matematicas en los estudiantes del distrito escolar 2.1 en Carlos Arvelo
Estado Carabobo en el periodo 2013-2014.

e Detallar las competencias matematicas de los docentes de quinto grado de
educacion basica del distrito escolar 2.1 en Carlos Arvelo Estado Carabobo en
el periodo 2013-2014.

e Examinar si en las estrategias metodologicas empleadas por los docentes se
manifiestan las competencias matematicas que poseen en quinto grado de
educacion basica del distrito escolar 2.1 en Carlos Arvelo Estado Carabobo en
el periodo 2013-2014.
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TABLA DE OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

OBJETIVO ESPECIFICO: Identificar las estrategias metodoldgicas empleadas por los docentes de quinto grado de educacion basica para el desarrollo

de competencias matematicas en los estudiantes del distrito escolar 2.1 en Carlos Arvelo Estado Carabobo en el periodo 2013-2014.

Observacion de hechos ly?2
Analisis de hechos 3y4
Disefio de experimentos 5y6
Representaciones 7v8
Se refiere a centradas en la imagen y
procedimientos que los C_ognitivas: Representaciones 9-11
docentes deben realizar Orientadas a la centradas en la palabra
mediante la comprension Representaciones 12y 13
Conjunto de elaboracion de combinadas
: actividades que por | actividades ordenadas Emplear la lectura 14y 15
Estrategias . - —
hae su estructura y flexibles para Realizar exposiciones 16y 17
metodologicas L -
orgénica, incrementa obtener un mayor Emplear juegos 18y 19
la probabilidad de desarrollo del didacticos
obtener un estudiante en su Desarrollo de ejercicios 20y 21
determinado logro. | calidad de aprendizaje. Coanitivas: Estudio de casos 22
Montenegro (2003) Estas pueden ser: 0 _ognlélvas.l Planteamiento y solucién
Cognitivas (orientadas r|er|1_ta asala de problemas 23
ala comprension y la aplicacion Disefio de proyectos 24
aplicacion) y Desarrollo de proyectos 25
metacognitivas Promover la
. 26-29
retrospeccion
Metacognitivas Promover _Ie,1 30y 31
reconstruccion
Promover la prospeccion 32y 33

Fuente: Castillo (2013)
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TABLA DE OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

e OBJETIVO ESPECIFICO: Detallar las competencias matematicas de los docentes de quinto grado de educacion basica del distrito escolar 2.1 en
Carlos Arvelo Estado Carabobo en el periodo 2013-2014.

Usar lenguaje matematico en la descripcion de situaciones 14
préximas y valorar criticamente la informacion obtenida
NGmeros y Aplicar las operaciones aritméticas para tratar aspectos
calculo cuantitativos de la realidad valorando la necesidad de 5-11
) resultados exactos o aproximados.
Capacidad de Se refiere al saber Aplicar la proporcionalidad directa o inversa con el finde | .,
identificar y utilizar las resolver situaciones préximas que lo requieran.
comprender el rol cug]latsg]?gwcc?r?] ggto Utilizar estrategias para afrontar situaciones problematicas
que las matematicas q . mostrando seguridad y confianza en las capacidades | 15y 16
. que se necesite, de :
Juegan en el manera que se pueda propias.
mundo, realizar h g q Ipl p Resolucion de | Resolver problemas que impliquen célculos porcentuales,
juicios ?cer uso de eb? € problemas del IVA, del tipo de interés, etc., relacionados con la| 17y 18
fundamentados y orma razonable, administracion de rentas propias.
usar las conciente y de | | . . I
Competencia o I beneficio para la ntegrar los conocimientos matematicos con las otras 19y 20
) matematicas en fa | .-\ jtilizando las materias para comprender y resolver situaciones.
matematica Sﬁ;g;(ézggsieelfj dimensiones Medir de una manera directa las magnitudes fundamentales,
vida versonal asi generales del ambito usando los aparatos adecuados y las unidades adecuadas en | 21y 22
como epn la toma de matematico: Medida cada situacion.
conciencia NUmeros y célculo, Usar los métodos elementales de céalculo de distancias,
reflexion COI‘?‘IIO resolucion de perimetros, superficies y volumenes en situaciones que lo | 23y 24
ciudadano problemas, medida, requieran.
Sarramona (2(')0 2) geometria, Utilizar el conocimiento de las formas y relaciones
tratamiento de la Geometria geométricas para describir y resolver situaciones cotidianas | 25y 26
informacion y azar que lo requieran.
. Interpretar informacién a partir de tablas, gréaficos y
Tratamiento de . . L -
i .. | pardmetros bioestadisticos, y valorar su utilidad en la| 27y28
la informacion :
sociedad.
Reconocer situaciones y fendémenos préximos en los que
Azar interviene la probabilidad y ser capaz de hacer predicciones | 29y 30
razonables.

Fuente: Castillo (2013)
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CUESTIONARIO
Apreciado (a) Docente:

El presente cuestionario contiene una serie de preguntas cerradas y tiene
como finalidad identificar las estrategias metodoldgicas empleadas por los
docentes de quinto grado de educacion basica para el desarrollo de competencias
matematicas en los estudiantes del distrito escolar 2.1 en Carlos Arvelo Estado
Carabobo en el periodo 2013-2014. La informacion que usted aportara se le dara
un tratamiento confidencial, con fines estrictamente investigativos, por lo que se
le agradece dar respuestas a la totalidad de los planteamientos con absoluta
veracidad.

INSTRUCCIONES

1. Lea cuidadosamente los items antes de responder.
2. Solo debera marcar con una (X) en la columna que crea conveniente, de
acuerdo a las siguientes alternativas:
Siempre:
Casi Siempre:
Algunas Veces:
Casi Nunca:

Nunca:

GRACIAS POR SU COLABORACION
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Dimension: Estrategias cognitivas

. . NIVEL ALCANZADO
orientadas a la comprension
N° item Siempre .Cas1 Algunas Casi Nunca
siempre veces nunca
Promueve la observacion para que los

1 | estudiantes comprendan  fendmenos
matematicos.

2 Permite que el estudiante se involucre
con el hecho matemético observado.

3 Permite relacionar la matematica con
hechos presentes en la realidad.

4 Emplea el andlisis de hechos
matematicos.

5 Disefia experimentos matematicos a los
estudiantes.

6 Induce a que los estudiantes aprendan a
disefar experimentos matematicos.
Utiliza el dibujo o la pintura para

7 | desarrollar el razonamiento espacial en
los estudiantes.

Disefia maquetas para que los estudiantes

8 |tengan wuna visibn geométrica del
espacio.

Emplea la descripcion y la narracion para

9 | expresar la estructura y las caracteristicas
de cualquier objeto matematico.

10 Promuev_e la argume_ntacic’)n de los
razonamientos matematicos.

Emplea proposiciones que indican que

11 | las matematicas son utilizadas en la vida
diaria.

Utiliza mapas  conceptuales  para

12 | representar relaciones significativas entre
conceptos matematicos.

13 Emplea diagramas para organizar el
contenido matematico.

Emplea lecturas para el manejo flexible

14 | en la comprensién de los contenidos
matematicos.

15 Induce a que los estudiantes practiquen la
lectura de textos matematicos.

Realiza exposiciones a los estudiantes

16 | para que obtengan un aprendizaje
integral de las matematicas.

17 Induce_: a los estudiant_es a que rea_licen
exposiciones de contenidos matematicos.
Realiza juegos didacticos de manera

18 | intencional para derivar aprendizajes
matematicos.

Emplea juegos de célculo para

19 desarrollar el razonamiento numérico,

espacial, estadistico y variacional de los
estudiantes.
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Dimension: Estrategias cognitivas

orientadas a la aplicacion

NIVEL ALCANZADO

NO

ftem

Siempre

Casi
siempre

Algunas
veces

Casi
nunca

Nunca

20

Promueve la practica de ejercicios
matematicos en los estudiantes.

21

Conlleva a que los estudiantes
desarrollen ejercicios matematicos
racionalmente.

22

Promueve el estudio de casos
particulares (hechos de interés) en un
contenido matematico.

23

Genera situaciones para que los
estudiantes planteen y resuelvan
problemas matematicos.

24

Disefia proyectos en el &rea de
matematica destinados a que los
estudiantes tengan contacto con la
realidad.

25

Desarrolla proyectos en el &rea de
matematica para  conocer las
actividades ejecutadas por los
estudiantes.

Dimension: Estrategias metacognitivas

26

Permite que el estudiante recuerde
qué pensaba sobre ciertos criterios
matematicos.

27

Induce a que el estudiante diga qué le
parecia dificil en ciertos criterios
matematicos.

28

Conlleva a que el estudiante plantee
cémo pudo superar las dificultades
de ciertos criterios matematicos.

29

Permite que el estudiante manifieste
los métodos que empled al resolver
un criterio matematico.

30

Induce al estudiante para que
reflexione acerca de qué es lo que
mas sabe de los contenidos
matematicos.

31

Incita al estudiante a que manifieste
qué dudas tiene de los contenidos
matematicos.

32

Incita al estudiante a que exprese qué
es lo que mas desea saber de las
mateméticas.

33

Ayuda a que el estudiante se entere
para que le ha de servir el estudio de
las matematicas.
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DEUS LIBERTAS cum%an

UNIVERSIDAD DE CARABOBO
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
DIRECCION DE POSTGRADO N
MAESTRIA EN EDUCACION MATEMATICA 0y ﬁﬁf

‘}‘“M Gesy P

N

INSTRUMENTO

Estimado docente:

El presente instrumento de investigacion tiene como finalidad recaudar la
informacidn necesaria para detallar las competencias matematicas de los docentes
de quinto grado de educacion basica del distrito escolar 2.1 en Carlos Arvelo
Estado Carabobo en el periodo 2013-2014. La informacién que usted aporte es
totalmente confidencial y sera de utilidad para alcanzar los objetivos planteados;

por lo que se agradece su colaboracion y sinceridad.

INSTRUCCIONES:

e La prueba consta de 30 items de seleccion simple, de cuatro (4)
alternativas cada una, donde una sola es la correcta.

e Lea cuidadosamente la prueba

e Encierre en un circulo la alternativa que considere correcta

e La prueba es individual

e Evite responder al azar

e Sies necesario utilice la hoja anexa para realizar las operaciones

Tiempo de duracion: sesenta (60) minutos.

Gracias por su colaboracion
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Instrumento de competencias matematicas

a)
b)
c)
d)

a)
b)
c)
d)

La sefiora Rosa se fue de compras al mercado y gasto 3005,804 bolivares, al escribir la cifra

que pago la sefiora Rosa en la compra seria:

Tres mil cinco milésimas con ochocientas cuatro diezmilésimas.
Tres mil cinco unidades con ochocientas cuatro milésimas.

Tres mil cinco milésimas con ochocientas cuatro decimas.

Tres mil cinco unidades con ochocientas cuatro diezmilésimas.

En el nimero 32,48 el valor relativo del ocho es:

8 decenas.

8 unidades simples.
8 centésimas.

8 décimas.

5/4 kilos de pan es mayor que:

6/2 kilos de harina.
6/5 kilos de granos.
4/3 kilos de arroz.

3/2 kilos de azucar.
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. El nimero 2/3 representa:

Una fraccion igual a la unidad.
Una fraccion impropia.

Un ndmero mixto.

Una fraccion propia.

a)
b)

c)

. Una familia hace diariamente los siguientes gastos: Leche 8,25 Bs; queso 78,50 Bs; Carne

85,25 Bs; Verduras 60,35 Bs; Arroz 12,875 Bs; Pan 40 Bs ¢A cuanto asciende el gasto
diario?

245,225 Bs
235,345 Bs
285,225 Bs
255;345 Bs

a)
b)
c)
d)

Venezuela tenia en 1936 una poblacion de 3.364.347 habitantes y en 1941 tenia 3.850.771
¢Cuanto aumento la poblacion en 5 afios?

486.424 habitantes.

7.215.118 habitantes
6.535.830 habitantes.
5.223.844 habitantes.
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. El pico més alto de Venezuela es el pico Bolivar que tiene 5002 metros ;Cuantos metros
mas de altura tiene el Everest con 8840 metros? (el pico mas alto del mundo ubicado en el

Indostan).
l l%a 1

evelest

a) 838 metros
b) 842 metros
c) 3.838 metros
d) 13.842 metros

8. Una persona compra una mesa por Bs 600,75, un sofa por Bs 2360, un radiogpor Bs
2560 95, y una silla por Bs 560,75. Si en toda Ia compra le hicieron una rebaja de B4 670,85

5.411,6 BS

9. De un frasco que contiene ¥ litros de alcohol se le saca ¥4 ¢Qué cantidad de alcohol queda
en el frasco? .

a) 1/4 litros
b) 2/4 litros
c) 3/4litros
d) 4/4 litros
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10. Una obra consta de 12 tomos: cada tomo tiene 240 paginas; cada pagina 52 lineas y cada
linea 48 letras ¢ Cuantas letras tiene la obra?

a) 7.188.480 letras
b) 149.760 letras
c) 599.040 letras
d) 6.156.048 letras

a) 750 Bs
b) 1750 Bs
c) 107500 Bs
d) 1075Bs

a) 80Bs
b) 15,5Bs
c) 12,5Bs
d) 35Bs
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13. Al determinar el 35% de 20 nos da como resultado:

14. En una cesta de 120 naranjas se pudren el 5% ¢Cuantas naranjas quedaron en buen estado?

a) 114 naranjas
b) 60 naranjas
C) 24 naranjas
d) 6 naranjas

15. Un sastre tiene una pieza de pafio de 12 metros de longitud, y todos los dias corta dos metros
za?

169



16. Para sancionar una ley habilitante es necesario que las tres quintas partes de los 165
diputados y diputadas de la asamblea nacional voten a favor de su aprobacion ¢cual es el
numero de votos necesarios para sancionar una ley habilitante?

a) 100 votos
b) 55 votos
c) 99 votos
d) 65 votos

a) 1271,25Bs
b) 7203,75 Bs
c) 847,5Bs

d) 6788,30 Bs

18. Consegui prestado Bs 2500 al 6% semanal ¢ Cuénto interés deberé en 5 semanas?

a) 1500 Bs
b) 150 Bs
c) 500 Bs
d) 750 Bs
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19. Sabiendo que la extension en kilometros cuadrados (km?) del parque nacional Henry Pittier
es de 1.078 km? vy la extension de Venezuela es de 916.445 km? ;Cuantos parques
nacionales con la misma extension del Henry Pittier se requieren para alcanzar la extension
o superficie de Venezuela?

a) 850 parques aproximadamente.
b) 860 parques aproximadamente.
c) 870 parques aproximadamente.
d) 880 parques aproximadamente.

20. Si se realizan 30 minutos de ejercicios diarios, ¢Cuantas horas de ejercicios se hacen a la
semana?

a) 4 horas con 30 minutos
b) 4 horas

c) 3horas con 30 minutos
d) 3horas

21. Daniela ha dado dos vueltas a un circuito. En cada vuelta a recorrido un kilometro, tres
hectdmetros y 5 decametros ¢ Cuantos metros recorrié Daniela en total?

a) 1350 metros
b) 2700 metros

c) 1530 metros
d) 3060 metros
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24,

a)
b)
c)
d)

. En tres garrafas estan contenidos 750 mililitros de agua, 2 litros de jugo y 300 centilitros de
leche ¢ Al sumar en litros todo el jugo, el agua y la leche se tiene como resultado?

12,50 litros
5,75 litros
32,75 litros
302,50 litros

. El salon de clases tiene una medida de 7 metros de ancho por 8 metros de largo ¢Cuanto

sera el area del salon de clases?

49 m?
64 m?
56 m?
15 m?

El perimetro de una casa que tiene forma cuadrada es de 36 metros ;Cuanto mide cada lado?
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25. Un octagono es un poligono que tiene:

a) 7 lados
b) 8 lados
c) 9 lados
d) 10 lados

26. ¢ Cuantas dimensiones tiene un salén de clases?

a) 1dimension.

b) 2 dimensiones.
c) 3 dimensiones
d) 4 dimensiones

27. ¢En cudl de los siguientes graficos se muestran con exactitud los resultados de un examen,
con los siguientes datos: alumnos sobresalientes, 12; distinguidos, 20; buenos, 40; regulares,
10 y aplazados 38?

a)

Examen

M Sobresalientes
M Distinguidos
W Buenos

M Regulares

m Aplazados

M Sobresalientes
M Distinguidos

W Buenos

M Regulares

M Aplazados

b)

173

M Sobresalientes
M Distinguidos

W Buenos

M Regulares

M Aplazados

M Sobresalientes
M Distinguidos

m Buenos

M Regulares

M Aplazados




28. Al observar el siguiente grafico:

|
Nedehijos  Cantidad de hijos por familia

O L N W b U1 OO N 0 O

T T T T

Alvarez Diaz Garcia Hernandez Jiménez

Ne de familias

a) Garciay Diaz

b) Alvarez y Hernandez
c) Jiménezy Garcia

d) Alvarez y Diaz

29. La mama de Carlos tiene cinco panes en una bolsa donde cuatro de ellos son de guayaba y
uno de coco Yy le regala un pan a Carlos ¢cudl es la probabilidad que el pan sea de guayaba?

30. A la sefiora de la cantina le quedan 10 empanadas donde 6 son de jamén y las demas de
queso, si la sefiora se confunde y mezcla todas las empanadas ¢Cudl es la probabilidad que
al comprar una empanada no sea de jamén?

a) 0,6
b) 1
c) 0,2
d) 04




ANEXO B
UNIVERSIDAD DE CARABOBO ] G
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION < %
DIRECCION DE POSTGRADO ‘% £

s FA/ &

DEUS LIBERTAS CULTURR

i

ad de Cjp
o\ Cac,,
- 25

MAESTRIA EN EDUCACION MATEMATICA

MATRIZ DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO

Instrumento: Cuestionario
Investigacion: “Estrategias metodologicas empleadas por los docentes de quinto grado de Educacion Basica para el desarrollo de competencias matematicas

en los estudiantes. Caso: estudio realizado en el distrito escolar 2.1 en Carlos Arvelo estado Carabobo en el periodo 2013 — 2014”.

ASPECTOS RELACIONADOS 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11
CON LOS ITEMS Si|No|Si|No|Si|No|Si|No|Si|No|Si|No|Si|No|Si|No|Si|No|Si|No|Si|No

Redaccion del item es clara

El item tiene coherencia
El item induce a la respuesta
El item mide lo que se pretende

ASPECTOS RELACIONADOS | 12 13 14 15 16 17 | 18 | 19 | 20 [ 21 |
CON LOS ITEMS Si | No |Si|No|Si|No|[Si|No|Si|No|Si|No|Si| No|Si|No|Si|No|Si| No|Si|No

Redaccion del item es clara

El item tiene coherencia

El item induce a la respuesta

El item mide lo que se pretende

ASPECTOS REL{&CIONADOS 23 24 25 26 27 28 29 30 31 32 33
CON LOS ITEMS Si|No|Si|No|Si|No|Si|No|Si|No|Si|No|Si|No|Si|No|Si|/No|Si|No|Si|No

Redaccion del item es clara

El item tiene coherencia

El item induce a la respuesta

El item mide lo que se pretende
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ASPECTOS GENERRALES

Si

No

Observaciones

El instrumento contiene instrucciones para la solucion.

El nimero de items es adecuado.

Los items permite el logro del objetivo relacionado con el diagnostico.

Los items estan presentados en forma légica-secuencial.

El nimero de items es suficiente para recoger la informacion. En caso
de ser negativa su respuesta sugiera el items que falta

Observaciones:

Validado por:

C.I: Fecha: Firma:

Lcdo. Jorge Castillo C.1. 18.232.112
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O Aplicable

0 No aplicable

O Aplicable atendiendo a la observacion




UNIVERSIDAD DE CARABOBO ] o
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION o
DIRECCION DE POSTGRADO N
MAESTRIiA EN EDUCACION MATEMATICA %, N

MATRIZ DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO

Instrumento: Cuestionario
Investigacion: “Estrategias metodologicas empleadas por los docentes de quinto grado de Educacion Basica para el desarrollo de competencias matematicas

en los estudiantes. Caso: estudio realizado en el distrito escolar 2.1 en Carlos Arvelo estado Carabobo en el periodo 2013 — 2014”.

ASPECTOS RELACIONADOS 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11
CON LOS ITEMS Si|No|Si|No|Si|No|Si|No|Si|No|Si|No|Si|No|Si|No|Si|No|Si|No|Si|No

Redaccion del item es clara

El item tiene coherencia

El item induce a la respuesta
El item mide lo que se pretende

ASPECTOS RELACIONADOS | 12 13 14 15 16 17 | 18 | 19 | 20 [ 21 |
CON LOS ITEMS Si | No |Si|No|Si|No|[Si|No|Si|No|Si| No|Si| No|Si|No|Si|No|Si| No]|Si|No

Redaccion del item es clara

El item tiene coherencia

El item induce a la respuesta

El item mide lo que se pretende

ASPECTOS RELACIONADOS 23 24 25 26 27 28 29 30
CON LOS ITEMS Si|No|Si|No|Si|No|Si|No|Si|No|Si|No|Si|Nol|Si|No

Redaccidn del item es clara

El item tiene coherencia

El item induce a la respuesta

El item mide lo que se pretende
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ASPECTOS GENERRALES

Si

No

Observaciones

El instrumento contiene instrucciones para la solucién.

El nimero de items es adecuado.

Los items permite el logro del objetivo relacionado con el diagnoéstico.

Los items estan presentados en forma logica-secuencial.

El nimero de items es suficiente para recoger la informacién. En caso
de ser negativa su respuesta sugiera el items que falta

Observaciones:

Validado por:

C.I: Fecha: Firma:

Lcdo. Jorge Castillo C.1. 18.232.112
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O Aplicable atendiendo a la observacién




ftems

Sujeto

pXq
> pxq

Varianza
de los
aciertos

k/(k-1)

6,36

29,30

1,03

0,3

0,7

0,2

1-(Zpxq/S?)  0,782935154

Coeficiente

0,81

0,3

0,7

0,2

ANEXO C

Tabla de confiabilidad competencias matematicas

05 04 04 04 03 03 04 04
05 06 06 06 07 07 06 06

03 02 02 02 02 02 02 02
k Zrd, . :
Rtt = E 1- g) y donde

Rtt= coeficiente de confiabilidad.

11

0,3

0,7

0,2

12

0,5

0,5

0,3

13

0,2

0,8

0,2

K= nimero de items que contiene el instrumento.

P= porcentaje de personas que responde correctamente cada items.
g= porcentaje de personas que responde incorrectamente cada items.

st?= varianza total del instrumento.

14

0,3
0,7

0,2
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15

0,2

0,8

0,2

16

0,5

0,5

0,3

17

0,3

0,7

0,2

18

04

0,6

0,2

19

0,4

0,6

0,2

Ry = ——
tt = 30-1

20

0,3

0,7

0,2

21

0,1

0,9

0,1

30

22 23 24 25 26
0 1 1 1 0
0 1 1 1 1
0 1 1 1 1
0 1 1 1 1
1 1 0 1 1
1 5 4 5 4
01 05 04 05 04
09 05 06 05 06
01 03 02 03 02
1— %) = 0,81

27

0,2

0,8

0,2

28

04

0,6

0,2

29

0,3

0,7

0,2

30

0,2

0,8

0,2

Sumatoria
de los
aciertos de
los item

18

18

27

25

14



items

Sujeto

Vi

Sumatoria Vi
K/(k-1)
1-(ZVi/Vt)

Coeficiente

14,00
1,03
0,8850

0,91

3 4 5 6 7

5 5 5 4 4

5 5 3 4 2

5 5 4 4 3

4 5 |83 &

4 4 5 5 4

0 0, 0,5

0,24 0,16 8 4 5
=B gy AT :
== ¢! Ve ), donde:

o= alfa de Cronbach.

K= nlmero de items.

Vi: varianza de cada item
Vt: varianza total.

0,5

0,9

Tabla de confiabilidad estrategias metodolégicas

10

0,1

(04

11 12 13 14 15 16 17

5 5 5 5 5 5 4

5 2 4 4 4 4 4

5 4 4 4 4 4 4

5 4 4 4 3 4 4

5 4 3 5 4 5 5

0,9 0,2 0,2 0,1

0 6 0,4 4 0,4 4 6
33 14,00

= (1- )=0,91
33-1 121,84
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18

0,9

19

0,2

20

01

21

22

01

23

0,6

24

13

25

13

26

0,2

27

0,5

28

0,2

29

0,6

30

01

31

5

0,1
6

32

5

0,2
4

33

5

0,2
4

Sumatoria
de los
aciertos
de los
item

154
131
147
126
150

121,84

Varianza total (\Vt)



