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RESUMEN

Este estudio abordé el area de curriculo con el propésito de proponer un constructo
tedrico de la funcion narrativa, a partir de una hermenéutica de los curriculos
concurrentes. Las teorias formales utilizadas fueron: funcién narrativa, curriculos
concurrentes y dimension del curriculo vivido. Se utilizé la teoria fundamentada,
enmarcada en el enfoque cualitativo y la fenomenologia hermenéutica como sustento
epistemoldgico. Las fases metodoldgicas se basaron en las estrategias de comparacion
constante y muestreo tedrico, mientras se usé la codificacion y la entrevista no
estructurada como técnicas de procesamiento y recogida de datos. Ademas, se realizd
una triangulacion multiple, consistente en una de datos, fuentes, técnicas y teorica,
partiendo de una hipotesis pre-establecida, la cual fue relacionada con los datos
empiricos que emergieron de las entrevistas no estructuradas. La investigacion fue
realizada en la Universidad de Carabobo, Facultad de Ciencias de la Educacion en la
Cétedra Pedagogia-Curriculo adscrita al Departamento de Ciencias Pedagogicas,
especificamente en la unidad curricular Pedagogia y Curriculo, durante el periodo
2016-2017 en la sede de Campus Bérbula, Estado Carabobo, Venezuela. Se abordd
las vivencias y experiencias de una de las disefiadoras en torno a la transformacion
curricular, las formas de dar clases por parte de un docente, adscrito a la Céatedra
Pedagogia y Curriculo y las experiencias de un estudiante durante el curso de
nivelacién y avance 2016 de la misma unidad curricular. La teoria emergente aportd
elementos para un constructo tedrico del curriculo desde el ser humano como ser ahi,
evidenciando las operaciones de comprension e interpretacion fundamentadas en la
funcién narrativa, las cuales hacen posible el desarrollo, implantacion y evaluacion
del curriculo oficial o prescrito, redefiniendo los curriculos concurrentes como
conceptos indeterminados y dimensiones del curriculo prescrito, los cuales son
antecedidos y abarcados por la dimension del curriculo vivido.

Palabras Clave: Curriculo, Vivencia, Narratividad

Linea de Investigacion: Pedagogia, educacion, didactica y su relacion
multidisciplinaria en el hecho educativo
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ABSTRACT

This study addressed the curriculum area with the purpose of proposing a theoretical
construct of the narrative function, based on a hermeneutics of concurrent curricula.
The formal theories used were: narrative function, concurrent curricula and
dimension of the lived curriculum. The grounded theory was used, framed in the
qualitative approach and the hermeneutical phenomenology as epistemological
sustenance. The methodological phases were based on the strategies of constant
comparison and theoretical sampling, while the coding and the unstructured interview
were used as data collection and processing techniques. In addition, a multiple
triangulation was carried out, consisting of data, sources, techniques and theory,
based on a pre-established hypothesis, which was related to the empirical data that
emerged from the unstructured interviews. The research was carried out at the
University of Carabobo, Faculty of Education Sciences in the Chair Pedagogy-
Curriculum attached to the Department of Pedagogical Sciences, specifically in the
curricular unit Pedagogy and Curriculum, during the period 2016-2017 at the Campus
of the Barbula Campus, Carabobo State, Venezuela. The experiences and experiences
of one of the designers around the curricular transformation, the ways of teaching by
a teacher, assigned to the Chair of Pedagogy and Curriculum and the experiences of a
student during the 2016 levelling and advancement course were discussed. from the
same curricular unit. The emerging theory provided elements for a theoretical
construct of the curriculum from the human being as being there, evidencing
comprehension and interpretation operations based on the narrative function, which
make possible the development, implementation and evaluation of the official or
prescribed curriculum, redefining the concurrent curricula as indeterminate concepts
and dimensions of the prescribed curriculum, which are preceded and covered by the
dimension of the lived curriculum.

Keywords: Curriculum, Experience, Narratively

Research Line: Pedagogy, education, didactics and their multidisciplinary
relationship in the educational event



INTRODUCCION

El curriculo es una seleccidn consciente de contenidos que trata de responder
a las preguntas: qué ensefiar, como ensefiar, para qué, por qué y cuando, asumiendo
que el educando tiene las posibilidades para aprender lo que se quiere ensefiar. De
esta manera, corresponde tanto a un espacio politico que organiza y da forma al
sistema educativo como a una concepcion de ser humano, plausible de ser realizada
en la realidad. De aqui que el curriculo se fundamente a partir de lo que la sociedad y
el Estado esperan debe ser un ciudadano: sus habilidades, conocimientos cientificos y
técnicos y la capacidad de ser critico con el sistema y en qué medida debe serlo.

Sin embargo, se hace necesario distinguir entre teoria curricular y curriculo.
La teoria curricular indaga, explica y estudia las condiciones que hacen posible las
etapas de conformacién, implantacién y valoracién de un curriculo. Al mismo
tiempo, define y explica al curriculo como objeto de estudio, aportando una
comprension sobre su ser. En cambio, un curriculo oficial es aquel que ha pasado por
fases de estructuracion técnica y es el resultado de acuerdos politicos presentados en
documentos escritos, los cuales conllevan una determinada concepcion educativa.

De esta manera, la teoria curricular coloca al curriculo en una contante tension
entre una idea técnica, basada en la seleccion consciente de contenidos, y una
concepcioén de curriculo como acuerdo politico que implica dialogo social. Es por
esto que la teoria curricular asume como problema la paradoja de que a la vez que se
propone fines educativos, se asume que no se daran tal como son propuestos. Esta
incongruencia entre lo propuesto en el curriculo prescrito y lo dado en la realidad
educativa se denomina desfase curricular y es tratado, dependiendo de las corrientes
tedricas, como un problema de alineacion curricular o como algo inevitable en la
implantacion de una propuesta curricular.

En la presente investigacion se planted abordar la segunda posibilidad, en la
que el curriculo oficial o prescrito, al ser implantado, termina siendo diferente a lo
que esta previamente estipulado en el perfil de egreso de una carrera. Sin embargo,
hay que dejar claro qué significa que un curriculo prescrito no se cumpla exactamente

como fue previsto en la planeacién educativa y, ademas,



qué de positivo tiene eso. Una respuesta plausible es que permite la existencia
del curriculo como érea disciplinar, debido a que el perfil de egreso se da a partir de
un complejo proceso de interpretacion que se basa en una relacion reciproca entre las
operaciones de la imaginacion y el acto de relatar, por medio de la funcién narrativa.
A partir de esta hipdtesis tedrica, se busco la unificacion de tres teorias: curriculos
concurrentes, funcion narrativa y curriculo vivido, pertenecientes al area de curriculo
y al area de la filosofia literaria, a partir de una hermenéutica de los curriculos
concurrentes.

Esta hermenéutica estuvo enmarcada en la filosofia reflexiva de Ricoeur
(2010) de la que también proviene la teoria de la funcién narrativa, mientras las
teorias de los curriculos concurrentes y dimensién del curriculo vivido, pertenecen a
Posner (2005) y Amadio, Opertti y Tedesco (2015), respectivamente. La teoria
propuesta, tuvo el propdsito de aportar elementos para una filosofia del curriculo
desde el ser humano como ser ahi, evidenciando las operaciones de comprension e
interpretacion que hacen posible el desarrollo, implantacion y evaluacién de un
curriculo prescrito.

A partir de esto, la investigacion se dividié en cinco momentos. El momento |
correspondié a la contextualizacion de la realidad, en la que se abordaron las
definiciones actuales de curriculo, la posibilidad de un constructo teérico entre la
teoria de los curriculos concurrentes, la dimensién del curriculo vivido y la teoria de
la funcion narrativa desde la fenomenologia hermenéutica como corriente de
pensamiento. El proposito general de la investigacion fue proponer un constructo
teorico de la funcion narrativa, a partir de una hermenéutica de los curriculos
concurrentes.

Aunque se buscd la unificacion de tres teorias y no de dos, la correspondiente
al curriculo vivido conforma, con la funcién narrativa, la operacion y dimension que
precede al curriculo prescrito y sus dimensiones, es decir, el curriculo vivido se
plenifica gracias al acto de relatar por medio de la funcion narrativa. Esto se
diferencia del concepto propuesto Amadio, Opertti, y Tedesco (2015) que sdlo

definen al curriculo vivido como las vivencias del estudiante, sin aclarar las



operaciones comprensivas que hacen posible esto, centrandose Unicamente en las
vivencias de los estudiantes.

La investigacion fue contextualizada en el marco de la transformacién
curricular y el curso de la unidad curricular Pedagogia y Curriculo, perteneciente a la
Catedra Pedagogia-Curriculo, adscrita al Departamento de Ciencias Pedagdgicas de
la Facultad de Ciencias de la Educacion, Universidad de Carabobo, en el periodo
2016-2017. Se evidencid las vivencias y experiencias de un docente, un estudiante y
un disefiador curricular en torno a la transformacion curricular y el curso de la unidad
curricular Pedagogia y Curriculo.

En cuanto al momento I, se desarrollé la hipdtesis tedrica en torno a las tres
teorias ya mencionadas, se aclararon los sustentos tedrico metodologicos de la
fenomenologia hermenéutica y se relacionaron con el objeto de estudio, el cual
correspondié al curriculo. Ademas, se planted un posible constructo tedrico entre las
teorias mencionadas, en la que el curriculo es tratado como una realidad simbolica
que requiere de operaciones de interpretacion para develar los sentidos ocultos en la
implantacion del curriculo prescrito. Al concebir al curriculo como una realidad
simbdlica, se relacionaron las intersubjetividades cortas y largas, posibles a través de
los actos del habla, las relaciones cara a cara y el texto como unidad lingistica.

En el momento Ill, se establecié el andamiaje metodologico, el cual estuvo
enmarcado en la teoria fundamentada dividido en tres fases que operaron durante toda
la investigacion. Estas fases fueron: recoleccion de datos, codificacion y delimitacion
de la teoria. Se tomo la hipotesis del momento Il para conjuntamente con los datos
obtenidos “in situ” de las entrevistas no estructuradas, proponer el constructo tedrico
entre curriculos concurrentes y funcion narrativa. Para ello, se realizé6 una
triangulacion maltiple entre los datos, fuentes, teorias y técnicas.

En el momento IV se presentd el procesamiento de datos provenientes de las
entrevistas no estructuradas y del documento primario, consistente en el programa
analitico de la unidad curricular: Pedagogia y Curriculo y los relatos de dos docentes
y una estudiante. Los dos docentes forman parte de la transformacion curricular,

mientras uno de ellos también da clases en la unidad curricular: Pedagogia y



Curriculo. En cuanto a la estudiante, cursé la unidad curricular ya mencionada en el
curso de nivelacion y avance 2016, entre los meses de agosto y septiembre.

También se presentaron las triangulaciones en cuadros y redes semanticas,
realizando las estrategias de comparacion constante y delimitaciéon de la teoria. Por
ultimo, el momento V, en el que se continuo con la estrategia de delimitacion tedrica
y muestreo teorico, presentandose tanto la hipdtesis del momento Il como lo hallado
en el momento 1V para proponer el constructo teorico, el cual retne lo hecho en toda
la investigacién. Por Gltimo, se presento el constructo teérico de la funcidn narrativa,
a partir de una hermenéutica de los curriculos concurrentes, denominado sustasis
curricular. Este entramado teorico coloca al curriculo como una realidad simbodlica
que depende de operaciones de interpretacion, intercalandose entre los actos del habla
y el texto como unidad linguistica. A partir de esto, el curriculo prescrito es una obra
discursiva que tiene estructura subyacente y funcion referencial, cuya creacién parte

de la funcion narrativa dada a partir de la dimension del curriculo vivido.



MOMENTO I

CONTEXTUALIZACION DE LA REALIDAD

Realidad Abordada

La educacion es tanto un fendmeno social como individual con muchas
aristas; estas aristas son de naturaleza econdmica, politica, religiosa, pedagdgica,
social y filoséfica. Sin embargo, la educacion siempre ha sido vinculada a lo
pedagodgico, al proceso de ensefianza-aprendizaje, que implica dos acciones
simultaneas, una que va de adentro hacia afuera y otra que va de afuera hacia dentro.
Estas acciones buscan guiar y nutrir respectivamente y desde siempre han tratado de
ser disefiadas con el propdsito de desarrollar potencialidades humanas.

Para ello, dentro del campo de la educacion, se encuentra el &rea curricular, en
la que el curriculo representa el acto operativo que organiza y da forma a la
educacion. En otras palabras, el curriculo estructura y es a la vez estructurado por las
instituciones educativas. Existen multiples definiciones de curriculo, una de ellas es la
planteada por Stabback (2016) que lo considera:

una seleccion consciente y sistematica de conocimientos, capacidades
y valores; una seleccion que incide sobre la manera en que se
organizan los procesos de ensefianza, aprendizaje y evaluacion para
abordar cuestiones como qué, por qué, cuando y como deberian
aprender los estudiantes. En términos mas generales, el curriculo es
entendido como un acuerdo politico y social que refleja una vision
comun de la sociedad, teniendo en cuenta al mismo tiempo las
necesidades y expectativas locales, nacionales y mundiales. En otras
palabras, el curriculo encarna los objetivos y propositos educativos de
una sociedad (p.6).

Por consiguiente, estd definicion de curriculo como seleccion consciente que

incide en la manera como se organizan los procesos de ensefianza-aprendizaje, genera
una paradoja en la cual las acciones propuestas y acuerdos a los que llega el curriculo
oficial, no coinciden exactamente con la practica educativa real, abriendo la
posibilidad a interpretaciones en los resultados de aprendizaje y en la organizacion de

la ensefianza. Para Posner (2005) esta ambigledad y ambivalencia puede ser



abordada al analizar el curriculo oficial o prescrito, identificando antecedentes,
motivos, situaciones y circunstancias contextuales que influyeron en los disefiadores,
docentes, estudiantes y personal administrativo. Ante todo, con el objeto de
puntualizar: propositos implicitos y explicitos, enfoques pedagégicos, formas de
organizacion y ver si se hace énfasis en el contenido, en el aprendiz o en el docente.

Luego de analizar el curriculo oficial, dicho autor propone que debe ser
comparado y contrastado con otros tipos de curriculo, los cuales son: operativo,
oculto, nulo y adicional, para ver como se relacionan con el oficial y, dependiendo del
distanciamiento que se dé entre el oficial y los otros curriculos, se toman las
decisiones pertinentes para resolver el problema de desfase o alineacion curricular.
En efecto, el concepto de curriculo no puede restringirse al oficial, ya que se estaria
hablando de cinco curriculos concurrentes dados de manera simultanea en las
instituciones educativas.

Ademas, cuando se hace referencia a la produccion del curriculo oficial, segun
Diaz, Gonzélez, Pinzon, Dayan, y Drummond (2007) debe estar fundamentado “por
una serie de investigaciones previas, consideradas evaluaciones, que sustentan y
apoyan el porqué de la creacion de una carrera y porqué esa carrera es la mas
adecuada para resolver los problemas detectados” (p.59). Lo que implica que todo
curriculo oficial parte de modelos socio-culturales que sirven de parametros para
crear fines educativos. Entre estos fines se encuentran conocimientos cientificos, que
luego se traducen en capacidades y habilidades técnicas y reflexivas, esbozadas en
perfiles de ingreso y egreso, los cuales conforman la base de cualquier carrera.

En cambio, los demas curriculos, a excepcion del adicional, no son
previamente planeados lo que define al curriculo como una operacién de
estructuracion que media entre intencionalidades educativas, teorias pedagogicas y
acciones educativas reales; es decir, entre organizacion, administracion e
implantacion y entre implantacion y valoracién. Este aspecto mediador del curriculo
lo enfatizan, Amadio, Opertti, y Tedesco (2015) cuando definen curriculo como:

el producto de un proceso de seleccidn y organizacion de “contenidos”
relevantes por las caracteristicas, las necesidades y aspiraciones de la
sociedad, y que abarca las finalidades y los objetivos de la educacion,



los planes y programas de estudio, la organizacion de las actividades

de ensefianza y de aprendizaje, asi como las orientaciones respecto a la
evaluacion de lo que se ha aprendido (p.4).

Por tanto, asi como acontece con el uso lexical de la palabra que se tapiza de

sentido, en la medida en que los interlocutores definen los criterios de valor en el
contexto de una conversacién, del mismo modo acontece con el curriculo que,
mediante el contexto, define tanto implicita como explicitamente los fines y objetivos
de la educacion, asi como los medios para hacerlo real. Entonces, si el curriculo es
una instancia interpretativa de mediacion entre lo tedrico y practico en educacion,
surge la pregunta por cuéles son las operaciones de interpretacion, propias del ser
humano, que posibilitan la existencia de los curriculos concurrentes.

La respuesta a ésta pregunta implica la presentacion de un constructo tedrico
que abarque, anteceda y fundamente tanto a la planificacién, implantacion vy
evaluacién del curriculo oficial, como la conformacion de los curriculos operativo,
nulo, adicional y oculto. Para esto, se hace necesario una hermenéutica de los
curriculos concurrentes fundamentada en la funcion narrativa, es decir, se hace
necesario el establecimiento de una relacién, que por el momento es presunta, entre
funcién narrativa y curriculos concurrentes. Dicha relacion debe tomar en cuenta el
circulo hermenéutico, el giro linglistico y la experiencia universal del lenguaje y a la
vez una teoria de la imaginacion que parta de los usos del lenguaje y del acto
discursivo.

Esto implica relacionar los procesos de desarrollo, implantacion y valoracion
del curriculo con la experiencia del lenguaje, considerando los actos discursivos y el
texto como realizaciones diferentes de la lengua. Al mismo tiempo, la implantacion
del curriculo prescripto u oficial generaria una realidad simbdlica, aportando un
tratamiento distinto al problema del desfase curricular, por medio de una l6gica de
doble sentido y no univoca, es decir, ya no se buscaria la adecuacion exacta entre el
curriculo oficial o prescripto y la realidad educativa, sino la comprension de los
sentidos multiples vinculados al sentido literal presente en el curriculo prescripto,

evidenciando el poder que éste tiene para transfigurar la realidad educativa.



Al mismo tiempo, plantear una relacion entre funcién narrativa y curriculos
concurrentes significa el acercamiento de dos teorias tan distantes como el curriculo y
la literatura, teorias ademas desarrolladas en el ambito de la filosofia analitica y
continental, respectivamente. Ademas, los curriculos concurrentes propuestos por
Posner (2005), objetivan las estructuras subjetivas de los actores implicados en el
curriculo, generando una comprension explicativa del curriculo que trata al sujeto
como objeto. En consecuencia, una hermenéutica de los curriculos concurrentes,
fundamentada en la funcion narrativa, tiene que superar dicho reduccionismo en el
analisis del curriculo, recuperando la pertenencia del sujeto al mundo.

Por consiguiente, un constructo tedrico que parta de la funcion narrativa y
conlleve una hermenéutica de los curriculos concurrentes debe acercar estos
curriculos a la vivencia de los actores implicados, los cuales son agentes, victimas o
beneficiarios de las estructuras que genera el curriculo oficial, a partir de una
dimension que abarque y anteceda a dichos curriculos. Tomando en cuenta lo
anterior, es necesario evidenciar cual es el panorama a nivel mundial sobre las
propuestas curriculares, a través de la Organizacion de las Naciones Unidas para la
Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO) por sus siglas en inglés; institucion
encargada, entre otras cosas, de establecer criterios sobre qué debe estructurar y de
que debe versar un curriculo. A partir de esto, se encuentra el documento: “La
educacioén encierra un tesoro” en la cual Delors (1996) plantea cuatro pilares para la
educacién que son: aprender a ser, aprender a hacer, aprender a conocer y aprender a
convivir.

Estos aprendizajes fueron sistematizados por medio del pensamiento
complejo, el cual busca re-articular saberes cientificos en ciclos activos de
conocimientos, mediante una espiral de reflexidn, sujetos a una teoria de la
organizacion y auto-organizacion y a un principio de complejidad. Estas propuestas
significaron cambios en el curriculo disciplinar por la integracion de saberes que
promueven la inter y transdisciplinariedad, basados en una racionalidad que concibe
la realidad como sistema-entorno, el cual tiene una dindmica de orden-desorden-

organizacion y deviene a niveles superiores de complejidad o a la degradacion.



De alli que el ser humano sea especie-individuo-sociedad, es decir, un ser que
reflexiona sobre si mismo y el mundo que lo rodea (Morin, 2009). Por consiguiente,
el mismo Morin (2000) propuso siete saberes que implican un conocimiento del
conocimiento, el cual enfatiza la ensefianza del error y la ilusién, pertinencia del
conocimiento cientifico, condicion humana, identidad terrenal, enfrentar las
incertidumbres y ensefiar la comprension y ética del género humano. Una forma de
exteriorizar estos saberes es por medio del desarrollo de competencias, las cuales han
terminado por estar presentes en todas las propuestas curriculares del mundo.

Ejemplo de esto, se encuentra en el proyecto Alfa Tuning para América Latina
denominado: “Reflexiones y Perspectivas de la Educacion Superior en Ameérica
Latina” (Beneitone y Otros, 2007) que plantea crear espacios de reflexion para la
homologacion de carreras en torno a las competencias genéricas y especificas. Dicho
proyecto maneja la nocién de competencia como aquellas capacidades que todo ser
humano necesita para resolver problemas de la vida diaria, pero no sélo implica el
hacer y conocer, sino el ser persona en un mundo complejo. En este sentido, la
competencia representa la manera de llegar a la inter y transdisciplinariedad dentro
del curriculo, por medio de la vinculacidn entre capacidades y saberes cientificos que
fundamentan los planes de estudios.

A partir de esto, en Venezuela las universidades, sobre todo autbnomas, han
impulsado desde finales de los 90° cambios curriculares tendientes a acortar los
planes de estudio y a reducir la duracién de las carreras, al tiempo que basan sus
curriculos en enfoques por competencias. Este proceso de acortar carreras,
denominado racionalizacion curricular, se dio en la Universidad de Carabobo en el
afio 2002, mientras la transformacion curricular hacia modelos por competencias se
inicid, en el caso de la Facultad de Ciencias de la Educacién, a partir del afio 2012
fundamentada en el enfoque ecosistémico formativo.

La concepcion tedrica de dicho enfoque parte, al mismo tiempo que se
distancia, del proyecto Alfa Tuning para América Latina. Su acercamiento se debe a
que toma las competencias como la manera de integrar inter y transdisciplinariamente

las unidades curriculares en modulos, ademas de centrarse en las necesidades de



aprendizaje del estudiante. Sin embargo, a diferencia del proyecto Alfa Tuning, el
enfoque ecosistémico formativo aporta un sustento epistemoldgico y ontoldgico a la
nocion de competencia, basado en la complejidad y en la neurociencia.

Se ha abordado tanto la transformacion curricular como el micro curriculo de
la Catedra Pedagogia-Curriculo, en lo que respecta a la unidad curricular Pedagogia y
Curriculo, adscripta al Departamento de Ciencias Pedagogicas de la Facultad de
Ciencias de la Educacion, Universidad de Carabobo, ubicada en Campus Barbula-
Estado Carabobo, Venezuela, durante el periodo 2016-2017.Cabe destacar, que la
transformacion curricular se encontraba en la etapa de redisefio y fue el escenario
idoneo para recoger datos cualitativos en torno a las experiencias y vivencias de dos
docentes participes en dicha planificacion curricular, vivencias que sirvieron de
sustento empirico para el constructo tedrico propuesto.

Se han generado, en el marco de la transformacion curricular, cambios tanto
en los contenidos como en los objetivos terminales de los programas analiticos de
cada unidad curricular, los cuales han pasado a ser, segun la conceptualizacion del
enfoque ecosistémico formativo, competencias genéricas y especificas. Al mismo
tiempo, se entrevisté a un estudiante que curso la unidad curricular Pedagogia y
Curriculo, durante el curso de nivelacion y avance 2016, con el mismo propésito de
fundamentar empiricamente, mediante sus vivencias en dicho curso, el constructo
tedrico propuesto. De lo anterior emergen las siguientes preguntas: ¢Qué relacion
existe entre la funcion narrativa y los curriculos concurrentes? ;Cuales son los
significados subyacentes en los relatos tanto de actores enmarcados en el micro
curriculo de la Catedra Pedagogia-Curriculo como de actores presentes en la
transformacion curricular de la FACE-UC? ;Cuales son las modificaciones teéricas
que la funcion narrativa tiene sobre los curriculos concurrentes? ¢Cuéles son los
enlaces conceptuales entre la funcién narrativa y los curriculos concurrentes?
Propdsito General
Proponer un constructo tedrico de la funcion narrativa, a partir de una hermenéutica

de los curriculos concurrentes.
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Propositos Especificos

Indagar los significados subyacentes en los relatos, tanto de actores enmarcados en el
micro curriculo de la Catedra Pedagogia-Curriculo, como de actores presentes en la
transformacion curricular de la FACE-UC.

Interpretar los curriculos concurrentes como realidad simbdlica, desde los actos del
habla y el texto.

Explicar los enlaces conceptuales entre la funcidon narrativa y los curriculos
concurrentes.

Comprender las modificaciones tedricas que la funcion narrativa tiene sobre los
curriculos concurrentes.

Presentar un constructo teérico de la funcién narrativa, a partir de una hermenéutica
de los curriculos concurrentes.

Intencionalidad Investigativa

La propuesta teorica estuvo inscrita en la linea de investigacion denominada:
Pedagogia, educacion, didactica y su relacion multidisciplinaria en el hecho
educativo, cuya tematica fue: pedagogia y praxis educativa y su relacién con la
sociedad y sub-temética: pedagogia y curriculo, perteneciente al programa de
Doctorado en Educacion de la Facultad de Ciencias de la Educacion, Universidad de
Carabobo. El propdsito de esta investigacion fue presentar un constructo teérico de la
funcion narrativa, a partir de una hermenéutica de los curriculos concurrentes.

Desde esta perspectiva, el estudio denominado teoria de la funcién narrativa:
una hermenéutica de los curriculos concurrentes, significa el acercamiento entre
teorfas que se hallan en campos tan dispares como el narrativo y curricular. Este
acercamiento representa un aporte tedrico y que significa una comprension de las
operaciones de interpretacion que subyacen en la conformacion y origen de los
curriculos concurrentes. Esto conlleva a replantear las definiciones dadas en la teoria
de los curriculos concurrentes a partir de la funcion narrativa, siendo una
hermenéutica de dichos curriculos, los cuales pasan a ser dimensiones del curriculo

prescrito y no tipos de curriculos que concurren simultaneamente.
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De esta manera, el curriculo no seria posible sin el juego del lenguaje presente
en el acto de relatar, el cual esclarece, puntualiza y articula las vivencias del ser
humano. De las etapas de pre-figuracion, configuracion y refiguracion dadas en el
acto de relatar, las cuales constituyen un anticipo de complecion a partir de su
organizacioén transoracional, devienen los perfiles curriculares que constituyen una
carrera. En consecuencia, la funcion narrativa precede tanto a la planificacion,
implantacion y valoracion del curriculo oficial como a la conformacion de los otros
curriculos que serian, en un primer momento, acciones y componentes narrativos
articulados en la elaboracion de una trama.

Con la funcion narrativa, el curriculo se teoriza a partir de la experiencia
temporal del ser humano como horizonte significativo, extendido en la proto-
impresion, protension y retencion, correspondiendo al futuro y pasado inmediato de
la conciencia. En este sentido, las acciones temporales narradas estan dadas en la
estructura de la intencionalidad, en la que se correlacionan con los actos discursivos y
el texto. Esta inteligibilidad de las acciones se da por medio de la fabula que
transforma al texto en relato, siendo una configuracion y arquitectura del sentido que
los actores aportan a sus acciones, en una correlacion de motivos paras y porqués.

Estas acciones pasan a formar parte del sentido comun y del imaginario social,
las cuales son conservadas y renovadas constantemente en la dimension espacio-
temporal y social, a través de la tradicion (Ricoeur, 2010). A partir de esto, se aporta
un devenir histérico al curriculo, permitiendo que se mueva entre la tradicion y
renovacion de dicha tradicion, eliminando el reduccionismo técnico al que ha estado
sometido. Asi mismo, al emerger los curriculos concurrentes del mundo de la vida y
al ser exteriorizados por los actores implicados en el curriculo, se da forma al
curriculo vivido, el cual antecede a las otras dimensiones del curriculo: oficial,
operativo, nulo, oculto y adicional.

De manera que, las etapas de desarrollo del curriculo devienen de operaciones
complejas de interpretacion, las cuales emergen de la condicion temporal del ser
humano como ser ahi arrojado en el mundo. Estas operaciones de interpretacion re-

describen acciones humanas, las cuales son presentadas en perfiles curriculares. A
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causa de esto, el curriculo oficial o prescrito pasa a ser una obra discursiva abierta al
mundo, cuya funcion es la de cambiar o transfigurar la realidad del mundo social, ya
que, a partir de los perfiles curriculares, se configuran profesiones con el propdsito de

satisfacer necesidades de la sociedad.
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MOMENTO Il

REFLEXIONES TEORICAS
Estado del Arte

Se hace necesario abordar el estado del arte en torno al curriculo y la teoria
curricular, enfatizando las concepciones curriculares que se han dado nacional e
internacionalmente, contrastandolas con lo abordado en la presente investigacion, a
través de trabajos y tesis doctorales, las cuales se presentan a continuacion:

Manuel Castro P. (1981) en su tesis doctoral titulada: “Modelo de desarrollo,
control y ajuste permanente del Curriculum” presentada en la Universidad de
Toulouse define curriculo como “estrategia de planificacion sistematica que propone
un conjunto de actividades que deben ser ejecutadas y evaluadas y que se formalizan
a través del proceso de ensefianza-aprendizaje, en un hecho educativo sistematico” p.
(1). Este modelo hace referencia a tres elementos: los de iniciacion y orientacion, los
de planificacion y orientacion y los de participacion y administracion. Estos tres
elementos crean una version de curriculo ecléctico que asume principios
andragdgicos con énfasis en la metacognicion del estudiante y un modelo de
instruccion programada con estructura lineal.

En consecuencia, es una propuesta curricular desarrollista y funcionalista que
permite una revision permanente para su ajuste, concibiendo al curriculo como un
area técnica en el campo educativo que se sustenta en la teoria estructural-
funcionalista. La universidad de Carabobo, entre otras universidades a nivel nacional,
asumieron este modelo en la década de los 80 y 90. En el caso de la Facultad de
Ciencias de la Educacion, Universidad de Carabobo, desde 2012, se encuentra en
proceso de redisefio curricular para pasar de dicho modelo, basado en objetivos
terminales, hacia un enfoque por competencias. Mientras esto se da, se encuentra en
transicion entre el modelo de desarrollo, control y ajuste permanente y el enfoque
ecosistémico formativo.

Estas tendencias de reforma curricular hacia propuestas curriculares basadas

en competencias pueden verse en otros paises. Un ejemplo es lo planteado por



Denisse Champin (2014) quien en su tesis doctoral titulada: “Modelos de evaluacion
del aprendizaje en un curriculo por competencias: El caso del curriculo por
competencias destinado a la formacion de médicos” presentada en la Universitat
Politécnica de Catalunya, propone un modelo de gestion de competencias por medio
de un curriculo basado en competencias, aplicando la metodologia de estudio de
casos en la escuela de medicina entre 2010 y 2013. La autora recogio informacion
proveniente de autoridades, docentes y alumnos, a través de cuestionarios y
entrevistas de profundidad.

Luego de esto, constatdé que la metodologia de estudio por competencias es
nueva en Espafia, que los docentes y autoridades han sido capacitados con cursos de
preparacion y ademas que se encuentran ventajas diferenciales frente al modelo
tradicional. Los estudiantes aprecian las herramientas de evaluacion a las cuales
fueron sometidos durante su formacion, llegando a la conclusion de que se hace
necesario una apropiada descripcion de las competencias con criterios que las definan
de manera clara, ya que es fundamental para una 6ptima evaluacion.

Cabe destacar la siguiente proposicion presentada por la autora, dentro de su
tesis doctoral: “Con la finalidad de realizar la evaluacion del aprendizaje en un
curriculo por competencias, debe existir un alineamiento entre los cursos que
constituyen la malla curricular con las competencias que han sido referidas como
parte del perfil profesional” (p. 61). En esta proposicion se deja entrever una idea de
curriculo como meramente técnico en el &mbito educativo, cuyo fin es la seleccion
consciente de contenidos, definidos a partir del enfoque usado dentro del disefio
curricular. En esta tesis hay, por tanto, la ausencia de un estudio sobre la naturaleza
del curriculo y cuales son las operaciones que hacen posible un curriculo, solo se
asume que una estructura modular en la malla curricular es la indicada para un
curriculo por competencias.

En la misma perspectiva Sergio Tobon, (2005) en su tesis doctoral titulada:
“Estrategias para mejorar la calidad de la educaciéon en Colombia desde el enfoque
de las competencias™ presentada en la Universidad Complutense de Madrid, sienta

las bases para el modelo socio-formativo complejo basado en el enfoque por
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competencias, a través de la definicion de tres ejes que conforman lo que debe ser un
profesional, dicha tesis se transformd en el libro denominado: “formacién basada en
competencia: Pensamiento complejo, disefio curricular y didactica” en el que:

asume el curriculo como un proceso especifico, de acuerdo y
negociacion entre los requerimientos de la sociedad, de las
instituciones educativas y de las personas, con respecto a la formacion
de competencias en las diferentes areas de desempefio, teniendo como
propdsito favorecer la autorrealizacion, la construccion del tejido
social y el desarrollo econdmico, (Tobon, 2006, p.108).

En dicha definicion, se asume que el curriculo es un acuerdo politico

en materia educativa el cual se comprende a través de una recursividad entre
individuo- sociedad-institucion educativa. Sin embargo, en la presente
investigacion, a diferencia de Tobdn, se parte del curriculo vivido como una
estructura ante-predicativa en la que se origina el curriculo como seleccion
consciente de contenidos y como acuerdo politico, lo que no considera a la
ciencia como el origen de las propuestas curriculares, aunque se utilice para
conformar una determinada propuesta curricular, a través del disefio de
perfiles.

La propuesta de Tobdén (2005), en lo que corresponde a la re-
articulacion de las asignaturas en modulos interdisciplinarios 'y
transdisciplinarios, se alinea con el proyecto Alfa Tuning para América Latina
y las propuestas UNESCO que parten de la teoria de la complejidad. A partir
de esto, se puede constatar que los curriculos sustentados en la teoria compleja
y basados en competencias se encuentran en la palestra en las Ultimas dos
décadas, esto se evidencia en las dos tesis doctorales de Sergio Tobdn (2005)
y Denisse Champin (2014), las cuales dan respuesta a documentos como la
educacioén encierra un tesoro de Jaques Delors presentado en 1996, que define
los pilares de la educacion.

Lo mismo ocurre con el enfoque ecosistémico formativo, cuya
aportacion puede resumirse en dar sustento tedrico a las competencias, por

medio de un fundamento neuro-anatémico-funcional, que al igual que los que
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preceden, parte de la teoria de la complejidad, aunque no presenta una
definicion clara de lo que es curriculo, a diferencia del modelo de Tobon.

En otra perspectiva, Yajaira Oviedo (2010) realiza en su tesis doctoral
denominada: “‘Disefios instruccionales y tecnologias de informacion y
comunicacion: una vision del docente de la UPEL-IPB” una aproximacion
teorica a la realidad del quehacer pedagogico que tiene espacio en el Instituto
Pedagogico de Barquisimeto “Luis Beltran Prieto Figueroa” en cuanto a los
Disefios Instruccionales y las Tecnologias de Informacién y Comunicacion
(TIC).

Muy aparte del constructo tedrico, creado a partir de la fenomenologia
social, interaccionismo simbdlico y constructivismo social y de sus variables
de estudio, su metodologia hace acercamientos al mundo social a partir del
relato evidenciado en las entrevistas de profundidad. De esta manera, la tesis
mencionada sirve de aval para la presente investigacion, por su acercamiento a
las vivencias. Al mismo tiempo, evidencia el cambio curricular que se
experimenta en las universidades de Venezuela hacia curriculos basados en
competencias, correspondiendo a los planteamientos de las tesis anteriores.

Sustento Filoséfico

Los estudios acerca del curriculo han versado sobre sus contenidos, el cuerpo
de saberes que deberian tener, como aplicarlos a la realidad educativa y como medir
su eficacia y eficiencia. A partir de esto, se ha abordado su estructura, la manera en
que debe administrarse, los modelos de planificacion y evaluacion curricular. Y al
igual que en otros campos cientificos, la dicotomia entre paradigmas cuantitativos y
cualitativos también se presenta en la teoria curricular.

A causa de esta dicotomia, no existen términos comdnmente admitidos en
torno a curriculo, su origen pragmatista lo ha reducido a cuestiones técnicas o, en el
mejor de los casos, a un area disciplinar. Tal vez, el Gnico consenso que se tiene es
gue genera una concepcion del mundo y del ser humano en tanto educable. Aunado a
éste consenso ambiguo y general, otro de los problemas en torno al curriculo es el

desfase, consistente en la incongruencia entre el curriculo oficial y la practica
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educativa real y que lleva a la cuestion de como acortar brechas entre lo establecido
en propuestas curriculares y lo dado en la realidad.

En la basqueda de soluciones a éste desfase, se ha tratado de unificar practicas
educativas y teorias a través de deducciones que garanticen la vinculacion entre
enfoques didacticos, intencionalidad del curriculo y aprendizajes reales.
Simultaneamente, también se ha abordado dicho desfase como algo inevitable y
natural en la implantacién del curriculo oficial. Esta idea es propuesta por Posner
(2005) quien evidencia, con la teoria de los curriculos concurrentes, la existencia de
cinco curriculos: el oficial, operativo, nulo, adicional y oculto, los cuales se dan sin
importar las circunstancias del proceso de ensefianza- aprendizaje, siendo opcional el
denominado curriculo adicional o extra-curriculo.

Por tanto, Posner (2005) propone que la teoria curricular no debe ser estudiada
de manera abstracta, sino en el marco de un curriculo oficial, evidenciando si éste se
adapta a las necesidades del contexto en el cual se implantara y entendiendo que
siempre habra diferencias entre el oficial y los curriculos: operativo, nulo, adicional y
oculto. La idea es que el andlisis del curriculo parta de la contrastacion y comparacion
entre estos tipos de curriculos, estableciendo diferencias y semejanzas, para luego
tomar las decisiones necesarias y acortar las brechas entre el oficial y los otros.

Sin embargo, la teoria de los curriculos concurrentes no explica el origen de
cuatro de estos, aparte del oficial que se disefia en fases de estructuracion dentro de la
planificacion curricular. Decir que provienen de la propia praxis del docente no
explica mucho acerca de su origen. Asi que preguntas como, qué tipos de actos
originan estos curriculos, se vuelven enigmaticas, teniéndose definiciones de
curriculo como la propuesta por Amadio et als (2015) que afirman que el curriculo:

tiene que ver con el conjunto de procesos que se inician con el didlogo

social sobre los “contenidos” y se plasman finalmente en logros de
aprendizajes y de desempefio. Las diferentes dimensiones del curriculo
(prescripto, realizado, oculto, logrado y vivido) deben ser tenidas en
cuenta al analizar los procesos de disefio y desarrollo curricular desde

una vision comprehensiva. (p.7)

Sin embargo, si ésta definicion da pie a colocar al curriculo como una realidad

simbolica, se puede redimensionar la teoria de los curriculos concurrentes al
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considerar al curriculo como un fendbmeno hermeneutico, en la medida en que se
considere el plano semantico y se le adjudique una arquitectura del sentido. Ademas,
ésta arquitectura puede ser la clave para comprender de que actos se originan los
curriculos concurrentes, partiendo de la capacidad de composicion y seleccion del
lenguaje para puntualizar, articular y aclarar los significados que emerjan del
curriculo, significados que proceden de la existencia humana y son configurados por
la funcion narrativa, la cual media entre vivencias y actos de narrar o contar algo.

A pesar de esto, la teoria de los curriculos concurrentes y las dimensiones del
curriculo son diferentes. En la primera teoria los curriculos son tipos, mientras en la
segunda ya no serian tipos sino dimensiones del prescripto u oficial. Ademas, los
tipos de curriculos para Posner (2005) son: el oficial, oculto, nulo, operativo y
adicional, en cambio las dimensiones para Amadio, Opertti y Tedesco (2015) son:
prescripto, realizado, logrado, oculto y vivido. En este sentido, la teoria que se
propone considera aspectos de las dos teorias precedentes al concebir al curriculo
como una realidad simbolica, conformada por dimensiones significativas subyacentes
(operativo, oculto, adicional y nulo) que solo pueden ser aprehendidas vy
comprehendidas por medio del curriculo prescripto u oficial.

Por tanto, se parte de la teoria de los curriculos concurrentes, pero
considerando a los curriculos diferentes al oficial como dimensiones significativas de
éste, que solo se dan cuando el oficial es implantado. En cuanto al curriculo vivido,
seria una dimensién que precede y abarca a las otras, ya que emerge de las corrientes
vivenciales pertenecientes a todos los actores implicados en el desarrollo,
implantacion y evaluacién de un curriculo. Al hacer esto, los curriculos concurrentes
quedan fundamentados en la tradicién fenomenoldgica hermenéutica propuesta por
Ricoeur.

Con lo cual el curriculo se convierte en un fendmeno simbolico que emerge y
vuelve a la vida como expresion de ésta, mediante configuraciones enmarcadas en el
circulo hermenéutico y dadas por medio de la funcion narrativa en el acto de relatar.
En dicha corriente vivencial, conformada por todos los actores inmersos en la

estructura educativa, resultante de la implantacion de un determinado curriculo
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oficial, es que se muestra las dimensiones del curriculo oficial, con lo que se propicia
un cierto relativismo. Sin embargo, no se trata de un relativismo que desemboque en
una equivocidad, ya que se trata del proceso de ensefianza-aprendizaje que remite a
actores puntuales, docentes y estudiantes, lo que implica &mbitos de sentido unitarios.

A partir del juego dado en la experiencia del lenguaje, la teoria hermenéutica
hilvana las técnicas, aplicadas a la interpretacion de textos, con los actos psiquicos de
comprension, convirtiendo a estos en modos de conocer lo historico. De esta manera,
la humanidad es tratada como un texto que tiene coherencia, encadenamiento y
contexto a través del espiritu. Sin embargo, esta idea de Dilthey que parte de la
empatia, para Ricoeur (2010) implicé un desgarramiento en el seno de la
hermenéutica, debido a que la comprension psiquica del otro no coincide con la
interpretacion de textos escritos. Es por esto que Ricoeur (2003) parti6 de la duda de
si realmente el proposito de llegar a la intencionalidad del autor, se sigue
manteniendo cuando éste es instituido por su obra, viéndose en la obligacion de
radicalizar la postura de Dilthey al injertar la hermenéutica en la fenomenologia.

Para hacer eso posible, concibe al ser humano como intermediario que debe
emplear los signos, simbolos y el texto en su esfuerzo por dar cuenta de su existencia.
Esta existencia esta caracterizada por la estructura a priori del mundo de la vida que
implica pertenencia y distanciamiento. Dicha hermenéutica, sigue el mismo proposito
que fijo Dilthey sobre llegar a una interpretacién correcta y objetiva e incluye a “las
instituciones sociales, econémicas, politicas, juridicas y culturales lo mismo que
acciones, relaciones, costumbres y normas sociales (...)” (Leiva, 2012, p.149).

Sin embargo, a diferencia de Dilthey, Ricoeur (2003) plantea una via larga
con fundamentos ontolégicos que llegan a la existencia humana, lo que implica un
acercamiento a la hermenéutica propuesta por Heidegger. En otras palabras, el
problema metodologico que conlleva el circulo hermenéutico, debe ser tratado por
medio del desvio a las cosas mismas, pero a través de la interpretacion. Al ser el
curriculo un fendmeno hermenéutico, se requiere de la interpretacion como el trabajo
del pensamiento consistente en descifrar los sentidos ocultos en el sentido aparente,

desde los planos semantico, reflexivo y existencial, planos que se hallan en las
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articulaciones que realiza la funcion narrativa, dentro de la estructura de la
intencionalidad como esencia de las vivencias.

Es por esto, que la hermenéutica de Ricoeur (2003) fue injertada en la
fenomenologia de Husserl, lo que plantea explicitar las estructuras invariantes de la
conciencia en lo que corresponde a la vivencia intencional. Esta vivencia intencional,
significa que la conciencia es centrifuga antes que si misma y esta referida a algo,
pero ese algo es ampliado a través de la intuicion sensible, categorial y eidética. Al
Husserl (2011) establecer que la conciencia tiene su sentido como conciencia de algo,
parte de la inmanencia de ésta como fuente de conocimientos certeros, porque lo dado
en la inmanencia se da en pleno y no por esbozos, mientras la trascendencia genera
problemas en el rendimiento del conocimiento, ya que lo que se observa o percibe
puede no coincidir con las cosas. En la figura 1 se observa como la experiencia es una
dualidad entre lo material e ideal, conformada por lo dado en la intuicion sensible y

las relaciones logicas que representan la intuicion categorial.

experiencia
realismo idealismo
. ideal -material .
material ) ideal
dualidad
noesis noema
actos de conciencia lo mentado
texto, relaciones curriculos
cara a cara, actos concurrentes
Aal hahla
reduccion variacion libre

fenomenoldgica de la imaginacion

sintesis de 10s
significados
y la esencia

curriculo

Figura 1. Correlato noético/noematico en el curriculo
Fuente: propia
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Esto significa que la conciencia no solamente intuye objetos sensibles, sino
objetos ideales anclados a los sensibles, representando la esencia de los fendmenos.
Por consiguiente, la conciencia tiene tanto actos psiquicos como lo mentado,
desplazandose constantemente desde una actitud natural a una filosofica y viceversa.
Esta actitud filosofica tiene dos etapas: eidética y trascendental. De aqui que el
método propuesto por Husserl, para resolver éste problema, es suspender
momentaneamente la creencia en la realidad exterior para que, mediante la reduccién
fenomenologica y la variacion libre de la imaginacién, se pudiera evidenciar la
esencia de los fendmenos dados en la intencionalidad de la conciencia.

En la primera etapa, la conciencia intuye las esencias de los fendmenos a
partir de la epojé y reduccion fenomenoldgica, mientras en la segunda, a través de
una segunda epojé y reduccion fenomenoldgica, la conciencia intuye la eficiencia y
eficacia con la cual redujo las esencias del mundo, en correlacion con sus actos.
Entonces, como se puede ver en la figura 1, el curriculo seria una sintesis de replecién
que se presentifica a través de dos vias: cartesiana y ontoldgica. La via cartesiana
hace referencia a los actos inmanentes de la conciencia y, en el caso del curriculo,
estarian conformados por los actos del habla y el texto, que exteriorizan el uso de la
lengua y conservan lo dicho a través de la escritura.

Esto implica que los curriculos concurrentes son posibles gracias a los actos
del habla y el texto. En cambio, la via ontolégica hace referencia a los correlatos
objetivos de la vivencia intencional, pertenecientes a &mbitos finitos dados ante la
conciencia. Estos &mbitos son horizontes de sentidos, conformados por expresiones
simbolicas. Estas expresiones simbdlicas en el curriculo hacen referencia a lo dicho
en los actos del habla, a lo versado en el diadlogo: docente-docente, estudiante-
estudiante y docente-estudiante, ademas de los mensajes en textos pertenecientes al
curriculo oficial o prescripto. En otras palabras, hace referencia a todos los
significados presentes en los curriculos concurrentes. Estas vias cartesiana y
ontoldgica, Husserl (2011) las denomind noesis/noema, las cuales son correlativas y
constituyen a la intencionalidad, intersubjetividad y corporalidad.
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En ésta correlacion noesis/noema, la primera representa el aspecto subjetivo
de la vivencia, constituido por todos los actos de comprension que permiten que los
objetos se den ante la conciencia y la segunda representa el aspecto objetivo de la
vivencia, en la cual se dan todas las posibilidades del objeto como unidades de
sentido. Estas posibilidades no son directamente el objeto dado en la percepcion, sino
todas las maneras en las que el objeto puede darse ante la conciencia e implica la
variacion libre de la imaginacion. Esta correlacién noesis/noema, que se refiere a las
vias cartesiana y ontolégica, Husserl (1996) las fundamenta en la fenomenologia
genética con la tematica del mundo de la vida. En la interpretacion que Aguero
(2015) realiza sobre el mundo de la vida, lo define como:

el fundamento de toda experiencia humana, de las vivencias,
emociones y sentimientos, del sentido de vivir y de la conciencia. La
esencia de la vida humana no viene dada por relaciones externas de
causa-efecto entre objetos, sino por la intersubjetividad y las
significaciones que provienen del mundo de la vida. Es la primera
realidad que le viene dada a todo sujeto y con la cual entra en contacto
naturalmente. En ella se forma su yo y su conciencia y también entra
en contacto con otros yo. Es el mundo propiamente humano, pleno de
significados y de sentido, el mundo de la subjetividad e
intersubjetividad humana. Por eso para Husserl es el fundamento de la
vida humana y donde subyace el sentido de la existencia humana

(p.12).
A partir de esto, el mundo de la vida es el fundamento del nexo de

complejidad, yo, nosotros, mundo y el ambito de lo sobrentendido, donde la actitud
tedrica aln no se ha dado o ya no es necesaria, porque todas las preguntas fueron
respondidas. Al ser el mundo de la vida el fundamento de la intencionalidad,
intersubjetividad y corporalidad, la teoria fenomenoldgica trata de evidenciar el hecho
de que el mundo no es creado por la conciencia, pero se constituye en ella. De esta
manera, al ser la conciencia temporal y al mundo desbordase ante ésta, se trata mas
bien de una corriente vivencial con horizontes significativos, que a la vez que crea
formas expresivas también las destruye.

Esto implica el hecho de que exista un ambito pre-tedrico, pre-conceptual y
pre-modal en la conformacion de los curriculos concurrentes, siendo un nexo espacio-

temporal. Este ambito del mundo de la vida es el origen del curriculo vivido, donde
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se da todas las relaciones intersubjetivas entre estudiantes y docentes, entre los
actores que desarrollaron el curriculo prescripto u oficial y las interpretaciones que el
docente hace cuando lee el curriculo prescripto. Al tiempo que abarca las emociones
y sentimientos, lo cuales son sentidos que todos los actores, inmersos en el curriculo,
constituyen en sus relaciones con otros yo.

Sin embargo, el injerto que Ricoeur (2003) hizo de la hermeneutica en la
fenomenologia, trajo algunas modificaciones sobre la fenomenologia. Al introducir la
nocion de pertenencia y finitud, el autor critico el giro trascendental operado por
Husserl (1996), el cual establece que el conocimiento de las cosas debe ser absoluto y
debe hallarse en la inmanencia de la conciencia. Esta critica se basa en que el trabajo
de la fenomenologia, por tratar de fundamentar el conocimiento, se vuelve inasible a
causa de la referencia reciproca e infinita entre noesis y noema. En tal sentido, en vez
de reducir el alcance de la intencionalidad en una correlacion sujeto-objeto, Ricoeur
(2010) la ubica en la pertenencia que se traduce en el hecho de que estamos en medio
de las cosas y no al principio o al final.

De esta manera, tanto el conocimiento que surge de la trascendencia como el
que emerge de la inmanencia de la conciencia son dudosos, ya que siempre estamos
implicados en todo proceso de interpretacion, tanto el intérprete como lo interpretado.
De aqui, que los comienzos radicales de la fenomenologia a través de la epojé, no son
deseables y ademas son imposibles. Con respecto a la trascendencia, Ricoeur (2010)
se mantiene fiel a la postura de Husserl (2011) quien dice que la trascendencia se da
mediante esbozos y, en consecuencia, la conciencia puede elevar la hipotesis de la
total discordancia entre las sintesis de las apariciones y las cosas en el mundo.

A pesar de este acercamiento con Husserl con respecto a la trascendencia,
cuando Ricoeur (2010) va hacia la inmanencia de la conciencia, a diferencia de
Husserl, establece que también es dudosa por las distorsiones presentes en la
comunicacion, mediante ideologias y utopias. En consecuencia, la reflexion que la
conciencia hace no es trasparente, ni se da en pleno, ya que ésta sometida a los
efectos de la historicidad, haciendo que todo conocimiento objetivo emerja del

sentido comun y de las conexiones historicas que posibilitan el alter ego. En tal
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sentido, hay intersubjetividades cortas articuladas en intersubjetividades largas,
mediadas por signos, simbolos y el texto.

Por tanto, cuando el texto se vuelve autonomo, trasmite la tradicién por medio
de la escritura, la cual se transforma en intersubjetividades largas, que se sirven del
distanciamiento en la pertenencia, para conservar y renovar la tradicion a partir de la
interpretacion. Sin embargo, la hermenéutica para Ricoeur (2010) necesita de la
fenomenologia al menos en dos sentidos: primero en la prevalencia del sentido
objetivo, evidenciado en la correlacion noética/noematica. Esta correlacion ya no
encuentra su unidad en la subjetividad trascendental, sino en la idea de finitud y
pertenencia al mundo.

El segundo sentido tiene que ver con que la hermenéutica necesita del ente
con sentido que se muestra en si mismo, pero este sentido esta siempre encubierto, no
en si mismo, sino por lo que nos impide llegar a él. En la figura 2 se muestra como
los sentidos de estos curriculos concurrentes emergen del mundo de la vida a través
de la mediacion de los signos, simbolos y el texto, en un nexo de complejidad entre la

subjetividad, corporalidad e intersubjetividad.
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Figura 2. Circulo Hermenéutico
Fuente: propia
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También se evidencia que entre el curriculo oficial y el docente se da una
intersubjetividad larga, en la que el texto intercepta los actos del habla y conserva los
sentidos a través de la escritura. Estos actos que el texto interceptd, fueron aquellos
enmarcados en intersubjetividades cortas, responsables de crear el curriculo oficial en
las fases de estructuraron de dicho curriculo. Entonces entre el docente y los
disefiadores del curriculo, se da una distancia espacio-temporal mediada por el texto.
Por medio de la lectura, el docente recupera la funcion ostensiva del discurso presente
en el texto, conformando otro discurso que actualiza lo que quiere decir el curriculo
oficial.

Sin embargo, el discurso creado por el docente entra en una relacion cara a
cara con los estudiantes produciendo intersubjetividades cortas que, mediante el
dialogo, conforma el curriculo operativo, oculto, adicional y nulo. Asi mismo, las
relaciones cara a cara entre estudiantes, sin la participacién del docente, contribuyen
de manera decisiva a la configuracion de los curriculos operativo, oculto e incluso
nulo. De esta manera, la funcion narrativa corresponde a las configuraciones de los
segmentos de accion mas cercanos a las vivencias y al mundo cotidiano de la
institucion educativa, dado en todas las posibilidades en las que el didlogo puede
darse y del cual parten interpretaciones que sirven para valorar el curriculo oficial y
para evidenciar la vinculacion entre didactica y curriculo.

Esto significa, al mismo tiempo, que la funcion narrativa supone la
intersubjetividad y la a-presentacion, ya que la elaboracién de tramas toma en cuenta,
necesariamente, la accion de otros actores inmersos en el contexto curricular. En este
proceso de lectura del curriculo oficial, iniciado por el docente, el texto es una unidad
linglistica transoracional con estructura subyacente y funcion referencial, al tiempo
que representa una realizacion diferente a los actos del habla y paralelo a estos,
debido a que la relacion escribir/leer es diferente a la relacion cara a cara dada en el
dialogo.

En la lectura hay un ocultamiento mutuo entre autor y lector a través de la
escritura, ya no se busca la intencionalidad del autor sino lo que quiere decir el texto,

mientras el lector busca hacer propios los sentidos ajenos que se encuentran en la
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obra escrita. De esta manera, la lectura es un acto de interpretacion que recupera la
funcién ostensiva del discurso y al hacer esto el discurso pasa a tener niveles de
exteriorizacion, los cuales son: el locucionario, ilocucionario y perlocucionario. El
primer nivel representa lo que se dice, también llamado nivel proposicional, el
segundo lo que se hace al decir algo y el ultimo corresponde al efecto que las demas
personas tienen cuando se dice algo.

Al Ricoeur (2010) tomar en cuenta estos niveles, articula una hermenéutica
que va del texto a la accion. Por supuesto, estos niveles de exteriorizacion se dan en
el correlato noesis/noema, enmarcados en el nexo de complejidad yo-nosotros-
mundo, ya mencionado anteriormente. En este sentido, la vinculacion entre: texto,
actos del habla, dialogo y accion, a través de la lectura, es la clave para entender por
qué el curriculo es una realidad simbolica. Las razones de esto es que, al curriculo
conformarse en relaciones cara a cara, enmarcadas en intersubjetividades largas, es
dotado de tradicion y de expresiones simbdlicas, siendo signos que adquieren exceso
de sentido, a partir del devenir histérico y de la concurrencia de varios horizontes
significativos, ambiguos, ambivalentes y complementarios en la implantacion del
curriculo prescripto.

Si la conciencia tiende hacia al mundo y si la reflexion surge del
distanciamiento propio de la pertenencia, todo acto de significar algo esta supeditado
al sentido y se desarrolla a partir del intercambio de signos que acumulan mdultiples
sentidos y se transforman en expresiones simbdlicas dados en el mundo de la vida
como reserva inagotable de sentido. De esta forma el texto, como unidad lingistica,
incluye los signos y simbolos, colocando a la subjetividad al final del proceso de
comprension mediante la apropiacion del sentido ajeno a través de la relacion
escribir/leer. A partir de esto, la filosofia reflexiva de Ricoeur (2003) busca la
recuperacion del sujeto a través de dos opciones: una comprension que recupera la
funcién referencial como propuesta de mundo abierto por el propio texto y la
explicacion que evidencia el como fue hecho a partir de la combinatoria de cddigos
subyacentes, por tanto, atras queda la pretensién de ubicar la intencionalidad del autor

en la obra.
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Funcién narrativa en los curriculos concurrentes

Se ha dicho anteriormente que, para realizar una hermeneutica de los
curriculos concurrentes, estos deben estar fundamentados en la funcion narrativa,
pero aun falta ver, con mayor claridad, qué papel tiene la funcion narrativa en los
curriculos concurrentes. Para responder a ésta pregunta, se hace necesario explicar la
unificacion que Ricoeur (2010) hizo entre las formas y modalidades dispersas del
acto de relatar y la cualidad temporal de la experiencia humana. Al unificar la
experiencia temporal y las formas y modalidades del acto de relatar, los
acontecimientos vividos son componentes narrativos ensamblados a través de la
trama, como unidad inteligible.

Sin embargo, para hacer dicha unificacion, segun Ricoeur (2010), la funcion
narrativa requiere de la poética, un discurso que a través de la ficcion busca exponer
la verdad abriéndose a la racionalidad, pero también a lo imaginario y ficticio. Por
tanto, esta orientada a la purificacion del alma mediante la imitacion. Sin embargo,
como afirma Sanchez y Pla de Sanchez (1981) “La poética de Aristoteles ha llegado
incompleta hasta nosotros; consta de un solo libro, cuando parece que debié haber
estado formada por dos” (p.25). Esta es la razén por la cual en la poética solo se
defina la tragedia, como:

imitacion de una accion esforzada y completa, de cierta amplitud, en
lenguaje sazonado, separada cada una de las especies (de aderezos) en

las distintas partes, actuando los personajes y no mediante relato, y que
mediante compasion y temor lleva a cabo la purgacion de tales
afecciones (1451 b 29-32).

A partir de esto, la tragedia consta de 6 partes: la fabula, los caracteres, la

elocucidn, el pensamiento, el espectaculo y la melopeya. De todos las partes de la
tragedia, el mito o fabula es la méas importante. Aristételes (1990) la define como
ensamblaje de las acciones cumplidas, pero no es una estructura estatica sino mas
bien una operacién que exige se hable de elaboraciéon de la trama. Ricoeur (2010)
advierte que “consiste principalmente en la seleccion y combinacion de
acontecimientos y acciones relatados, que convierten a la fabula en una historia

completa y entera” (p.17).
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Sin embargo, a diferencia de Aristdteles que no introduce el relato dentro de la
poética, Ricoeur si lo hace. Esto se debe a que Aristoteles (1990) considera que el
relato es una descripcion de las acciones pasadas, pero una descripcion del curso real
de la accidn sin el empleo de la imitacion, que es la esencia de la fabula. En cambio,
Ricoeur (2010) recalca que, para narrar la vivencia, el relato utiliza el ensamblaje de
las acciones pasadas o cumplidas, pero lo hace sin la posibilidad de regresar al
pasado. Por tanto, la elaboracion de la trama utiliza la imitacion o ficcidn, a través de
la imaginacion, para articular vivencias e historia con pretension cientifica.

Esta ficcion combinada es autorizada por los documentos fijados por la
escritura, ademas de la memoria del relator que narra la historia completa. Puede
decirse que la elaboracion de la trama es basicamente produccion, a través de la
imitacién de las acciones humanas. Hay que dejar claro que la imitacion para
Aristételes (1990) no es una copia o reproduccion de una cosa a partir de otra, sino
una copia creativa, ya que los griegos no entienden la creatividad como inventar algo
a partir de la nada, sino a partir de algo que sirve de modelo y que puede ser mejorado
0 degradado. En el caso del relato lo mejorado o degradado son las acciones
humanas, a partir de una ficcion bien combinada.

En este sentido, el problema que soluciona la funcion narrativa, es el
resquebrajamiento del campo narrativo en formas y modalidades del acto de relatar
que, en su pretensién de verdad, son contrarios. Por una parte, se encuentran los
relatos descriptivos como la biografia, autobiografia e historia, que son reales y, por
otra, los relatos de ficcion, que son irreales. Esta oposicion genera que se valoren los
relatos historicos porque se refieren a la realidad y se exija de estos la probatoria de
los documentos, mientras los de ficcion, por ser irreales, carecen de referencia y en
consecuencia estan relegados al campo de la literatura.

Esta asimetria impone una separacion radical y dicotomica entre los géneros
narrativos, creados en el desarrollo de la cultura, y lleva a Ricoeur (2010) a buscar la
unidad de estas formas y modalidades del acto de relatar en la cualidad temporal de la
experiencia humana. De aqui, que la tesis basica de la funcion narrativa es que el

“caracter comun de la experiencia humana, sefialado, articulado, y aclarado por el

29



acto de narrar en todas sus formas, es su caracter temporal” (Ricoeur, 2010 p.16). Lo
que quiere decir que todo lo narrado ocurre en el tiempo y todo acontecimiento o
suceso es un componente narrativo. Estos actos de relatar, o bien pueden ser un
acontecimiento fugaz que termina en lo que se cuenta, o pueden llegar a
transformarse en textos a través de la escritura, que fija tanto el sentido como la
unidad inteligible de la trama.

Esta alternancia entre acontecimiento y sentido, se da porque el discurso
puede ser hablado o escrito, pero la escritura implica la lectura para recuperar el
sentido, mientras lo hablado conlleva una relacion cara a cara y constituye un didlogo.
Sin embargo, el primer acercamiento que puede hacerse entre funcion narrativa y
curriculos concurrentes, es mediante el texto. La definicion del curriculo oficial se
sirve de la escritura con el proposito de guiar a los docentes en la planeacion de las
clases y poder evaluar a los estudiantes, mientras simultaneamente, sirve para
supervisar las practicas docentes por parte de la administracion.

Aunque, la escritura no solo sirve para conservar lo que quiere decir una
propuesta curricular, sino que introduce el proceso de lectura, debido a que la
implantacion se hace en base de lo que quiere decir el curriculo oficial, que para
Posner (2005) esta:

documentado en tablas de alcances y secuencias, silabos, guias
curriculares, tablas de contenido y listas de objetivos. Su propdsito es

dar a los profesores una base para la planeacion de lecciones y la
evaluacién de estudiantes y a los administradores una base para
supervisar a los profesores y hacerlos responsables de sus practicas y
resultados. (p.12)

Para introducir la lectura en el curriculo oficial su concepto tiene que ser

ampliado, no solo debe ser una guia para planear lecciones y supervisar a los
docentes, sino que constituye una obra discursiva estructurada y un proyecto
educativo posible, abierto por la funcidn referencial del texto. Este texto curricular
vale por lo que quiere decir, es decir, el deber ser de la educacion y el cémo llevarla a
la préctica.

Es solo asi que se justifique que el curriculo oficial deba ser leido e

interpretado y se intercale entre la realizacion del lenguaje como discurso y la
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dialéctica del habla y la escritura. En la medida en que el curriculo oficial sea un
texto, sera una realizacion paralela a los actos del habla que intercepta lo dicho en el
discurso, introduciendo la relacion escribir-leer, diferente al didlogo cara a cara. En
consecuencia, en el curriculo oficial hay un ocultamiento entre el disefiador y el
docente, haciendo irrelevante tanto la intencionalidad del disefiador como la
recepcion que el docente tiene del curriculo, quedando solo lo que dice el texto del
curriculo oficial.

Como se dijo anteriormente, el trabajo del docente es recuperar dicha funcién
ostensiva y referencial que queda suspendida en el texto curricular, mediante otro
discurso elaborado por él, que se apropia de lo dicho en el curriculo prescripto. Sin
embargo, éste primer acercamiento entre funcion narrativa y curriculos concurrentes
es tangencial, ya que se da a partir de la escritura como categoria del texto. En las
tablas de alcances y secuencias, silabos, guias curriculares, tablas de contenido y
listas de objetivos o competencias, no puede evidenciarse algo parecido a un relato.

Aunque el curriculo oficial y el relato pueden servirse de la escritura, en el
relato se ensamblan acciones cumplidas mediante una trama, mientras en el curriculo
oficial, las acciones son ensambladas en términos de estructuras: lineales, mixtas o
modulares, es decir, no corresponden a la elaboracion de una trama. Sin embargo,
tanto en el relato como en el curriculo oficial se estructuran acciones, lo que implica
que antes de la creacion de un curriculo oficial y su implantacién, antes, incluso del
disefio curricular, se dan los actos de relatar y la funcion narrativa.

De esta manera, la funcion narrativa es una operacion que precede y hace
posible la conformacion del curriculo oficial, a través de la imitacion creativa de las
acciones en la elaboracién de la trama. En la figura 3 se puede evidenciar como los
perfiles de ingreso y egreso pueden ser creados al usar el contenido semantico que
aporta el ensamblaje de acciones cumplidas en la elaboracion de una trama. Al dotar a
las acciones de una dimension configuracional y episodica, las acciones son
sublimadas o degradadas por la imitacién creativa, en consecuencia, los perfiles de
ingreso y egreso serian elementos ficticios o fraguados, fijados por la escritura en el

curriculo oficial.
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En este proceso de creacion, la imaginacion media entre la elaboracion de la
trama y la extraccion del contenido semantico de esta, aportando la vision subita de
las capacidades y habilidades que un profesional requiere y que luego son redactadas
en forma de perfiles. Esta ejecutoria de la imaginacion se da en el juego del lenguaje,
al re-estructurar el contenido semantico de las acciones y generar la vision subita de
un perfil que se muestra como un conjunto de acciones sublimadas, por ser ideales y
perfectas, las cuales han sido descontextualizadas de las tramas presentes en los
relatos de especialistas y disefiadores, y se presentan como proposiciones que pueden
hacerse reales

Aunque la trama es una unidad inteligible diferente a las estructuras lineales,
mixtas o modulares, su dimensién configuracional y episddica, dota a las acciones de
motivos para y por qué, necesarios para que los disefiadores y expertos elaboraren
perfiles, y puedan descomponer, jerarquizar y ordenar el perfil de egreso en dichas
estructuras: mixtas, lineales o modulares. En este sentido, la elaboracion de la trama
conlleva a interpretar las acciones no como simples reacciones ante estimulos, sino
como motivos que permiten comprender por qué un actor ejecuta dicha accion y qué
implica realizar dicha accion.

estructura modular  gstryctura  estructura mixta
lineal

segmentos |:> perfiles de egreso

de accién

v\ climax

planteamiento  cronologia

principio medi fin

relato

Mundo de la vida
Figura 3. Funcion narrativa y perfiles curriculares
Fuente: propia
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De esta manera, los motivos por qué, hacen referencia al pasado, mientras los
motivos para qué, se dirigen hacia al futuro en forma de proyecto, representando las
posibilidades de poder hacer que cualquier actor tiene ante su circunstancia. La
estructura narrativa puede ser usada para anticiparse a lo que vendra y a lo que hay
que hacer, a partir del esquema fines/medios. Ademas, el acto de relatar es el mas
cercano al mundo de la vida y se da de manera espontanea, asi que todas las tramas,
pertenecientes a relatos contados por disefiadores y especialistas, eventualmente
versaran sobre sus propias vivencias como profesionales expertos en el area cientifica
que conformara el curriculo prescripto u oficial.

En la etapa de desarrollo o disefio del curriculo prescripto u oficial, estas
vivencias corresponden al curriculo vivido, pero dicho curriculo puede asumir otros
significados dependiendo de los actores y de la etapa curricular a la que se haga
referencia, ya que se plenifica en los relatos de los actores implicados en el curriculo,
a través de la funcion narrativa. Aunque estos disefiadores y expertos en la
especialidad, no siempre utilicen sus propias vivencias relatadas para redactar
perfiles, si las usaran eventualmente para aclarar cuales son las capacidades que un
profesional de su area requiere, aportando elementos de sus vivencias, las cuales
formaran parte de los perfiles de ingreso y egreso de la carrera.

Al tomarse en cuenta la funcion referencial del curriculo oficial, entonces los
perfiles que lo componen transfiguran la realidad educativa. Sin embargo, ésta
transfiguracion, como se dijo anteriormente, estd mediada por la lectura que el
docente hace del curriculo oficial y es lo que produce el curriculo operativo, que
segun Posner (2005):

comprende lo que es realmente ensefiado por el profesor y como su
importancia es comunicada al estudiante, es decir, como hacen los
estudiantes para saber que lo ensefiado "cuenta™. Es decir, el curriculo
operacional tiene dos aspectos; (1) El contenido incluido y enfatizado
por el profesor en clase, es decir, lo que el profesor ensefia, (2) Los
resultados de aprendizaje sobre los cuales los estudiantes deben, de
hecho, responder, es decir, lo que debe ser logrado. EI primero es
indicado por el tiempo que el profesor asigna a los diferentes temas y a
los tipos de aprendizaje, o sea, el curriculo ensefiado; el segundo es
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indicado por las pruebas dadas a los estudiantes, es decir, el curriculo
probado, (p.12).
El curriculo operativo no coincide exactamente con el oficial, debido a que

tanto estudiantes como docentes participan con sus conocimientos, creencias y
cultura. Sin embargo, éste curriculo operativo inicia con la actualizacion que el
docente hace del oficial a traves de la lectura, que permite recuperar el sentido del
texto curricular a través de otro discurso. Sin embargo, la intervencion de los
estudiantes, a traveés de relaciones cara a cara con el docente, puede alterar la
interpretacion que, inicialmente, hace el docente.

Al docente hacer propio lo que esta en el curriculo oficial, recupera la funcion
ostensiva del discurso y las experiencias previas de éste se entrelazan con lo que dice
el curriculo oficial, estableciendo su forma de dar clases, su estilo, sus métodos, su
ritmo, es decir, el perfil de egreso se incrusta en el docente y se articula con su
pasado, permitiéndole anticiparse y dar la clase. Las experiencias previas del docente
devienen de las acciones pedagogicas que han sido fijadas por la escritura y que se
incorporan a su experiencia a través de lo leido, para luego exteriorizarlas en su
propia praxis educativa.

Desde esta perspectiva, se considera que el docente es protagonista, ya que
desarrolla el curriculo de manera personal, trasladando a la préactica no solo la cultura
que se vive en el contexto escolar, sino su propio modo de entender el curriculo. Sin
embargo, ésta vision de Posner, que considera al docente como el gran protagonista,
menosprecia la participacion de los estudiantes en el curriculo operativo, debido a que
coloca a estos como meros receptores y en espera de lo que hara el docente. Al
mismo tiempo, hace a un lado aquellas corrientes pedagdgicas, que definen roles
heterogéneos para docentes y estudiantes, las cuales crean teorias de como se
estructura la mente antes de llegar a los procesos de ensefianza-aprendizaje,
evidenciando actitudes activas en los estudiantes.

En este sentido, cuando el curriculo oficial es leido vuelve a ser un
acontecimiento que implica una relacion cara a cara entre docentes y estudiantes,
mediante el juego de preguntas y respuestas, de acciones, gestos y expresiones

emotivas. Sin embargo, el texto como unidad linglistica, sigue mediando éstas
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intersubjetividades cortas, pero ya no se trata solo del curriculo oficial, sino de todos
los textos que docentes y estudiantes han leido e incorporado en sus experiencias. Al
mismo tiempo, ésta mediacion también se da entre docentes, quienes, mediante el
didlogo, interpretan el perfil de egreso en cada una de las unidades curriculares,
creando criterios propios de planificacion y evaluacion de aprendizajes, siendo lo que
distingue el curriculo operativo del oficial.

De aqui deviene que el estudiante también posea su propio discurso, adquirido
de la misma forma que el docente, con la diferencia de que el docente posee autoridad
y conocimientos especializados que, en la mayoria de los casos, el estudiante no
posee. Esto justifica que curse un plan de estudios, con el propdsito de incorporar, en
su estructura subjetiva, capacidades y habilidades que ain no tiene, ademas de
obtener el reconocimiento de la titulacion. En el desarrollo de las clases, el dialogo
entre docentes y estudiantes varia en discursos: explicativos, tedricos, practicos,
relatos, entre otros.

En el caso de relatos, estos representan actos del habla espontaneos que,
mediante la funcidn narrativa, tienen el propdsito de puntualizar, aclarar y articular
las vivencias que, de lo contrario, serian mudas. Sin embargo, para que los relatos de
docentes, estudiantes y de cualquier actor inmerso en el curriculo, correspondan al
curriculo vivido, deben ser usados para articular acciones pasadas y no para
anticiparse a lo que vendra. En este sentido, los relatos de docentes y estudiantes,
pueden o bien servir para reestructurar los campos semanticos de las acciones a través
de la imitacion o para anticiparse a lo que vendr, con respecto a las acciones de otros
y a las que el actor puede hacer en forma de proyecto.

Con el curriculo operativo, se estd asumiendo la participacion de varios
actores ligados a la implantacion del curriculo oficial, aun cuando el docente no lea el
oficial y el operativo termine siendo una construccion personal suya, basado en lo que
sabe, constituye un desfase curricular cuando concurre con el oficial. Este desfase
curricular, puede ser entendido por medio del curriculo oculto, que tiene que ver con
mensajes no reconocidos por las autoridades del curriculo oficial, los cuales se

“relacionan con temas de sexo, clase y raza, autoridad y conocimiento escolar, entre
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otros” (Posner, 2005, p.14). De esta manera, al concurrir el oficial, oculto y operativo,
las lineas que definen a cada uno por separado, se desdibujan y propician que las
acciones sean ambivalentes y ambiguas.

Por ejemplo, si el docente se convierte en actor que propicia un curriculo
operativo, que a la vez no sea reconocido por el oficial, entonces estaria conformando
practicas que estarian tanto en el curriculo operativo como en oculto. Esta
contradiccion y ambivalencia entre el curriculo oculto, operativo y oficial se debe al
no reconocimiento del oculto por parte del oficial y a la ausencia de una planificacién
en el oculto. Cuando concurren estos curriculos, los significados de las acciones
entran en conflicto, debido a que lo que dice el curriculo oficial, lo que espera el
docente de los estudiantes en el operativo y los significados del oculto se contradicen,
creandose el desfase curricular, que se ha considerado tradicionalmente como un
problema de alineacion curricular.

En este aspecto, la funcién narrativa puede evidenciar, a través de su poder de
configuracidn, la ambivalencia y ambigiiedad de estas expresiones simbélicas, dadas
entre el curriculo operativo, oculto y oficial. También puede comprender cémo los
estudiantes y docentes re-describen las acciones en medio de esa ambivalencia y
ambigledad, causada por la ausencia o presencia de mdaltiples autoridades, y que
pueden desencadenar en perfiles de egreso no esperados. Sin embargo, una diferencia
no siempre dada, entre el curriculo operativo y oculto es la planeacién del primero, a
partir de lo que espera el docente de los estudiantes al final del curso, por supuesto,
ésta planificacion no coincide con el oficial, por las razones esbozadas anteriormente.

Simultdneamente, concurre el curriculo nulo que constituye lo no ensefiado y
tiene que ver con lo contrario al ritmo curricular, que es el énfasis que el docente le
da a un contenido determinado. Este curriculo nulo tiene muchas posibilidades, puede
darse de mutuo acuerdo entre docentes y estudiantes o puede ser responsabilidad
unica del docente al omitir contenidos, por variadas razones, como no dominar el
tema, no disponer de recursos, ni del tiempo necesarios, entre otras razones. Al

mismo tiempo, se da el curriculo adicional que:
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comprende todas aquellas experiencias planeadas por fuera de las
asignaturas escolares. Contrasta con el curriculo oficial en virtud de su
naturaleza voluntaria y de su capacidad de respuesta a los intereses de

los estudiantes. No se trata de un curriculo oculto sino de una
dimensién reconocida abiertamente de la experiencia escolar (Posner,

2005, p.14)

Este curriculo, a diferencia del oculto, es reconocido por el oficial como

experiencia educativa de relevancia, presentdndose como opcional la mayoria de las
veces. A pesar de esto, el adicional por ser opcional, puede distorsionar lo propuesto
en el oficial a causa del énfasis que se haga en éste. A partir de esto, como se muestra
en la figura 4, los curriculos concurrentes se presentan como hechos y componentes
narrativos que emergen del acto de narrar, por tanto, forman parte de las estructuras
narrativas de estudiantes y docentes y constituyen un proceso que se inicia con la

lectura del oficial.
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Figura 4. Origen de los curriculos concurrentes
Fuente: propia
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Entonces, el papel que juega la funcién narrativa en los curriculos
concurrentes es acercarlos a las vivencias por medio del relato y servir de base para
crear perfiles que conformaran el curriculo oficial. En el caso de la evaluacién del
curriculo, permite evidenciar, a través de la estructura narrativa de los estudiantes y
docentes, el impacto que el curriculo oficial tuvo en ellos, al aclarar, puntualizar y
articular sus vivencias dentro de la carrera. En este sentido, la funcion narrativa es el
desarrollo del sentido dentro del circulo hermenéutico que, en el area de curriculo,
permite dotar a las acciones cumplidas de trama, transformandolas en una historia
completa con inicio, desarrollo y final, propiciando la comprension de la realidad
simbolica que compone al curriculo.

Esta comprensién abarca las etapas de desarrollo, implantacion y valoracion
del curriculo. En la etapa de desarrollo, la funcién narrativa aporta elementos ficticios
ademas del contexto de sentido para crear perfiles de ingreso y egreso, mientras en la
etapa de implantacion y valoracion del curriculo, permite reestructurar el campo
semantico de las acciones ya presentes, ya sea para producir el curriculo vivido o para
anticiparse a la accion de los demas en tiempo presente. Simultaneamente, el
curriculo vivido, mediante la funcion narrativa, establece su distancia con respecto al
mundo de la vida, ya que la vivencia adquiere significatividad después de que
acontece a traves de la reflexion, donde ademas de ser una reaccion ante estimulos, se
trasforma en una accion social.

La funcion narrativa dota al curriculo de un devenir historico evidenciado en
el curriculo vivido, que dependiendo de las etapas en las que se encuentre el curriculo
y de los actores implicados, cambia sus significados y las relaciones que establece.
Al unir la cualidad temporal de la experiencia humana y el acto de narrar, el curriculo
pasa a formar parte de esos componentes narrativos que los actores inmersos en el
curriculo crean a partir de sus acontecimientos, los cuales en un principio parecen ser
heterogéneos.

Imaginacion en la funcion narrativa y disefio curricular
El curriculo, como acto estructurante, es solo posible por medio de la

imaginacion. Ya se observo, con la funcion narrativa, como la imaginacion emplea
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elementos ficticios para elaborar la trama y, a partir de ésta, crear perfiles
curriculares. Sin embargo, se hace necesario explicitar con mayor profundidad en qué
consiste la imaginacion. Esta se presenta como una sintesis de replecion que,
mediante la ficcion, puede redescribir acciones ya presentes, hacer emerger el campo
intersubjetivo de la accién o bien incorporar elementos en el proyecto de un agente
individual.

De esta manera, el curriculo oficial o prescripto debe su estructuracion a la
redaccion y construccion del perfil de ingreso y egreso y siendo una serie de acciones
fraguadas o fingidas, deviene en una manera muy elaborada de comprender y
dominar lo diverso del campo préactico educativo. La compresion de este proceso,
pasa por evidenciar tres dimensiones en el perfil curricular, visto desde el proyecto de
un agente individual, desde su vinculacion con el relato y desde el campo
intersubjetivo de la accion. En estas dimensiones, la ficcion tiene una funcién
estructurante sobre el campo semantico de las acciones, ya que suspende
momentaneamente lo real para permitir el surgimiento de una innovacion semantica
que luego transfigura la realidad. Sin embargo, qué relacion tiene la ficcion con la
planificacion curricular.

Una respuesta parcial, seria que el curriculo oficial es un proyecto educativo
que se basa en la creacion de perfiles de egreso, es decir, una serie de habilidades,
capacidades, competencias o conductas que todo estudiante debe cumplir en el
transcurso de una carrera determinada. Entonces, seria una creacion que tiene el
propésito de cambiar la realidad educativa, recomponiendo las acciones e
incorporandolas en la subjetividad de los futuros profesionales.

Estas acciones futuras y ficticias, surgen de la comprension del campo
practico y hacen posible la redaccion del perfil de egreso. Del perfil de egreso
emergen los planes de estudios o cuerpos del saber, con los cuales se adquiriran esas
habilidades, capacidades o competencias. A partir de esto, sin la intermediacion de la
imaginacion no es posible construir una carrera y por tanto la planificacion curricular
seria imposible, debido a que las carreras requieren de la ficcion presente en el perfil

de egreso para tener una meta.
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En la figura 5 puede verse como los perfiles curriculares, compuestos de
elementos ficticios, son organizados y conformados por estructuras: lineales, mixtas o
modulares. Para Diaz et als. (2007) estas estructuras implican, en el caso de que la
carrera sea lineal, una organizacion y conformacién a partir de disciplinas separadas
que corresponden a asignaturas. En cambio, si se opta por una estructuracion mixta,
se conforma una carrera que parte de un tronco comun que todos los estudiantes

cursan y luego se bifurca en disciplinas o especialidades.
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Figura 5. Imaginacion y estructuracion de carreras
Fuente: propia

Esta estructura es mixta porque unifica caracteristicas de las estructuras
lineales y modulares, mientras la lineal es rigida en la organizacién y seleccion de
contenidos, la modular es la mas dindmica y flexible porque permite que los
estudiantes armen su propio pensum a partir de los médulos ofertados. Cabe destacar,
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que mientras el curriculo estd en proceso de disefio y no ha sido implantado,
corresponde a un texto que no posee funcion referencial por tanto no es un curriculo
oficial, ya que no posee aun el poder de transfigurar la realidad educativa. A pesar de
esto, puede establecerse andlisis en su estructura subyacente con lo cual puede
explicarse, pero no comprenderse hasta que se haya implantado. Esto implica la
unificacion de las actitudes de explicar y comprender en el area curricular, a través de
la lectura del curriculo prescrito.

En cuanto a la dimension del curriculo vivido, en la etapa de desarrollo
curricular, solo hace referencia a los disefiadores, especialistas y demas miembros de
la comunidad que participen y que, con sus relatos, aportan elementos para crear
perfiles que conformaran el curriculo oficial o prescripto. Sin embargo, esto no
implica que con solo el relato ya se tiene la redaccion de un perfil, la funcidn
narrativa solo aporta una pre-comprension de las acciones, que facilita la creacion de
perfiles curriculares.

Por Gltimo, estd la estructura modular que, segun Diaz, F. et als. (2007)
conforma carreras de manera interdisciplinaria o transdisciplinaria, lo cual permite
alcanzar en un lapso flexible, capacidades, destrezas y actitudes que posibilitan al
estudiante desempefiar acciones profesionales. Cabe destacar, que cada modulo es
autosuficiente para el logro de una o méas acciones profesionales y se utilizan para
enlazar competencias, habilidades o capacidades con unidades de aprendizajes, para
producir interdisciplinariedad y transdisciplinariedad

La idea de que los perfiles curriculares sean ficciones que restructuran los
campos semanticos de las acciones educativas, unida a la idea de estructuras (lineales,
mixtas y modulares) que organizan y conforman a cualquier carrera, establece una
analogia entre el curriculo oficial o prescrito y el relato, ya que los dos poseen
unidades inteligibles que transforman el texto, dotandolo de caracteristicas Unicas.
Mientras en el relato, corresponde a la elaboracion de la trama, en el curriculo oficial,
hay la posibilidad de tres estructuraciones que pueden verse en la figura 5. Al mismo

tiempo, en las dos hay dimensiones sincronicas y diacronicas.
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En el caso del relato corresponden a la configuracional y episddica, mientras
en el curriculo oficial, se hablan de carreras trimestrales, semestrales, anuales o por
lapsos y también de planes de estudios, conformados de contenidos, estrategias de
ensefianza y sinopsis de cada una de las unidades curriculares. Esto daria pie,
siguiendo la propuesta de Ricoeur (2010), a la presencia de una operacion creativa en
el lenguaje presente en el proceso de planificacion e implantacion del curriculo
oficial, mediada a través de los signos, simbolos y el texto. Aunque la imaginacion no
goza de una buena reputacion entre los teodricos debido a la duda de si es un
fendbmeno homogéneo o wuna serie de fendmenos heterogeneos, débilmente
conectados.

Al mismo tiempo, el empleo de la imagen aparenta ser inobservable y, a la
vez, la teoria de la imaginacion es equivoca en cuanto a su definicion, lo que conlleva
a que se hayan construido concepciones tendenciosas en torno a éste fenémeno, que
generan ambivalencia y contradiccion. Para resolver este callejon sin salida, Ricoeur
(2010) propuso que dichas contradicciones pertenecen esencialmente al fendmeno de
la imaginacion y deben unificarse en vez de ser tratadas de manera separada y
equivoca.

Cuando dicho autor hace emerger la imaginacién de los usos del lenguaje y
del discurso, uno de los obstaculos que encuentra es que la imaginacion tiene al
menos cuatro significados que se contraponen. Por una parte, la imagen significa traer
algo ausente en el presente sin que se confunda con lo real, por otra, es una
representacion grafica, dibujo o retrato que sustituye aquello que representa. Con una
distancia mayor de sentido, la imagen seria también una ficcion inexistente que
constituye una fantasia, propia del suefio y de los géneros literarios. Al mismo
tiempo, es tratada como ilusion que engafia al sujeto que la padece y hace que
confunda lo real con lo irreal, y es solo con la intervencion de un observador externo,
0 en un proceso de reflexion posterior, que puede escapar del engafio.

En medio de estas definiciones equivocas del concepto de imagen, Ricoeur
(2010) utiliza la fenomenologia de Husserl para unificar el fenémeno de la

imaginacion y poder evidenciarlo como una intencionalidad significativa, que
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implicaria por un lado la operacion o noesis y por otro las unidades de sentido o
noemas. En este proceso correlativo ocurre lo que Husserl (2011) denomina sintesis
de replecion, que constituye un tipo de intencionalidad significativa que posee
funcion referencial y va dirigida hacia los horizontes de sentidos. Por tanto, en la
imaginacion se dona del lado del objeto, la presencia, ausencia o la seudopresencia
que implica una imaginacion productiva o reproductiva, mientras correlativamente,
del lado de la noesis, se da una conciencia critica o fascinada.

De esta manera, lo que ocurre en el proceso de imaginacion es la vision subita
de la innovacion seméntica que acerca lo que, en un primer momento, s un
predicado extrafio adjudicado a un sujeto logico. Esta vision subita implica que antes
de ver la imagen en nuestra mente, ésta es escuchada y entendida. De aqui se extrae,
que la imaginacion es un método que pone una imagen en un concepto, e incluso, es
una regla para producir imagenes, las cuales son capaces de suspender
momentaneamente la realidad para luego desdoblar tanto el sentido como la
referencia y con ello transfigurar la realidad, (Ricoeur, 2010).

En consecuencia, con la imaginacion se hace evidente una nueva pertinencia
en la falta de pertinencia, presente en una interpretacion literal. Al esquematizar dicha
operacion, se retoma la pendiente que va del discurso ordinario, perteneciente al
mundo de la vida, hacia una especie de entropia, usando el lenguaje de la
termodindmica, que representa lo articulable en lo previamente articulado,
permitiendo la incorporacion de nuevos sentidos, intelectuales, existenciales, éticos y
ontoldgicos que recomponen la realidad dada en la percepcion.

De esta manera, se puede deducir algunas conclusiones en torno a la
imaginacion: primeramente, es una operacion que parte de los usos del lenguaje y no
de la percepcion, es decir, para ver una imagen primero hay que escucharla y
entenderla. Segundo, es una sintesis de replecion que produce el desarrollo del
sentido en el marco del circulo hermenéutico, ya que es lo que imprime dinamismo al
pasar de lo sobrentendido a nuevos estratos de sentido, que recuperan nuestra

pertenencia original al mundo, recomponiendo el campo de la experiencia vy, en el
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caso del curriculo, las acciones educativas, con el proposito de sublimarlas y cumplir
una serie de fines educativos que se evidencian en los perfiles curriculares.
Perfil curricular y relato

Debido a que el curriculo ha sido interpretado desde una concepcion técnica,
se ha ocultado su dimension poética, presente en la redaccion de perfiles, derivado de
los usos del lenguaje que tiene, como uno de sus fines, redescribir las acciones
humanas. De aqui proviene su relacion con la funcién narrativa, al unir ficcion y
redescripcion. Para redactar perfiles, autores como Diaz, F. et als. (2007) establecen
como primera etapa en la metodologia de disefio curricular la fundamentacion de la
carrera profesional en la que se establecen:

Las necesidades del ambito en que laborara el profesionista a corto y
largo plazo. La deteccion de estas necesidades también sitia a la
carrera en una realidad y en un contexto social. Una vez detectadas las
necesidades, se analiza si la disciplina es la adecuada para
solucionarlas y si existe un mercado ocupacional mediato o inmediato
para el profesional. Con el fin de no duplicar esfuerzos, se investigan
otras instituciones que ofrezcan preparacion en dicha disciplina. Ya
que el proyecto de creacidn o reestructuracion de una carrera compete
a una institucion educativa, deben analizarse los principios que la
rigen, con el fin de adaptarse a ellos sin que se desvirtlen las
habilidades que debe obtener el egresado para solucionar las
necesidades sociales, que constituyen la base del proyecto curricular.
Asimismo, deben considerarse, por medio de Investigaciones y
analisis, las caracteristicas de la poblacion estudiantil que Ingresara a
la carrera. (p.48).

Uno de los aspectos a destacar, es la importancia que dichos autores le dan al

perfil de egreso, ya que lo ubican como la base del proyecto curricular. Al tiempo,
que acortan trabajo en la redaccién de perfiles, tomando en cuenta los perfiles
curriculares disefiados previamente en otras carreras. Esto implica, que las acciones
que conforman perfiles, pueden ser fijadas por la escritura y contribuyen a dotar de
tradicion al curriculo, en la que se puede innovar perfiles a partir de modelos previos.
Sin embargo, si en un primer momento, el perfil de egreso es creado a partir de la
funcién narrativa, la elaboracion de la trama proveeria a la ficcion de las técnicas de

“abreviacion, de articulacion y de condensacion mediante las cuales se logra el efecto
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de aumento iconico que se describe también en la pintura y en las otras artes
plasticas” (Ricoeur, 2010, p. 205).

Este efecto iconico, en el caso del relato, se da en la medida en que la mimesis
imite las acciones humanas recreandolas en una ficcion bien compuesta, de alli la
vinculacidn entre ficcion y redescripcion. De esta manera, las acciones cumplidas son
ensambladas en una historia completa que tiene inicio, desarrollo y final. Por tanto,
las acciones son componentes narrativos que articulan, puntualizan y clarifican las
vivencias en una trama, convirtiendo a la narracion en un acto discursivo, que tiene
funcion referencial en la medida en que redescribe las acciones acontecidas y
establece una distancia con lo vivenciado.

La estructuracion que la trama aporta daria la base para el de desarrollo de
otros estratos de sentidos en las acciones, incluso la existencia de una tradicion de
perfiles curriculares puede, conjuntamente con las tramas de los disefiadores y
expertos, redescribir las acciones y crear nuevos perfiles curriculares. Sin embargo,
aunque las narraciones pueden aportar una comprension previa sobre el campo
practico de las acciones, un perfil de egreso e ingreso, lo constituyen acciones
técnicas y reflexivas que provienen de las ciencias, es decir, de las disciplinas y no de
la vida cotidiana. Asi lo establece Coll (1994) cuando dice que el origen del perfil de
egreso puede venir de los cuerpos del saber de las disciplinas, opcion que denomina
esencialista.

Sin embargo, el mismo autor refiere que también pueden ser derivados de las
operaciones que los profesionales realizan en su campo de especialidad, ésta opcion
la denomina progresista, mientras otra de las opciones es la via socioldgica, el cual
deriva los perfiles a partir de las necesidades detectadas en la sociedad. A partir de
esto, se puede establecer una via proto-sociol6gica, en la que el origen de los perfiles
parta de las narraciones de los actores implicados en el acto educativo. Esta opcion no
presupone la existencia de la ciencia, ya que lo primario seria el mundo de la vida y
no las disciplinas, y es anterior al mundo social, construido por el intercambio tanto

material como de signos y simbolos que suponen las relaciones de trabajo.
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Esto implica que, aunque el perfil de ingreso y egreso, lo constituyan
acciones tecnicas y reflexivas, provenientes de las disciplinas y del conocimiento
cientifico, el curriculo tiende a reestablecer el sobreentendido, como lo establece
Blumenberg (2013), un sobreentendido que ya no proviene del mundo de la vida
natural, sino que es creado en la medida en que las ciencias aportan soluciones y
extienden el limite de lo conocido por sobre lo desconocido. Asi que el perfil de
egreso, vinculado al plan de estudios y al curriculo en general, tiende a restablecer el
ambito de lo sobrentendido en el campo educativo.

Es por esto que el disefiador curricular requiere de profesionales, ya que en
sus estructuras narrativas estan incrustados los perfiles de ingreso y egreso de su
carrera, contextualizados a sus &mbitos laborales. Por tanto, al narrar sus vivencias,
aportan habilidades, capacidades, competencias y conductas que permitiran crear el
perfil de ingreso y egreso, de manera heuristica. En consecuencia, los perfiles pueden
derivarse de las estructuras narrativas de los actores implicados, que estan mas
cercanas al mundo de la vida, que las que provienen de las ciencias o del mundo
social.

Perfil curricular y poder hacer

A pesar de que los perfiles pueden derivarse de las narraciones, estos actos
narrativos solo estructuran acciones cumplidas a través de la invencién de una trama
y no pueden, por si mismas, anticiparse en el dinamismo del actuar individual,
teniendo limitaciones para explicar la conformacion, por ejemplo, del perfil de egreso
que se dirige hacia el futuro. A partir de esto, la intermediacion de la imaginacion
también se da en la anticipacién, debido a que permite prever las posibles acciones
gue se pueden hacer. En lo planteado por Ricoeur, no puede haber acciones sin
imaginacion, y si se parte de esta tesis, la planificacion de un curriculo tampoco
podria darse, “esto de varias maneras: en el plano del proyecto, en el plano de la
motivacién y en el plano mismo de hacer”. (Ricoeur, 2010, p.207).

Desde el plano del proyecto, como se menciond en el apartado anterior, se
encuentran las unidades de sentido 0 noema, que constituye el contenido de la cosa

que debo hacer, el cual Ricoeur (2010) denomina pragma Yy que supone la
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esquematizacion de fines-medios. De esta manera, la imaginacion puede anticiparse y
ensayar el curso de las acciones eventuales y jugar con los posibles practicos. Para el
disefiador curricular que ha estudiado las necesidades y ha analizado el campo laboral
del futuro profesional, la anticipacion es vital para poder crear los perfiles de ingreso
y egreso de cualquier carrera, ya que el hecho de poder esquematizar las habilidades,
competencias y capacidades implica el tener que ensayar con el curso de acciones
eventuales y jugar con los posibles practicos que enfrentara dicho profesional.

En este juego pragmético el relato y la anticipacion se cruzan y se
intercambian, permitiéndole al disefiador y a los especialistas describir los perfiles
que tendra dicho profesional. Entonces se crea una dindmica ludica entre la narracion
que va hacia el pasado y la anticipacion que va hacia el futuro, es decir, el proyecto
toma del relato su funcién estructurante, mientras el relato toma del proyecto su
anticipacién y es cuando la imaginacion entra en composicion con la motivacion. De
esta manera, la imaginacion ofrece el medio, el espacio y la visién subita que
restructura los campos semanticos de las acciones que conformaran los perfiles de tal
manera que unifica elementos heterogéneos como los deseos, la fuerza y los motivos,
que conjuntamente con la motivacién pasaran a trasformar los fines educativos en
perfiles de ingreso y egreso.

Intersubjetividad y ficcion en la elaboracion de perfiles curriculares

Toda elaboracién de perfiles curriculares estad inmersa en la historicidad, ya
que los seres humanos son temporales. En este sentido, ya se ha visto como la
subjetividad individual puede hacer uso de la imaginacion para anticiparse y poder
comprender el campo practico de la accidn, con el propésito de re-describirla o
producirla. Sin embargo, las acciones son experiencias historicas que pueden
trasmitirse y renovarse constantemente entre antecesores, predecesores y coetaneos.
Para Husserl (2011) el fendmeno que hace posible esto, es la intersubjetividad corta,
que implica un acoplamiento entre campos temporales, en la que cada individualidad
constituye un campo temporal.

De esta manera, la intersubjetividad es solo posible a través de la apercepcion

analogica, en la cual mi yo es intercambiable con cualquier otro, porque mi yo es
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semejante a cualquiera. ElI esquematismo que ejecuta dicho intercambio es la
transferencia en imaginacion, el cual supone una endopatia. Sin embargo, el
acoplamiento de las intersubjetividades cortas, siendo un fendmeno a-presentado que
se da por la corporalidad y el dialogo, se puede comprobar a partir de los cambios que
mi yo ha tenido en la corriente de mis vivencias. Esto quiere decir que el alter-ego
puede evidenciarse desde la inminencia de la conciencia, a partir de la identidad de
mi propio yo y como ha cambiado en mi propia corriente vivencial.

Es en la inmanencia de la conciencia que relativamente se puede garantizar la
alteridad del alter-ego. De aqui, que las carreras estan inmersas en la dindmica entre
innovacion y trasmision de una tradicion, basadas en el acto narrativo, en el poder de
anticipacion y en el intercambio de las acciones sociales a partir de la
intersubjetividad. En todos estos aspectos, los juegos del lenguaje estan presentes
para articular lo nuevo y renovar las individualidades que el texto distancio y
objetivo, a partir del nexo de complejidad yo, nosotros, mundo. Entonces las
propuestas curriculares se dan en una tradicion que se renueva por medio de

intersubjetividades cortas contextualizadas en intersubjetividades largas.
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MOMENTO 111

ANDAMIAJE METODOLOGICO

Metodica de la investigacion

La metodologia comporta la operacionalizacion de las concepciones
epistemoldgicas a través del método. En este momento se tratara todas las fases
aplicadas en el desarrollo de la investigacion, esto implica hacer mencion a las
técnicas y procedimientos para la seleccién, acopio y procesamiento de la
informacién, ademas del caracter de los datos y como fueron manejados. En tal
sentido, éste estudio se basé en la fenomenologia hermenéutica, una propuesta teorica
de Ricoeur (2010) que injerta la hermenéutica en la fenomenologia para llegar a la
existencia, a través de lo que denomind una via larga al ser ahi.

El primero en hablar de fenomenologia hermenéutica fue Heidegger (1951) al
proponer que el dasein es un ente que tiene primacia ontico-ontoldgica, al tiempo que
es fenomenoldgicamente hermenéutico. Con esto Heidegger, sienta las bases para que
la hermenéutica deje de ser un instrumento o técnica para interpretar documentos
escritos y pase a ser el modo de comprender del ser humano. De esta manera, la
interpretacion representa el desarrollo de la comprension y aunque Ricoeur (2003)
estd de acuerdo con esto, a diferencia de Heidegger, afirma que debe llegarse por
etapas a la existencia humana y no de un solo golpe, tomandose en cuenta los
problemas metodoldgicos que la interpretacion y el circulo hermenéutico suponen.

Es por eso que dicha corriente tedrica metodoldgica tiene tres etapas:
semantica, reflexiva y existencial, a las cuales se accede por medio del giro
linguistico. En este sentido, la dindmica del circulo hermenéutico deviene de la
articulacion y re-articulacion del sentido presente en los signos, simbolos y el texto,
las cuales representan el producto de las operaciones de interpretacion, sustentadas en
la pre-comprension. En dicha dindmica, la fenomenologia aporta, mediante la
intencionalidad de la conciencia, el espacio y la base que permite realizar dichas

operaciones de interpretacion.



Por tanto, constituye una filosofia reflexiva basada en la idea de que el
hombre es intermediario, lo que significa que tiene conocimientos relativos y
circunstanciales, a causa de su temporalidad y finitud. Esta condicion temporal,
ocasiona el hecho de que el hombre esté en medio de las cosas y no al principio o al
final, al tiempo que no acceda al conocimiento directo de las cosas, sino que requiere
de operaciones que median su relacién con el mundo. De aqui, que Ricoeur (2010)
afirme que la conciencia puede llegar a las cosas mismas, pero por medio de la
interpretacion.

De esta manera, a partir de la correlacion noesis/noema dada en la
intencionalidad de la conciencia, se utiliza una l6gica de doble sentido, en la que
sentidos ocultos estan enlazados al sentido literal. A estas expresiones se les
denomina simbdlicas y solo pueden develarse a través de operaciones de
interpretacion, las cuales estan presentes en: relaciones cara a cara, acciones o
intersubjetividades largas, mediadas por el texto como unidad linguistica. A partir de
esto, durante la investigacion se busco indagar los significados subyacentes en los
relatos de actores implicados en la transformacion curricular de la FACE-UC y en el
micro curriculo de la Cétedra Pedagogia-Curriculo, en lo que concierne a la unidad
curricular de homénimo nombre en el periodo 2016-2017.

Todo esto, a partir de la fenomenologia hermenéutica, entendiendo que los
significados de estos actores son expresiones simbdlicas que, mediante operaciones
de interpretacion, pueden develarse en el marco de la pre-implantacion de lo que sera
el curriculo oficial o prescrito. Dicho curriculo estd en proceso de redisefio a través de
la transformacion curricular y el propdsito de abordar estos escenarios, a traves de los
relatos de los actores implicados, fue la creacion de un constructo tedrico, de manera
inductiva, que unificd curriculos concurrentes y funcion narrativa a partir de la
hermenéutica Ricoeuriana. Este constructo tedrico requirio que el curriculo fuese
tratado como una realidad simbdlica, estructurado a través de los actos del habla y el
texto. En la figura 6 se evidencia estos pasos de la metddica, los cuales se

evidenciaron al final de la investigacion.
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Corriente
Fenomenologia
Hermenéutica

Paradigma epistemoldgico
Idealismo trascendental

PASO 1
PASO 2

Paradigma metodolégico
cualitativo

PASO 3

Herramientas
cualitativas
comparacion constante y
muestreo tedrico

Enfoque cualitativo
teoria fundamentada

PASO 4
PASO 5

Figura 6. Metddica
Fuente: propia

Sin embargo, lo anterior conllevd a la necesidad de explicar los enlaces
conceptuales entre funcion narrativa y curriculos concurrentes, por el hecho de ser
teorias dadas en &mbitos tan diferentes como el area curricular y la filosofia literaria.
Es asi como la dimension del curriculo vivido, propuesta por Amadio, Opertti y
Tedesco (2015) representd, con modificaciones hechas por el investigador, la
dimensién que engloba y antecede a las otras dimensiones entendiendo que, al tratar
al curriculo como realidad simbdlica, ya no puede hablarse de curriculos que
concurren, sino de dimensiones del curriculo. Esto significé que la funcion narrativa

fuese una etapa en el desarrollo del sentido, el cual permite tanto la creacion de
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perfiles curriculares como el posterior desglosamiento del perfil de egreso, para
componer los contenidos que formaran parte de los planes de estudios.

Esto evidencid que el curriculo prescrito al igual que el relato, tiene estructura
subyacente y funcion referencial que permite tanto explicarlo como comprenderlo
siendo, por consiguiente, una obra discursiva. Asi mismo, al ser una filosofia
reflexiva, la fenomenologia hermenéutica es un idealismo trascendental, en la que el
cogito esta arrojado al mundo y tiene que dar forma y sentido a sus vivencias, a través
de las etapas: semantica, reflexiva y existencial. De esta forma, la funcién narrativa
conecta todas las dimensiones del curriculo prescrito con las vivencias de los actores
implicados, re-conceptualizando los curriculos: prescrito, operativo, oculto y
adicional.

Entonces la comprension, representa un esfuerzo del sujeto para dotar de
sentido a sus propias vivencias. Con el abordaje de los significados de docente y
estudiante en el transcurso del curso de Pedagogia y Curriculo, se pudo ver de qué
forma los relatos contribuyen a dar cuenta de la realidad simbdlica dada en el aula de
clases y fuera de ella. Asi mismo, se evidencio el papel que juega el relato y su
estructura dentro del circulo hermenéutico, enmarcado en el contexto micro
curricular. Con el acceso a la transformacion curricular, igualmente pudo verse el rol
de la funcion narrativa en las etapas de desarrollo curricular, previo a la conformacion
del nuevo curriculo oficial. De aqui que el curriculo vivido, sea una dimensién previa
a todas las demas etapas y dimensiones del curriculo.

Meétodo de Investigacion

En la investigacion se utilizé la teoria fundamentada, que segun Strauss y
Corbin (2002) “se refiere a una teoria derivada de datos recopilados de manera
sistematica y analizados por medio de un proceso de investigacion” (p.13). En este
método, la recoleccion de datos, el andlisis y la teoria que surge de ellos guardan
estrecha relacion entre si. Sin embargo, se partio de una hipotesis que se desarroll6 en
el momento Il y busco ampliar y modificar la teoria de los curriculos concurrentes, a

partir de un constructo tedrico que parte de la funcion narrativa, en la cual se usé la
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dimension del curriculo vivido para plenificar la funcion narrativa. Estas teorias
originalmente son diferentes entre si y no habian sido vinculadas anteriormente.

En este sentido, la hipotesis no se usé para ser comprobada o verificada al
estilo de la investigacion de corte positivista, sino para crear teoria fundamentada en
los datos, utilizando dos estrategias 0 métodos: la comparacién constante y el
muestreo tedrico, como se esquematiza en la figura 6. La primera se utilizé para
recoger, codificar y analizar datos de manera simultanea y generar teoria, mientras la
segunda se realiz6 para redefinir y descubrir categorias, estableciendo interrelaciones
dentro de dicha teoria. Sin embargo, con la corriente fenomenoldgica hermenéutica se
asumio desde lo epistemologico el principio del a priori de correlacién, conforme al
cual existen correlaciones estrictas entre los contenidos de la conciencia y los actos
que tienen o afirman esos contenidos.

Esta consecuencia, conlleva a que el sujeto no es subjetivo en la medida en
que su mundo es objetivo, sino mientras también ese mundo pueda mantenerse
subjetivo, (Blumenberg, 2013). Con estos presupuestos, la teoria fundamentada hace
énfasis en el significado, sin asumir la existencia de una realidad externa
unidimensional, la cual conlleva la implicacién del investigador en lo que interpreta,
incluso cuando la redaccion se haya presentado en tercera persona, ya que constituye
un distanciamiento enmarcado en la pertenencia al mundo.

En la relacion sujeto-objeto y contexto, el contexto constituyé la
transformacion curricular y el micro curriculo de la FACE-UC en lo que respecta a la
Catedra Pedagogia-Curriculo, en la cual se abordd el curso de nivelacion y avance del
2016 entre los meses de agosto y septiembre. Este periodo de tiempo fue abordado
desde los relatos de los actores entrevistados para extraer las experiencias y vivencias
en relacion a dicho periodo. En lo que respecta al sujeto, estos estuvieron
representados en los actores entrevistados y el investigador, en la medida en que
construyen el objeto y la teoria.

Mientras el objeto estuvo conformado por el curriculo, tratado como realidad
simbdlica, y sometido a los supuestos de la corriente fenomenoldgica hermenéutica.

Este objeto no fue considerado una realidad unidimensional, sino el producto de una
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construccion enmarcada en la interpretacion de los actores entrevistados y el
investigador, que tuvo como proposito proponer un constructo teorico de la funcion
narrativa, a partir de una hermenéutica de los curriculos concurrentes. y que dio como
resultado una interpretacion que emergié de una hipotesis previa, la cual fue
fundamentada con datos empiricos.
Procedimientos de la Teoria Fundamentada

Como se dijo anteriormente, la teoria fundamentada establece una correlacién
entre las técnicas de recoleccion, procesamiento y métodos de delimitacién tedrica,
como la comparacion constante y el muestreo teorico. Por esto, las fases de la teoria
fundamentada son la recoleccion de datos, codificacion y delimitacion de la teoria. Es
importante destacar que las fases mencionadas operaron simultaneamente durante
toda la investigacion, descritas de manera interrelacionada con las técnicas aplicadas.
Sin embargo, durante la investigacion, antes de hacer el abordaje de campo por medio
del acceso a los escenarios y de las entrevistas no estructurada, se partié de una
hipétesis previa que luego, a partir de los datos recolectados, fue redefinida en sus
propiedades y dimensiones.
Técnicas de Recoleccion de Datos

Las técnicas de recoleccion de datos, se refieren al como se implemento los
procedimientos para la busqueda y registro de la informacién. En el caso de la
investigacion, estuvo orientada por un disefio cualitativo y se usé la entrevista no
estructurada, conjuntamente con un documento primario, consistente en el programa
analitico de la unidad curricular Pedagogia y Curriculo.
Entrevista no estructurada

Este tipo de entrevistas son flexibles y dindmicas, descritas como no directas,
no estructuradas, no estandarizadas y abiertas. Se entienden como encuentros entre
entrevistadores e informantes, dirigidos hacia la comprension de las perspectivas que
tienen respecto a la vida, experiencias emotivas y situaciones del contexto educativo,
abordado desde sus propias palabras y con la intencion de obtener datos “in situ”.
(Vasilachis, 2013). Estos datos “in situ” hacen que la teoria haya emergido de manera

inductiva.
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Se eligi6 individuos tanto relacionados con la transformacion curricular dada
en la FACE-UC como con el micro curriculo del curso de Pedagogia y Curriculo,
perteneciente a la Catedra Pedagogia-Curriculo, adscrita al Departamento de Ciencias
Pedagogicas de la FACE-UC. Los datos obtenidos a partir de las entrevistas no
estructuradas se usaron para redefinir y ampliar los curriculos concurrentes,
vinculandolos a las vivencias de dichos actores, con lo que se construy un constructo
tedrico que se basd en la funcidén narrativa y requirid una hermenéutica de los
curriculos concurrentes desde la fenomenologia hermenéutica como corriente de
pensamiento.

La otra fuente de informacion la conformo el programa analitico de la unidad
curricular Pedagogia y Curriculo, documento correspondiente al curriculo oficial que
ha sido redisefiado en la transformacion curricular y aplicado desde 2013 en las aulas
de clase. Esto es debido a la metddica que utiliza el enfoque ecosistémico formativo,
consistente en la investigacion accion participativa, la cual permite aplicar cambios
en la préctica educativa sobre la marcha del redisefio curricular, para evaluar y
reajustar el nuevo curriculo prescrito (Durant y Naveda, 2012). Esto ha dado lugar a
ciertos cambios en la practica educativa sobre todo en los contenidos.

Informantes clave

Se seleccionaron de manera intencional tres informantes clave. El primero
corresponde a un docente con experiencia profesional quien actualizé el programa
analitico de la unidad curricular Pedagogia y Curriculo, al tiempo que ha estado
representando a la Catedra en la transformacion curricular. Lo importante fue la
obtencion del relato sobre su experiencia dando clases en la unidad curricular y en el
proceso de transformacion curricular, con el propésito de redefinir los curriculos
concurrentes, al hacerlos emerger de dicho relato.

La segunda entrevista correspondié a una de las coautoras del disefio
curricular por competencias basado en el enfoque ecosistémico-formativo,
entrevistada con el proposito de explicar, a partir de su relato, cudl es el papel que
tiene la funcién narrativa en las fases de estructuracién del curriculo oficial o

prescrito, ya que su disefio es el usado en la transformacién curricular de la FACE-
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UC, al tiempo que es participe de dicha transformacion curricular. La tercera y Gltima
entrevista corresponde a una estudiante que cursé Pedagogia y Curriculo, durante el
curso de nivelacion y avance 2016 entre los meses de agosto y septiembre, con el
mismo proposito de tomar su relato para redefinir los curriculos concurrentes desde
su propia vivencia, cabe destacar que dicha estudiante cursé con un docente diferente
al entrevistado.

Esto se hizo de manera intencional, tomando en cuenta que las dimensiones
del curriculo prescrito se dan en toda la institucion educativa, en consecuencia, se
buscé similitudes entre las vivencias de docentes y estudiantes en aulas de clases
diferentes. Esto ademas correspondio con la hipdtesis previamente establecida, que
coloca una dimensién que engloba y antecede a las otras dimensiones, denominada
curriculo vivido. En tal sentido, las vivencias deben ser similares, en ciertos aspectos,
porque el curriculo prescrito es el mismo, al igual que la dimensién espacio-temporal
en la que acontecen la praxis educativa. Aunque haya relatos hechos en diferentes
tiempos, estos van referidos a lo acontecido en la transformacion curricular o al curso
de nivelacion y avance del 2016, referente a la unidad curricular Pedagogia y
Curriculo.

Técnicas de procesamiento de la Informacion

En cuanto a las técnicas de procesamiento de datos, tanto en documentos
primarios como en entrevistas no estructuradas, se realizaron codificaciones: abierta,
selectiva y axial, las cuales se hacen de manera simultdnea y pertenecen a la
estrategia de comparacion constante propia de la teoria fundamentada, la cual sirvid
para detectar y descubrir categorias. La codificacion abierta “es el proceso analitico
por medio del cual se identifican los conceptos y se descubren en los datos sus
propiedades y dimensiones” (Strauss y Corbin, 2002 p.110).

En este sentido, la codificacion abierta se utilizé para redefinir y ampliar los
curriculos concurrentes. Primero se partio de la hipotesis de que estos son
dimensiones u horizontes significativos del curriculo prescrito, abarcados por una
dimensién previa que antecede y hace posible al curriculo prescrito. Esta dimension

es denominada curriculo vivido y es evidenciada en los actos de relatar a través de la
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funcién narrativa. De manera que, a la hipotesis previa, se le unio la codificacion
abierta, utilizada para identificar conceptos y descubrir en los datos, propiedades y
dimensiones, las cuales propiciaron la unificacion de la funcién narrativa y los
curriculos concurrentes, generando cambios en la definicion de dichos curriculos.

Sin embargo, hay categorias obtenidas de la codificacion abierta que luego
resultaron ser dimensiones o propiedades de otras categorias, estas relaciones fueron
halladas a partir de una codificacién axial. Esta codificacion ocurre alrededor del eje
de una categoria y enlaza las categorias en cuanto a sus propiedades y dimensiones,
convirtiéndolas en subcategorias, las cuales fueron mostradas en redes seméanticas en
el momento IV. El papel que juega la codificacion axial dentro de la corriente
fenomenoldgica hermenéutica, es la de ser un plexo de complejidad que muestra los
datos sensibles y categoriales, donde los Gltimos son relaciones logicas dadas por
sobre y a partir de los datos sensibles, definiendo lo que se considera el campo de la
experiencia.

De esta manera, la codificacion abierta y axial ocurre en la experiencia del
lenguaje, a través de actos discursivos y textos. Cuando se hizo la codificacion abierta
hubo categorias pre-definidas que correspondieron a las teorias de la funcion
narrativa, curriculos concurrentes y curriculo vivido. Sin embargo, la misma
codificacion abierta permitié modificar las categorias preestablecidas a partir de datos
empiricos, construidos por el investigador, los actores y el contexto. Por dltimo, de
manera simultanea, también se realiz6 una codificacion selectiva para “integrar y
refinar la teoria”. (Strauss y Corbin, 2002 p.157).

Simultaneo al uso del muestreo tedrico, se hizo la estrategia de comparacion
constante. Esta implicé la recoleccion de datos guiada por los conceptos derivados de
la teoria que se construyd, la cual se bas6 en hacer comparaciones acudiendo a los
escenarios de la transformacion curricular y las aulas de clases, lo cual maximizo las
oportunidades de descubrir variaciones entre los conceptos e hizo méas densas las
categorias en términos de sus propiedades y dimensiones. Estas categorias fueron las

dimensiones del curriculo: prescrito, operativo, nulo, adicional y vivido.
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Criterios Evaluativos de la Investigacion

Para garantizar la calidad del estudio se adoptdé compromisos con el trabajo de
campo, los cuales fueron: obtener datos tedricos “in situ”, triangulacion y revision de
las entrevistas por parte de los entrevistados, previos consentimientos informados
individual e institucional, para el acceso a los escenarios y la obtencién de datos “in
situ” a partir de los relatos. Estos consentimientos informados cumplen con lo
previsto en el Codigo de Etica para la Vida (2011) de la Republica Bolivariana de
Venezuela, publicado por el Ministerio del Popular para la Ciencia, Tecnologia e
Industrias intermedias, especificamente en la Parte 11, Capitulo 2, que trata sobre el
consentimiento informado.

Dicho consentimiento representa un acuerdo entre el investigador y el sujeto
de estudio, que establece las condiciones en la que dicho sujeto va a colaborar en la
investigacion conjuntamente con el investigador. Por tanto, el consentimiento
informado es:

un proceso y como tal es dindmico, ya que puede sufrir modificaciones

a medida que cambien las condiciones, los participantes y demas
realidades de una investigacion. ldealmente comienza a crearse en la

etapa de formulacion del proyecto y contina, mediante el didlogo y la
negociacién, hasta su conclusion o implementacion, o incluso mas alla,

si cambian las perspectivas para el acceso, uso, conservacion de las
muestras y datos recabados y la publicacion de los resultados, (p.44-

45).

Las entrevistas no estructuradas, que iniciaron en 2016, han tenido ajustes en

la codificacion e informacion que los sujetos de investigacion han querido omitir o
cambiar hasta el primer trimestre del 2018, de mutuo acuerdo con el investigador,
quedando el producto final mostrado en los protocolos de dichas entrevistas, ubicadas
en los anexos de dicha investigacion, las cuales se enumeraron linea por linea con una
nomenclatura decidida por los propios entrevistados incluyendo, en el anexo, el
consentimiento institucional aprobado durante el primer trimestre del 2018.

El consentimiento institucional y los consentimientos informados de sujetos
de investigacion, fueron validados por un experto de la Comision de Bioética de la
Universidad de Carabobo, Facultad de Ciencias de la Educacién, con el propdsito de

verificar que se cumplieran con el codigo de Etica para la vida (2011), el cual se rige
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por la ley organica de Ciencia, Tecnologia e Innovacion (2005) a partir de lo
establecido en el Articulo 7, que coloca al Ministerio de Ciencia, Tecnologia e
Industrias Intermedias como ente encargado de crear comisiones de ética, bioética y
diversidad, las cuales velaran por el cumplimiento de los principios bioéticos y
ambientales en la investigacion cientifica.

Todo esto parte, a su vez, de la Constitucion de la Republica Bolivariana de
Venezuela (1999) en el Articulo 46, el cual sefiala explicitamente la necesidad del
libre consentimiento de la persona para someterse a experimentos cientificos. De esta
manera, el Ministerio de Ciencia, Tecnologia e Industrias Intermedias también es el
ente que creo el codigo de Etica para la Vida, al tiempo que se encarga, mediante las
comisiones de ética, bioética y diversidad, de velar por el cumplimiento de dicho
cddigo. Este marco juridico beneficio a la investigacion ya que contribuy6 a propiciar
acuerdos entre los sujetos investigados y el investigador, necesarios para los aportes
teoricos a los que se llego en el area curricular.

Al mismo tiempo, el marco juridico permitié realizar una triangulacion con
datos in situ, que tuvieron la aprobacidén de los propios sujetos de investigacion,
ademas del consentimiento de la institucion. Para Yuni y Urbano (2005) la
triangulacion consiste “en combinar enfoques teoricos, procedimientos y estrategias
metodologicas, resultados obtenidos por diferentes instrumentos o interpretaciones
efectuadas por distintos observadores o por varios de estos procedimientos utilizados
simultdneamente” (p.177). Se combinaron la triangulacion de técnicas, datos, fuentes
y teorias, por tanto, constituyd una triangulacion maltiple.

La triangulacion de fuentes se realiz6 entre un estudiante, un docente y la
coautora del disefio curricular basado en el enfoque ecosistémico formativo, mientras
la triangulacién tedrica se realizé entre tres teorias formales: teoria de la funcidn
narrativa, curriculos concurrentes y dimension del curriculo vivido. En cuanto a la
triangulacion de técnicas, estuvo conformada por la entrevista no estructurada y la
codificacion abierta, axial y selectiva. Estas técnicas estuvieron enmarcadas en las
fases de la metodologia de la teoria fundamentada, al igual que la triangulacion de

datos que se dio a través del método de comparacion constante y muestreo teorico,
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usados en la fase de delimitacion de la teoria. Estas triangulaciones fueron mostradas

en cuadros y redes semanticas en el momento 1V.
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MOMENTO IV
REFLEXION EN TORNO A LOS DATOS

Consideraciones Generales

Cabe destacar que, para dar respuesta a los propositos planteados, asi como
cumplir con los procedimientos metodoldgicos, fue necesario una aproximacion tanto
al escenario de la transformacién curricular como a la préactica docente en la unidad
curricular Pedagogia y Curriculo, perteneciente a la Catedra Pedagogia y Curriculo,
adscrita al Departamento de Ciencias Pedagogicas, FACE-UC. Se hizo
imprescindible compartir con docentes de la Catedra y docentes involucrados en la
transformacion curricular ademas de estudiantes que cursaron la unidad curricular
pedagogia y curriculo, con el propdsito de obtener datos que sustentaron la propuesta
planteada, la cual fue una teoria de la funcién narrativa que conllevo una
hermenéutica de los curriculos concurrentes.

Para lograr esta insercion fue necesario participar en grupos focales de la
transformacion curricular y entrar en clases de la unidad curricular Pedagogia y
Curriculo, con el proposito de obtener informacion pertinente. De esta manera, fue
importante mantener éste proceso durante toda la investigacion para fortalecer el
acercamiento permanente. El resultado de la informacién recogida en las entrevistas
no estructuradas y hallada en el programa analitico de la unidad curricular Pedagogia
y Curriculo, permitid una vision, definicion y re-definicion de los curriculos
concurrentes, a traves de cada una de las fases planteadas a partir de la teoria
fundamentada.

En la fase de recoleccion de datos, se transcribid la informacién en registros,
con los cuales se realizo la fase de codificacion dividida en: abierta, axial y selectiva,
que corresponden a técnicas de procesamiento de datos para detectar y definir
categorias. De esta manera, las categorias que emergieron se describieron y
contrastaron, a través métodos de comparacion constante y muestreo teorico, que
fueron mostrados en cuadros y redes semanticas, lo que permito llegar a la fase de

delimitacion de la teoria. Cabe destacar. aue estas tres fases no son secuenciales sino



simultaneas, por tanto, se dieron durante toda la investigacion, al tiempo que se partid
de una hipotesis, que mediante los métodos de comparacion constante y muestro
tedrico, pudo fundamentarse a partir de datos empiricos. En este sentido, para el
proceso de codificacion inicial, la informacion fue presentada de la siguiente manera:
Cuadro 1

Nomenclatura de la informacion

TECNICA DE REGISTRO
Y FUENTES DE INFORMACION CODIFICACION

Entrevista E
Informante clave IC (1,2,3)
Linea L
Documento primario DP

Cada entrevista no estructurada fue enumerada linea por linea, ademas se
utilizé otra fuente de informacion consistente en el programa analitico de la unidad
curricular Pedagogia y Curriculo, el cual constituye el curriculo oficial de nivel
micro-curricular y representa un documento primario. En el proceso de codificacion
abierta de las entrevistas no estructurada y del documento primario, se obtuvo las
siguientes categorias y sub-categorias:

Cuadro 2
Codificacion de la informacion
CATEGORIA SUBCATEGORIAS

Critica a la forma de evaluar
Extensién de la materia igual a superficialidad
Contenido de la materia es extenso
Estudiantes que nunca aparecen
curriculo oculto Crisis del pais
Connotacidn negativa de la educacion en Venezuela

Discriminacién entre estudiantes de otras carreras
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curriculo nulo

curriculo operativo

fundamentos
tedricos del curriculo
basado en
competencias

Estudio versus trabajo
Acto de rebeldia
Emigracion del pais
Desercion escolar
Debilidades cognitivas del estudiante
Contenidos menos tocados
Poco énfasis en los contenidos de didactica
Lectura del curriculo prescripto
Separacion de la actividad de aula de las autoridades
Forma de dividir los contenidos del programa
Le gustaria hacer simulaciones
Organizacion de los contenidos en el tiempo
Lo esperado por el docente
Repaso de contenidos vistos
Significado de la materia igual a contenido
La materia es base para planificacién y evaluacién
Experiencia positiva
Estrategias vistas
Contenidos vistos
Planificacion flexible
Unico proyecto curricular con fundamentacion epistémica
Paradigma igual a parametros
Ontologia de la competencia
Ambiguliedad en el enfoque didactico
Transcomplejidad es metddica
Pensar sin paradigma
Integracion de saberes
Modelo pedag6gico interestructurante

Critica al modelo tradicional de educacion
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Disyuncion-conjuncion de unidades curriculares
Concepcion del ser humano
Critica a las competencias de corte neo-conductual

curriculo oficial Lectura del curriculo prescripto

En la codificacion axial, los codigos fueron presentados en redes semanticas
con una escala cromdtica, para mostrar cddigos centrales y nodos mas
fundamentados. Los tonos que tienden hacia el color verde son codigos menos
fundamentados en datos empiricos, mientras los tonos que van del verde, pasando por
naranja y terminando en azul, constituyen cddigos mas fundamentados
empiricamente. Al tiempo, que los nodos en tonos verdes estdn relacionados y
subordinados a los nodos en azul, de esta forma se evidencia las categorias centrales,
en sucesivas contrastaciones y abstracciones, hasta llegar a sus propiedades y
definicion.

Categoria Curriculo Oculto

En la dimension del curriculo oculto, los significados se centran en la crisis
politica, econdmica y social de Venezuela, que implica una desercion de estudiantes,
los cuales se disputan entre trabajar o estudiar. En el caso de la carrera de educacion,
se da una discriminacién de parte de estudiantes de otras carreras, que puede
evidenciarse en lo relatado por el IC1:

de esa ponencia me Illamo mucho la atencion, la estadistica, lo indices
de cdmo ha bajado el, 0 como ha decaido la educacién, como cada vez,
mas jovenes desertan de lo que es la educacidn, aparte de que me
sensibilizo en el momento que hablo acerca de, de que nosotros
mismos no le damos valor a lo que hacemos, a lo que estamos pero
¢qué pasa?, ¢quién ensefian a los médicos?, ;Quiénes ensefian a los ...a
los abogados? a los economistas del pais, 0 sea como ellos llegan a
asumir esas..esas profesiones, esos cargos, Eh si no es por un docente,
0 sea si no pasaron por un docente ;cOmo es que se construye una
sociedad? ;como es que se construye un pais? si no hay ensefianza, y
no bien sea pura la académica sino la formal o también esta la informal
(L:55-69).

Esto lo relata el IC1, a partir de una ponencia en la que se presentaba la

situacion educativa en Venezuela y cémo se perfilaba hacia el futuro, dada en el
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marco de una de las unidades del curso de Pedagogia y Curriculo denominada:
ciencias agogicas y didactica. Dentro de éste relato hay un acto de rebeldia por parte
de la estudiante, que trata de cambiar la auto-imagen denigrada que tiene sobre la
profesion docente, al tiempo que se defiende de las opiniones de otros estudiantes.
Esto debido a que la discriminacion y denigracion hacia la profesion docente, también
proviene de otros estudiantes.

% critica a la forma

esta as?zﬂo con

% extension de

es caysa de

£ discriminacién

. . 4] i4
estd asodiado con desercion es calisa de

% estudio versus

std asociddo con

Figura 7. Curriculo oculto
Fuente: propia

% estudiantes que

En la red seméntica mostrada en la figura 7, se evidencia las unidades de
sentido que conforman el curriculo oculto, donde la crisis del pais explica, de varias
maneras, las razones de la desercion escolar, emigracion del pais y connotaciones
negativas de la educacion en Venezuela. Ademas, hay coincidencias entre el docente
y la estudiante, en cuanto a que el contenido de la unidad curricular Pedagogia y
Curriculo es extenso. En la definicién de Posner (2005) el curriculo oculto se da a
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partir de los mensajes no reconocidos por el oficial o prescrito, al tiempo que incluye
problemas culturales y de raza.

Sin embargo, debe incluirse las criticas que los estudiantes tienen sobre las
estrategias y formas de evaluar del docente. A la pregunta realizada a la estudiante
IC1: ¢qué le hizo falta al curso de Pedagogia y Curriculo? Su respuesta: “creo que en
las evaluaciones se pudo haber incluido un poco lo que era el tipo de evaluacion oral
o0 las expositivas, porque nos enfocamos mucho en todo lo escrito” (L: 77-80) es una
critica que forma parte del oculto, ya que los estudiantes tienden a hacerlas en
contextos en los cuales esta ausente el docente, ademéas de que no son canalizadas
para perfeccionar la praxis docente, a pesar de las supervisiones de la autoridad
oficial.

De aqui que la posicion del estudiante, criticando el curriculo operativo, son
mensajes no reconocidos por el prescrito, en la medida en que no sean canalizados,
siendo vivencias del estudiante en el curso de la unidad curricular. En la teoria
propuesta por Posner (2005) el curriculo oculto se centra en la tendencia ideol6gica
subyacente en los mensajes dados en el aula de clases. En consecuencia, las
expresiones significativas que genera éste curriculo representan una connotacion
negativa, al no ser reconocidos por el oficial, pero el no reconocimiento no implica
necesariamente una connotacion negativa.

En las vivencias de docentes y estudiantes se dan contenidos que rebasan lo
establecido en el oficial, por tanto, lo que contradice al oficial puede ser una critica
que renueve a dicho curriculo y supere lo propuesto en este, de una manera mas
rapida que las criticas desencadenadas por la evaluacion formal del curriculo
prescrito. En tal sentido, al ser el curriculo una realidad simbdlica, los curriculos
concurrentes pasan a ser dimensiones o noemas del prescrito, en la que el curriculo
vivido que, Amadio, M., Opertti, R. y Tedesco, J. (2015) proponen, es re-
conceptualizado a partir de la funcion narrativa, la cual coloca a dicho curriculo como
una dimension previa a todas las otras dimensiones: operativo, nulo, oculto y
adicional, incluso previo al oficial si se toma en cuenta las fases de planificacion

curricular y las relaciones intersubjetivas largas, mediadas por el texto.
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Categoria Curriculo Nulo
El curriculo nulo es definido por Posner (2005) como lo no dado por el

docente, indistintamente de las razones de por qué no se dio determinado contenido.
En las entrevistas a IC1 y IC2 las coincidencias se dan en las debilidades cognitivas
del estudiante. Tanto el estudiante como el docente reconocen que la debilidad
principal es la comprension lectora y la falta de conocimiento 1éxico, pero el docente
ademas puntualiza que los estudiantes no reconocen teorias ni personajes relevantes
en la educacion, como se observa en el siguiente relato:

sobre todo a nivel de o sea de personajes relacionados con la
educacion, ellos no conocen, cuando uno les habla de Comenio, parece
que es primera vez, que hablan, que escuchan a Comenio, eso es en la
parte de historia, uno le habla de trivio y cuadrivio, me imagino que en
historia de la educacién se debe ver eso, y ellos no saben nada de eso,
hay mucha, o sea considero que hay mucha fallas, no sé si es que esa
asignatura se trabaja de otra manera, no sé qué ven ellos ahi pero no
hay no..no, no tienen una idea pues, de la secuencia historica de la
educacion en muchos aspectos. En cuanto a las teorias psicolégicas
que ellos ya debieron haber estudiado en psicologia, pues no saben,
saben mucho de conductismo, bueno saben que es estimulo-respuesta,
saben quién es Watson, Pablov, pero no saben la aplicacion, cémo se
aplica eso realmente a los procesos educativos (L:183-195).

De esta manera, las debilidades del estudiante se deben a causa de no haber

visto los contenidos que corresponden a semestres anteriores. Sin embargo, algunas
de las debilidades se deben a la no consolidacion de competencias basicas, como son:
comprension lectora y conocimiento Iéxico. Cabe destacar, que el curriculo nulo para
los dos entrevistados, en lo que corresponde al curso de Pedagogia y Curriculo, estan
vinculados a contenidos tales como: enfoques didacticos y corrientes pedagdgicas
contemporaneas, lo cuales constituyen los contenidos menos tocados, como puede
observarse en la red semantica de la figura 8.

De aqui, que lo no visto en semestres anteriores, se transforman en debilidades
de los estudiantes en futuros semestres, retrasando al docente que da la unidad
curricular subsiguiente. Esto evidencia la importancia del curriculo vivido, ya que el
curriculo, como realidad simbdlica, adquiere sentido a partir de la vivencia de los

actores implicados, puesta de relieve a través de la funcion narrativa. En la teoria de
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los curriculos concurrentes, al tratar de delimitar a cada curriculo concurrente, los
datos son tratados de manera heterogénea, solamente vinculados al prescrito, creando

una teoria muy rigida a la hora de valorar un curriculo.

* poco énfasis en
los contenidos
de didactica

esta relacjonado a

£ contenidos
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% debilidades
cognitivas del
estudiante

Figura 8. Curriculo nulo
Fuente: propia

Ademas, estos datos son desvinculados del espacio-tiempo, generando una
explicacion comprensiva de lo que acontece en el aula de clases. Todo esto es traido a
colacion, ya que la definicién de los curriculos nulo y oculto se solapan, como puede
evidenciarse en lo eshozado hasta ahora, y las acciones son comprendidas a partir del
oculto y nulo como motivos para y por qué, es decir, las acciones no pueden ser
abstraidas y delimitadas como conceptos claros y difusos, si lo que se busca es
comprender los significados de lo que acontece en el curriculo. Entonces mas que la
concurrencia de cinco curriculos, lo que se da es cinco dimensiones vinculadas al
curriculo prescrito.

Categoria Curriculo operativo

El curriculo operativo, segun Posner (2005), se define a partir de lo esperado

por el docente y lo realmente ensefiado o logrado durante el curso. Este curriculo

surge a partir de la lectura que el docente hace del oficial, haciendo propio el sentido
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de lo que quiere decir el oficial. Esto puede evidenciarse en lo que relata el IC2 sobre
la unidad I del curso de Pedagogia y Curriculo:

en la unidad | reconocer cada una de las ciencias agogicas, entender
que cada una de las ciencias agogicas tiene su campo de accién. Eso es
importante que lo reconozcan a nivel conceptual, la importancia que
tendria cada ciencia agdgica dentro del contexto educativo, mi criterio,
trato de que ellos decidan, en caso de que ellos pudieran decidir en su
futura préctica educativa en cuales de las ciencias agogicas podrian
trabajar, si, que ellos digan me gustaria ser andragogo, por esto...por
esto, me gustaria ser pedagogo. Pero con argumentaciones validas,
entonces, el nivel de argumentacion para mi es bien importante, o sea
la capacidad de argumentacion que tenga el estudiante porque de qué
me vale de que él sepa qué es andragogia, ah, él puede definir qué es
andragogia, pero si él no sabe como se aplica la andragogia, o si él
quisiera trabajarla algin dia qué principios tendria que aplicar,
entonces €so N0 me sirve, entonces esa capacidad de argumentacion es
bien importante para mi (L:137-147).

Esto representa lo que espera de los estudiantes y surge a partir de la lectura

del programa analitico de Pedagogia y Curriculo. Lo primero que se nota es que el
docente crea un perfil de lo que debe ser el estudiante al terminar el curso, un perfil
parecido a la competencia general del programa, pero no igual. Este fragmento del
relato del docente hace referencia a la unidad | del programa de Pedagogia y
Curriculo. Esto dio pie a Posner para centrarse en la autoridad del docente como
conformador del curriculo operativo, viendo en el estudiante a alguien reactivo, que
solo espera lo que el docente dictamine. Sin embargo, la dimension del curriculo
oculto evidencid criticas del estudiante hacia lo que es el curriculo operativo del
docente.

De esta manera, mas que ser la autoridad que conforma el operativo, el
docente es un intermediario entre lo que el estudiante quiere y la manera en que éste
da clases, y entre la normatividad del curriculo prescrito y su propia experiencia. En
la red semantica, mostrada en la figura 9, se destaca la manera que el docente
organiza y da forma a sus clases, en la que sus experiencias previas o0 acciones
cumplidas permiten anticiparse a lo que serd su manera de dar clases, de aqui la

vinculacidn entre curriculo y didactica. En este sentido, el acto de relatar, a partir de
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la funcidn narrativa, es lo que aporta la estructura necesaria para que el docente pueda
anticiparse a lo que va hacer y a su manera de dar clases.

En las estrategias educativas que utiliza el 1C2 se puede ver el nexo entre lo
que propone el prescrito, lo esperado por éste y las corrientes pedagogicas
contemporaneas que dicho docente asume a partir de lo que ha leido en otros textos,
diferentes al curriculo oficial. Esto es lo que hace el docente IC2 como estrategia de
inicio de clases:

Por ejemplo, cuando yo trabajo los modelos didacticos, eh, yo, juego

enano gigante, no, pongo a ellos a jugar enano gigante y entonces le

digo que asi no se juega, entonces que asi es como se debe jugar
entonces voy diciendo como se debe jugar, entonces hay varias
maneras de ir, van viendo las diferentes maneras como el profesor

puede desarrollar una clase, entonces ahi se van introduciendo los
modelos, cada uno de los modelos didacticos que trabajamos de
acuerdo a Zubiria (L:60-66).

El docente al realizar el curriculo operativo define implicita y explicitamente

cudl sera su rol y cuél sera el del estudiante, pero solo como lo esperado por éste, es
decir, el docente sugiere o impone dicho rol en el estudiante. Sin embargo, el
estudiante mediante la interpretacion de lo que hace el docente, asumird o no dicho
rol. Entonces, aunque el docente tiene la autoridad que le da la normatividad del
curriculo prescrito, no puede controlar las expresiones simbdlicas de los estudiantes,
ni puede saber con exactitud, si lo que hace estéd resultando en aprendizajes para el
estudiante, a pesar de la evaluacion y los resultados que esta arroja.

Es por esto, que hay incertidumbre en el proceso de ensefianza-aprendizaje,
resultando en el hecho de que no sean necesariamente correlativos ensefianza y
aprendizaje, es decir, uno no implica el otro. Tampoco las competencias generales
que promueve el curriculo oficial, se daran de la misma manera en gque se plantearon.
Sin embargo, lo esperado por el docente, sirve para evidenciar, por analogia, por qué
los disefios de perfiles curriculares devienen de los relatos de los actores implicados,
expertos, disefiadores y comunidad en general. Los relatos aportan significatividad a
las vivencias a partir de la reflexion, significatividad que constituye una pre-

comprension de las acciones para la creacion de perfiles curriculares.
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Figura 9. Curriculo operativo.
Fuente: propia
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Asi mismo, el docente cre6 un perfil a partir de la lectura del programa
analitico, también los que participan del disefio de un curriculo, usan el relato para re-
describir las acciones y sublimarlas en perfiles curriculares. Aunque, no solo lo hacen
a partir de sus relatos como profesionales, sino a partir de la comparacién de perfiles
en carreras prestablecidas. Sin embargo, esto da pie a que el curriculo éste dotado de
tradicion por medio de lo fijado y conservado en la escritura, que puede ser
actualizado y renovado por docentes o cualquier actor que lea el curriculo prescrito.

En el curriculo operativo debe tomarse en cuenta la interpretacion que el
estudiante hace del docente, ya que implica el paso de una hermenéutica del texto a
una hermenéutica dialogica y de la accion. Si solo se hace énfasis en la autoridad del
docente, da la impresion de que, por el hecho de que éste aplique una forma de dar
clases y unos métodos pre-establecidos, ya obtendra los resultados esperados y se
sabe, por lo visto en el curriculo oculto y nulo, que no es asi.

La actividad en aula es un proceso lleno de incertidumbre, en la que docentes
y estudiantes interactGan sin una idea clara de lo que va a pasar, aun cuando el
curriculo crea un mundo de la vida artificial y controlado, éste control se limita a
ciertos aspectos del espacio-tiempo, como qué se va a ensefiar, quien sera el docente,
donde serd la clase y en qué modalidad. En el caso del relato del IC1, se puede
evidenciar una parte de lo que fue el curriculo operativo en la clase de Pedagogia y
Curriculo:

nos ensefio claro, recuerdo, claro lo, nos ensefi6 mucho hacer lo que
era el fundamento epistémico, cosa que ni siquiera tenia muy en
cuenta, no sabia, no estaba muy claro y vimos un breve repaso acerca
de las teorias de aprendizaje, de Piaget, de Vigotsky, de Skinner,
hablamos lo que ellos nos queria, lo que, la propuesta que tenian estos
tedricos, que hicimos un breve repaso ya que esto lo vimos en
psicologia de la educacion, y luego seguimos con lo que era la
didactica, eh y el curriculo, teniamos un concepto, bueno, o por lo
menos Yo tenia un concepto erréneo de lo que era la didactica, pensé
que era poner, a hacer a los nifios ciertas actividades y ya, pero no, es
mas que eso es la ensefianza, es cOmo voy a ensefiar, cOmo voy a
aplica la..los temas de...de una planificacion, cosa que también vimos
en las clases (L:16-27)
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En este relato vemos como lo esperado por el docente es interpretado desde la
experiencia vivida por el estudiante, como los acontecimientos se transforman en
componentes narrativos a partir de la reflexion. Esto representa el curriculo vivido
por la estudiante, concerniente a lo realmente logrado en una de las unidades del
programa analitico de Pedagogia y Curriculo, durante dicho curso. Entonces la
interpretacion del estudiante introduce una relacién dialdgica en el aula de clases,
incluso, en el caso de la relatora incorpora, como un sentir del grupo, las
concepciones previas que tenia acerca de didactica y cémo la accion del docente
cambio dicha idea.

Sin embargo, el curriculo vivido también esta del lado del docente, cuando
relata sus vivencias y lo que hace al dar clases, su estilo, el como concibe la
educacion y lo que espera de los estudiantes. En este sentido, desde el relato, se puede
vincular las corrientes pedagogicas y enfoques didacticos con la vivencia del docente
y la lectura que éste hace del curriculo prescrito, dando como resultado una
vinculacion entre didactica y curriculo. De esta manera, el curriculo es un fenémeno
que parte de la vivencia y vuelve a ésta, produciendo en su trayecto nuevos horizontes
significativos.

Categoria fundamentos teoricos del curriculo basado en competencias

En la narracién de la IC3 se evidencian las razones para desarrollar el enfoque
ecosistémico formativo, consistente en la reduccion de lo que es un profesional,
propiciado por los modelos curriculares tradicionales. En estos modelos el
profesional esta orientado a satisfacer necesidades del mercado, obviando la
naturaleza del ser humano como hiper-complejo. Este reduccionismo, la relatora lo
denomina: paradigma economicista y funcionalista en el curriculo presencial.

En la figura 10 que constituye una red seméntica, se puede evidenciar los
sentidos del enfoque ecosistémico formativo. De esta manera, la epistemologia del
enfoque ecosistémico-formativo esta basado en la teoria de la complejidad como
manera de pensar y como metddica. Uno de los aspectos destacados por la

entrevistada es que éste enfoque es el Unico que posee una fundamentacion
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epistémica, la cual no transforma a la complejidad en paradigma, debido a que la
realidad se desborda y ninguna teoria puede abarcarla.

Entonces no se emplea la nocion de paradigma como mecanismo de cierre 0
limitacion se trata, mas bien, de llegar a la transdisciplinariedad a través de la
construccion de madulos. En este aspecto el dialogo cientifico sirve para promover
tanto la diferenciacion como integracion de areas de conocimientos en torno al ser
humano, a su sustento neuro-anatdmico funcional y a su condicion relacional, puesto
de relieve a través de la intersubjetividad. La operacionalizacion de estos sustentos, se
da por medio de 9 ejes de competencias que son: hombre como ser eco-social,
empatia, educar para la sostenibilidad y solidaridad, integracion dialdgica y
dialéctica, interculturalidad y multiculturalismo, ciudadania planetaria, investigacion

e innovacion, bioética, e integracion de saberes, (Naveda y Durant, 2012).
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Figura 10. Fundamentos tedricos del curriculo basado en competencias
Fuente: propia
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En cuanto a las concepciones de ensefianza y aprendizaje, se habla de
ensefiaje y autogestion de aprendizajes. Sin embargo, no existe una clara definicion
de cdmo se harian realidad, todavia no se ha dado el didlogo reflexivo en espiral
creciente que promueve el enfoque y la IC3 lo deja claro al mencionar las razones que
han ralentizado .la transformacion curricular. Las Céatedras, Departamentos y demas
oficinas aun son islas, incluso la redaccion de las competencias generales y
especificas, ha estado limitado a la aprobacién por parte de docentes y autoridades,
por consiguiente, ha prevalecido la tradicion de la Facultad en materia de
administracion curricular, orientada a programas de estudios lineales.

A pesar de esto, el enfoque introduce la innovacion de construir una malla
curricular modular con planes de estudios integrados, siendo parte de la retorica de
todos los actores que forman parte de la Facultad. Esta tradicion que ralentiza los
cambios en la administracion del curriculo, la entrevistada IC3 lo relata cuando
afirma:

otro elemento podria estar vinculado a la misma dinamica de, eh,
desarrollo de la metddica que se propone para esta transformacion
curricular. Esta metddica de transformacion curricular involucra eh,
profesor José, un cambio paradigmatico. Y todo cambio paradigmatico
genera resistencia al cambio. Entonces, generar espacios de cambio no

es sencillo porque hay una..., y esto por la misma naturaleza neuro
bioldgica del ser humano, el cerebro por su propia naturaleza, en su

estado primitivo se resiste a lo novedoso (L:23-30).

Es por esto que a nivel administrativo aln no hay integracién de areas, se esta

en la estructuracion de la malla curricular y se busca una propuesta curricular que no
esté enmarcada, pero los espacios curriculares no se han ajustado a las necesidades de
los estudiantes, sino a las limitaciones presupuestarias. En este sentido, el enfoque
plantea el concepto de “ensefiaje” propuesta de Rigoberto Lanz y asi lo deja entrever
la entrevistada. Este concepto implica aprendizaje de pares, es decir, tanto el que
ensefia aprende como el que aprende ensefia, dandose alternancia en los roles de
docentes y aprendices, y entre aprendices.

Estos conceptos llevan a la competencia general de la unidad curricular
Pedagogia y Curriculo, que forma parte del perfil profesional de todas las carreras de
la Facultad de Ciencias de la Educacion. En este sentido, el disefio por competencias
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basado en el enfoque ecosistémico formativo, establece que la Catedra es una unidad
académica porque alli estan los expertos y aprendices. A partir de esto, la Catedra
Pedagogia-Curriculo mantiene un discurso educativo que balancea la participacion de
estudiantes y docentes, usando modelos inter-estructurales, que unen de manera
dialéctica la directividad del docente con la participacion y protagonismo de los
estudiantes, (Zubiria, 2004). Esto se deja entrever en la entrevista realizada al 1C2,
adscrito a la Catedra Pedagogia-Curriculo.

A pesar de estos cambios, aun los espacios curriculares estan intactos,
solamente han pasado de unas Cétedras a otras a través de la modificacion de las
electivas, las cuales desaparecen para ser unidades curriculares permanentes. Otra de
las maneras de negociar estos espacios es la figura de los proyectos formativos,
aquellas Céatedras que han tenido que ceder sus espacios construyen proyectos
formativos que estarian vinculados al servicio comunitario y actividades de extension,
siendo obligatorios cursarlos.

Otra posibilidad es modificar la unidad curricular para actualizar las
competencias y saberes relacionados a estas. También se ha hablado de una salida
intermedia en el sexto semestre y el aumento de las practicas docentes a un total de
cuatro, cuando antes eran tres. Simultdneamente, se ha planteado el retorno de la
unidad curricular de didactica, eliminada en el proceso de racionalizacion del
curriculo en 2002. En cuanto a las concepciones educativas, la fundamentacion en
torno a las ciencias agégicas y a la antropogogia, esta en discusion.

De aprobarse resultaria decisiva, porque modificaria la concepcion
pedagdgica dando mas alcance a los perfiles de egreso de las distintas carreras de la
Facultad de Ciencias de la Educacion, mediante la idea de que el hombre se educa
permanentemente en el continuo de la vida desde el momento en que nace hasta que
muere. Entonces los docentes, dependiendo de sus especialidades, estarian en un
espectro que varia desde la paidagogia, pedagogia, hebegogia, andragogia Yy
gerontogogia. Al mismo tiempo, estarian las ciencias auxiliares como la heutagogia,

paragogia y androergologia que serian transversales a las ciencias agogicas.
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En este sentido, el enfoque ecosistétmico formativo se apoya en la
neurociencia, tomando la teoria de las neuronas espejo. Estas neuronas explican la
alteridad y empatia, a través de la imitacion de las acciones, (Merino, 2016). Esta
imitacién implica la idea de que los individuos sienten y participan, en cierta forma,
de las acciones de los demés aun cuando no estén directamente en ellas, produciendo
el proceso de socializacion. Al mismo tiempo, el enfoque considera al ser humano un
Da-sein al igual que las cosas del mundo que lo rodean, esto implica que tanto el
hombre como las cosas del mundo existen y dicha existencia tiene soportes
ontoldgicos diferentes, dependiendo del nivel de complejidad del cosmos que se
considere.

El primer soporte es denominado physis, que se recrea en el propio proceso de
su destruccién y de alli emerge, de manera recursiva, las totalidades parciales de los
mundos bioldgicos y de la noosfera o esfera espiritual. (Morin,2009) De manera que,
en el discurso de la propuesta curricular por competencias, hay una concepcion
filoséfica centrada en el ser humano que orienta la idea de ser competente. Ademas,
la condicion intersubjetiva y el poder hacer del ser humano en la intro-retro-accion,
promueve la idea de un ser reflexivo que se da a partir de la existencia del otro. Es
por esto, que la relacion yo-ti de Buber (1993) es tomada en cuenta como
epifendmeno del ser humano, vinculado al proceso de intersubjetividad y sustentado
en la teoria de las neuronas espejos.

Dentro del reduccionismo del mercado, el trabajo es uno de los aspectos
tomados en consideracion por la IC3, al afirmar que el curriculo no tiene pertinencia
social solo porque garantice espacios para el trabajador u otorgue beneficios
econémicos y poder adquisitivo acorde al costo de la vida. La pertinencia social,
segun la entrevistada, se consigue respetando las dimensiones del ser humano, entre
ellas, la relacional. En estos aspectos, se critica al proyecto Alfa Tuning para América
Latina, aunque a la vez se parte de éste en lo que concierne a los tipos de
competencias y a la clasificacion de verbos para redactarlas, es decir, se parte de la
misma gramatica y de la misma clasificacion y jerarquizacion que plantea dicho

proyecto.
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A partir de lo visto en la red semantica, extraido del relato de la entrevistada,
se puede decir que la funcion narrativa precede la creacion de discursos explicativos.
En tal sentido, la narracién es utilizada para dar sentido a las acciones cumplidas a
través de una estructuracion que evidencia los motivos en un orden episodico que, en
este caso, representan los motivos que la llevaron a crear la propuesta del enfoque
ecosistémico formativo. Con este ensamblaje de acciones, es que se puede construir
un discurso explicativo con tradicion historica, explicacion que constituye los
fundamentos tedricos del curriculo basado en competencias y que se da sobre una
comprension previa que aporta el acto de narrar.

En tal sentido, la dimension del curriculo vivido, también esta presente en los
disefiadores curriculares, ya que una carrera es un proyecto educativo con fin
teleoldgico, por tanto, estd compuesto de fundamentos tedricos que implican una
concepcion de ser humano. Sin embargo, estos fundamentos requieren de la
experiencia previa articulada en el acto de narrar, previo a cualquier teorizacion. Lo
importante es evidenciar, como la funcion narrativa contribuye a la creacion de una
concepcion de ser humano, enmarcado en el curriculo, en la medida en que articula,
puntualiza y esclarece las vivencias, desde la construccion del contenido semantico
de los perfiles curriculares y de la teoria que sustenta dicha construccion, hasta la
implantacion y valoracion del curriculo.

Categoria Curriculo oficial

Los saberes implicados en el programa analitico estan relacionados a su
competencia general y se basan en los cuatro pilares de la educacion, planteados en el
documento: La educacion encierra un tesoro. Para la Catedra Pedagogia-Curriculo, la
obra de Delors es sistematizada por el pensamiento complejo y se relaciona
directamente con los supuestos tedricos del enfoque ecosistémico formativo y el
programa analitico de Pedagogia y Curriculo. En lo que respecta a los saberes
propuestos por Delors (1996), correspondientes a aprender a ser, aprender a hacer,
aprender a conocer y aprender a convivir, se plasman en la competencia general del

programa analitico de la unidad curricular ya mencionada.:
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Cuadro 3

Competencia General de Pedagogia y Curriculo

)
o

Competencia General Gramatica

interpreta el curriculo y sus
fundamentos desde los
escenarios de administraciéon, verbo + saber + contexto
planificacion, y evaluacion
curricular  como instrumento
organizador de la praxis
educativa con caracter reflexivo

~N~No ook~ wdNhE-E T

En el cuadro 3 se evidencia la competencia general del programa analitico de
Pedagogia y Curriculo: conformada por el verbo “interpreta” (L 1) conjugado en
tercera persona, luego el saber y el contexto en el que sera socializado, constituyendo
una accion significativa que puede ser objeto para la ciencia bajo un tipo de fijacion
similar a la del discurso por la escritura. El saber esta lo constituye el “curriculo y sus
fundamentos” (L1-2) mientras el contexto esta conformado por: “desde los escenarios
de administracion, planificacion, y evaluacién curricular como instrumento
organizador de la praxis educativa con caracter reflexivo” (L2-7).

Esto significa que cuando la accion es fijada por la escritura, contiene
estructuras semejantes a los actos del habla que transforman el hacer en un enunciado
con tres estructuras subordinadas, las cuales exteriorizan dicha accion. La primera
estructura es el acto locucionario o proposicional, que comienza por el verbo
“interpreta” conjugado en tercera persona del singular, con un estatuto ontoldgico que
implica que el complemento del verbo existe y estd referido a un sujeto, siendo en
este caso el estudiante. En consecuencia, la didactica esta centrada en el aprendizaje
del estudiante, en la cual el complemento y el saber representan una accion que
comienzan en lo interno del estudiante y debe exteriorizarse en una serie de acciones
mas simples que realizan la competencia general del programa analitico.

Otra caracteristica proposicional de la competencia, la aporta el tiempo del

verbo el cual se encuentra en presente. Esto, desde el curriculo, muestra la idea de
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proceso, es decir, se sobreentiende que el estudiante obtuvo otras competencias
previas, pero cuando el estudiante no ha visto el curso, la competencia representa un
elemento ficticio constitutivo del perfil de egreso de la carrera y no forma parte de la
realidad. Es solo cuando el estudiante da cuenta de su experiencia temporal, durante
los cursos, que la competencia general pasa a ser parte de las acciones pasadas,
representando el curriculo vivido. Sin embargo, la realidad simbdlica que constituye
al curriculo, se da cuando ocurre la lectura del oficial, aun cuando el docente no lo
cumpla.

Cabe destacar que, aunque el curriculo basado en competencias no esta
implantado, la transformacion curricular ha influenciado la préctica docente en la
Cétedra Pedagogia-Curriculo, ya que ha cambiado el programa analitico, de estar
redactado en objetivos terminales, pasé a estar redactado en competencias, ademas
produjo cambios en los contenidos que conforman el programa, los cuales se
imparten desde 2013. De manera que, desde lo administrativo el curriculo prescrito es
el mismo que antes de la transformacion curricular, pero desde lo académico si ha
cambiado los contenidos y la practica docente, en lo concerniente al micro curriculo.
Relacion entre categorias centrales, dimensiones del curriculo y funcién
narrativa

En la figura 10 se muestra la red semantica que relaciona y redefine los
curriculos concurrentes en dimensiones del curriculo, en la que el curriculo vivido
antecede y envuelve a las dimensiones del curriculo: oficial, operativo, nulo y oculto.
Esto se debe a que todas las categorias y subcategorias emergieron del acto de relatar
de los entrevistados. En lo que concierne a la dimension del prescrito y operativo se
evidencia el protagonismo del docente, al ser responsable de leer el curriculo
prescrito y llevarlo a la préactica.

Con esto, la lectura se convierte en la realizacion que permite el trasvase del
texto a la accion al tiempo que le confiere al curriculo prescrito una funcion
referencial, que se evidencia en las estructuras narrativas de estudiantes y docentes,
por esto la lectura es necesaria para evidenciar la realidad simbolica del curriculo y

para llevar una interpretacion plausible por parte del docente, hacia lo que quiere
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decir, determinada propuesta curricular. En las estructuras narrativas de docentes y
estudiantes se incrustan los perfiles curriculares interpretados, los cuales transfiguran
la realidad educativa. Sin embargo, el docente imprime su estilo y manera de dar
clases sobre lo que dice el curriculo prescrito, haciendo que éste sea personal.

Ademas, en la red semantica de la figura 10 también se muestra que la
transformacion curricular y lo que propone, ha sido interpretado de manera personal
por el docente a través de lo que espera del estudiante y de las estrategias que usa en
clases, todo evidenciado desde el acto de relatar. En otras palabras, los
acontecimientos vividos por el docente, los ha transformado en componentes
narrativos que dan sentido a su praxis educativa, correspondiendo a la dimension del
curriculo vivido. Desde la vivencia del estudiante, el curriculo operativo conlleva las
interpretaciones que éste hace del docente, es decir, el estudiante trata de comprender
que quiere el docente de €l, ademas de darle sentido a la unidad curricular, a medida
que el curso va transcurriendo.

Por consiguiente, el proceso de ensefianza-aprendizaje no es necesariamente
correlativo, ya que depende de la interpretacion de los estudiantes, del rol que
asuman, de sus motivaciones y cultura. De esta manera, en el curriculo operativo se
pueden inferir la estructura de la clase, el rol que le asigna al estudiante, la aplicacion
de estrategias educativas y los motivos que el docente tiene para aplicarlas,
estableciendo una relacién entre curriculo y didactica. De esta forma, el curriculo
prescrito se concreta de manera diferente en cada estudiante, en la figura 11 se
destaca no solo la actuacion del docente y estudiante, sino la crisis del pais y la
situacion politica, econémica y social, como impedimento para dar los contenidos de
la unidad curricular.

La crisis politica, econémica y social del pais es externa y constituye la
dimension del curriculo oculto, vinculada con el nulo, los cuales, a su vez, se originan
en la implantacion del prescrito. Aunque el prescrito no creo la crisis del pais, ni los
contenidos obviados por el docente, es a partir de éste que se define el curriculo
oculto y nulo, y esto por varias maneras que van desde no ser reconocido en la

normatividad del prescrito, la misma lectura e interpretacion del docente, la dialogica
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entre docentes y estudiantes hasta los eventos circunstanciales, que no dependen de
ninguno de los dos.

Entonces, el perfil de egreso depende de la dialgica dada entre docentes y
estudiantes en el aula de clases y de lo que interpretan los estudiantes acerca de las
actividades del docente y el cdmo asumen el rol que el docente les sugiere o trata de
imponer. Al mismo tiempo, se dan acciones que no dependen ni del docente, ni del
estudiante, que constituyen parte del curriculo oculto, acciones desencadenadas, por
ejemplo, por la situacién politica, econdmica y social del pais. Aunque el curriculo
oculto no sea reconocido por el prescrito, no implica necesariamente connotacion
negativa, puede incluso promover actualizaciones informales sobre el curriculo
prescrito
En este sentido, la funcion narrativa dada en el acto de relatar, articula, puntualiza y
determina los métodos que el docente utiliza, los cuales, en la entrevista, lo ubican en
didacticas contemporaneas y enfoques de estructuracion cognitiva o pedagogia
conceptual. En este sentido, la funcidn narrativa dada en el acto de relatar, articula,
puntualiza y determina los métodos que el docente utiliza, los cuales, en la entrevista,
lo ubican en didacticas contemporaneas y enfoques de estructuracién cognitiva o
pedagogia conceptual. Todo esto significa que la comprension narrativa es previa a la
explicacion tedrica, es decir, las teorias pedagogicas que el docente conoce, son
exteriorizadas sobre la base de sus relatos. Incluso, puede saberse cuales son los
contenidos menos tocados vy las debilidades del estudiante, narradas desde el docente
y el propio estudiante.

Todo lo anterior puede evidenciarse en la figura 11 con las relaciones que hay
entre las distintas dimensiones del curriculo, luego de aplicar la codificacion
selectiva, la cual redujo los codigos, subsumiendo unos en otros. En estas relaciones
hay puntos en comdn en la experiencia de docentes y estudiantes, ya que el
protagonista de la accion educativa es el estudiante, por tanto, los relatos de docentes
y estudiantes versan sobre lo que el estudiante logro al finalizar el curso, los

problemas de convivencia entre comparieros de clases, las sub-culturas conformadas,
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entre otros aspectos. De manera que los curriculos concurrentes, mas que
concurrentes son dimensiones del prescrito, debido a que se dan a partir de la
implantacion del prescrito, como se dijo anteriormente.

Estas demisiones del curriculo son conceptos indeterminados, ya que al
intentar definir con precision cada dimension del curriculo, se obvia el hecho de que
cada curriculo prescrito es diferente, al tiempo que el contexto también es diferente,
dependiendo de la regién, localidad y nacionalidad donde se implante. Esto incorpora
cierto relativismo en la teoria curricular, aunque las operaciones de interpretacion que
hacen posible al curriculo son universales y estan ligadas a los usos del lenguaje. Esto
pudo verse en el hecho de que se entrevistara a una estudiante y a un docente, que no
compartieron una misma aula de clases.

De aqui que las tramas elaboradas por los actores implicados en el curriculo
dependen de acontecimientos que, en cierta forma, no son creados ni controlados por
dichos actores, generando incertidumbre en estos. Aunque las dimensiones del
curriculo pueden abstraerse de los relatos y vivencias de docentes y estudiantes e
incluso puedan darsele definiciones generales y abarcadoras a cada una, como: “lo
que espera el docente”, “lo logrado por el estudiante”, “los contenidos vistos”, entre
otros. Lo cierto es que requieren del contexto vivenciado por dichos actores, inmersos
en el curriculo, para que puedan adquirir o revestirse de contenido empirico, siendo
otra de las razones de que las dimensiones del curriculo sean conceptos
indeterminados.

Todo lo dicho se evidencia en los cuadros 4 y 5 en los que se muestran los
paragrafos de las entrevistas, las categorias extraidas de estos y las subcategorias.
Como se dijo anteriormente, los relatos fueron sometidos a codificaciones, que
constituyen parte de la comparacion constante y el muestreo tedrico como estrategias
de la teoria fundamentada para redefinir la teoria de los curriculos concurrentes. Con
el muestreo tedrico se redefinieron los curriculos concurrentes a partir de las
categorias centrales y de la hipOtesis tedrica. Las categorias centrales estan
presentadas en una codificacion axial que corresponde a la figura 11.
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Cuadro 4

Triangulacion de Informantes Clave

TECNICA ENTREVISTA NO ESTRUCTURADA

INFORMANTE

CATEGORIA SUBCATEGORIA IC1 IC2 IC3
significado de la  eh...pero...eh a medida que
materia igual a comenzamos la clase nos

contenido fuimos dando cuenta, el
profesor nos fue ensefiando o
impartiendo de sus
conocimientos acerca de lo
curriculo que significaba la materia, nos
operativo hizo entender los contenidos,
comenzamos por lo que era las
ciencias agdgicas, lo que era la
pedagogia, la paidagogia, la
heutagogia, la andragogia y
las ciencias auxiliares, son la
hebegogia y las otras (L:3-8).

obviamente es la base para

la materia es base  ciertas materias que vemos
para planificaciony mas adelante como son la de
evaluacion evaluacion de los
aprendizajes, la planificacion,
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lectura del curriculo
prescripto

organizacion de los
contenidos en el
tiempo

curriculo
operativo

forma de dividir los
contenidos del
programa

planificacion educativa, entre

otras, 0
tremendamente
ésta materia. (L:149-152)

sea Y
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€s

importante

bueno, yo parto del
programa de la asignatura,
trato de cumplir con todos
los contenidos que estan
planteados en la
asignatura (L: 5-6)

Entonces, por lo general,
de las 16 semanas.
Dedico, eh, lo divido en
tres partes, verdad, de las
16 semanas, dejando una
semana al principio para,
conocimiento,

establecimiento de
contrato de aprendizaje,
plan de evaluacion, y la
altima  semana  para
entregar notas y hacer
algunas  evaluaciones...
que estén pendientes por
ahi. (L:12-16).

Entonces se divide en tres
partes, la unidad numero |
que es la parte de ciencias
agogicas y didactica, que
es una de esas terceras



curriculo
operativo

lo esperado por el
docente
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partes, la otra parte, es la
parte de curriculo, todo lo
que es la teoria curricular
y el desarrollo curricular,
y, por ultimo, las de las
tendencias, que se dedica
bastante tiempo para que
ellos preparen su visita y
puedan hacer toda esa
investigacion documental
y de campo que se
requiere de acuerdo al
programa (L: 16-22).

en la unidad I reconocer
cada una de las ciencias
agogicas, entender que
cada una de las ciencias
agogicas tiene su campo
de accion. eso  es
importante que lo
reconozcan a nivel
conceptual, la importancia
que tendria cada ciencia
agogica dentro del
contexto educativo, mi
criterio, trato de que ellos
decidan, en caso de que
ellos pudieran decidir en
su futura practica
educativa en cuales de las
ciencias agogicas podrian



curriculo
operativo
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trabajar, si, que ellos
digan me gustaria ser
andragogo, por esto...por
esto, me gustaria ser
pedagogo. Pero  con
argumentaciones validas,
entonces, el nivel de
argumentacion para mi es
bien importante, o sea la
capacidad de
argumentacion que tenga
el estudiante porque de
qué me vale de que él
sepa qué es andragogia,
ah, él puede definir qué es
andragogia pero si €l no
sabe como se aplica la
andragogia, o si él
quisiera trabajarla algun
dia qué principios tendria
que aplicar, entonces eso
no me sirve, entonces esa
capacidad de
argumentacion es bien
importante para mi, si un
estudiante no argumenta,
para mi no ha aprendido,
€s0 en cuanto a la primera
unidad, asi también con la
didactica, con los modelos
didacticos. En cuanto a



curriculo
operativo

experiencia positiva

si es la primera vez que vi
pedagogia y por eso, por eso
tenia bajas expectativas de la
materia, pero de verdad que
las supero totalmente, entre
siendo una persona, considero,
entre siendo una persona y
salgo viendo la educacion de
otro punto de vista (L:153-
156).
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curriculo, yo lo que busco
es que ellos, lo que
aprendan en curriculo lo
apliquen al curriculo que
se esta utilizando
actualmente. Por lo menos
yo ahorita estoy
trabajando curriculo,
verdad, entonces yo llevo
el curriculo bolivariano,
entonces, vamos a ver los
fundamentos, ah bueno
aqui en los fundamentos
aparece esto, esto, y esto...
entonces que ellos
aprendan a analizar, a lo
mejor ellos cuando salgan,
ojala, no va estar este
curriculo pero por lo
menos ya tienen la
competencia, de coémo
analizar, de como, qué
elementos debe tener el
curriculo, cdbmo deben ser
los fundamentos, que
dimensiones debe tener el
curriculo, cuales son los
tipos de curriculos que se
pueden presentar en una
practica educativa, por lo
menos que desarrollen esa



curriculo
operativo
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capacidad analitica en
cuanto a lo qué es un
curriculo, eso para mi es
bien importante también.
Entonces, por eso esa
prueba de curriculo es
maés... la primera prueba
es teodrica la segunda es
mas teorico-practica. Y en
cuanto a las tendencias,
que ellos se sensibilicen
sobre lo que esas
tendencias que
actualmente nosotros
proponiamos 0 que estan
ahi vigentes actualmente
en los centros educativos,
ellos reconozcan que
estan, que todo curriculo
debe considerar estas
tendencias y que todo
profesor debe trabajar con
las tecnologias, debe tener
la  diversidad, debe
conocer lo que es
competencia, debe, este,
conocer lo que es las
politicas de educacién no
formal y bueno los PNF
como una opcion que el
gobierno esta presentando



curriculo
operativo

planificacién
flexible

Unico proyecto
curricular con
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ahorita como una
propuesta a nivel
universitario. Entonces, si
ellos saben diferenciar
estas tendencias y logran
entender como se logran
aplicar al proceso
educativo, para mi eso es
suficiente (L: 137-176)

de todas maneras, para mi
la planificacion es una
herramienta flexible que
me va a permitir a mi,
dependiendo de lo que se
vaya haciendo, ir re-
planificando,
precisamente  para ir
adaptandonos a todas esas
situaciones, tampoco es
que la planificacion es una
camisa de fuerza (L:25-
29).

Fijate que hay algo



fundamentacion
epistémica

fundamentos
teodricos del
curriculo
basado en
competencias
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importante aqui eh...
este es el Unico

enfoque de
competencias  que
tiene una

argumentacion
epistemica. Eh... de
hecho cuando
nosotros
presentamos, hubo
una oportunidad el
afo pasado en que
vino una comision
de la universidad
autonoma de
Madrid porque ellos
han tenido un gran
desarrollo a nivel de
lo que es proyecto

de aprendizaje,
transformacion
curricular y

competencias, pero
en la educacion
primaria, eh. el
vicerrector nos pidio
a nosotros que le
hiciéramos una
presentacion de la...
.de lo que estamos
haciendo  nosotros



fundamentos
teodricos del
curriculo
basado en
competencias

ontologia de la
competencia
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del enfoque, de
hecho, con
humildad porque si
no, no tendria
sentido el
conocimiento, con
humildad hicimos la

presentacion y
realmente fue un
tanto hermoso

porque nos dicen,
ustedes van mas
avanzados que
nosotros por qué,
por el enfoque que
hemos asumido. De
hecho, ellos dicen
que es el primer
enfoque por
competencia  que
tiene argumentacion
epistemoldgica
(L111-124).

el ser es relacion, el
ser consiste en una
realidad ecoldgica-
ambiental de
coexistencialidad.

José: Y iese
enfoque estaria



fundamentos
tedricos del
curriculo
basado en
competencias
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dentro del
paradigma de la
complejidad, o es
algo que responde a
la complejidad, o ha
superado a la
complejidad porque
he escuchado
mucho a usted decir
que, porque  es
transcomplejo, ya de
alguna manera ha
superado el modelo
de la teoria de la
complejidad de
Morin, por ejemplo?
Doctora Durant:
Excelente, fijate que
hay muchos
elementos, eh,
argumentativos en
Morin  desde la
complejidad, no
como paradigma
porque yo estoy
convencida también
de que la
complejidad es una
manera de pensar,
no es un paradigma.
Porque desde el




fundamentos
tedricos del
curriculo
basado en
competencias
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mismo momento en
que yo la encierro
en un paradigma
deja de ser
complejo. O sea,
yo..yo asumo la
complejidad  desde
la misma realidad,
verdad, del ser
humano en cuanto a
su estructura
neurologica. O sea,
el hombre desde su
neurobiologia es
complejo; un
cerebro, imaginate
con la complejidad
del de nosotros que
podemos pensar,
sentir, y actuar de
manera en distintas

direcciones, que
establecemos
conexiones
neuronales en
milésimas de

segundo. O sea,
desde esa realidad,
lo sefiala muy bien
desde la... el
enfoque



fundamentos
teodricos del
curriculo
basado en
competencias

curriculo nulo

debilidades
cognitivas del
estudiante

debilidades
cognitivas del
estudiante

debilidades
cognitivas del
estudiante

la comprension lectora, eh el
distraerme  mucho cuando
estoy leyendo, al momento de
leer, por ejemplo, cuando
vimos lo que era el libro
de...José: la cabeza bien
puesta. Albani: la cabeza bien
puesta, me costd6 mucho la
lectura porque es bastante
hermética, palabras que no
conocia, tenia que tener casi
que al lado un diccionario para
ir viendo que significaba cada
palabra, y entonces en eso de
que pasaba al diccionario, ya
perdia el hilo de risas (L:127-
133).

de la lectura, me
desconcentraba y para mi, la
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sobre todo, porque el
nivel de los muchachos es
bastante bajo, en cuanto a
vocabulario, en cuanto a
sintesis, analisis,
entonces, a veces, por dar
los contenidos, no se le
dedica el tiempo
requerido a eso (L:37-40).

sobre todo a nivel de o sea

de personajes
relacionados con la
educacion, ellos no

conocen, cuando uno les
habla de Comenio, parece
que es primera vez, que
hablan, que escuchan a
Comenio, eso es en la
parte de historia, uno le
habla de trivio vy

estructuralista, este,

Edgar Morin, esa
realidad physis, pero
desde la  physis

neurobioldgica que
es el elemento que
yo le agrego que no
esta alli (195-214).



curriculo nulo

comprension lectora es lo que
me, mi mayor debilidad, el
pasarle por encima, y ni
siquiera te diste cuenta de que
lo leiste. José: ;cOmo si no
hubieses leido nada? Albani:
como si no hubiese leido nada,
y creo que necesito reforzar
eso (L:133-137).
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cuadrivio, me imagino
que en historia de la
educacion se debe ver eso,
y ellos no saben nada de
eso, hay mucha, o sea
considero que hay mucha
fallas, no sé si es que esa
asignatura de trabaja de
otra manera, no sé qué
ven ellos ahi pero no hay
no..no, no tienen una idea
pues, de la secuencia
historica de la educacion
en muchos aspectos. En
cuanto a las teorias
psicologicas que ellos ya
debieron haber estudiado
en psicologia, pues no
saben, saben mucho de
conductismo, bueno saben
que es estimulo-respuesta,
saben quién es Watson,
Pablov, pero no saben la
aplicacion, cémo se aplica
eso realmente a los
procesos educativos, no
saben nada de
constructivismo, a veces
no saben quién es Piaget,
ni Vygotsky, ninguna de
esa gente, sobre todo



curriculo nulo
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cuando hablamos de la
parte del constructivismo,
hay muchas fallas en
cuanto a eso que..que Si
nosotros queremos que
ellos  conozcan, por
ejemplo, ¢cuéles son los
fundamentos psicoldgicos
del  curriculo?  Pues,
entonces tenemos que
hablar de todas esas
teorias y pareciera que
muchos no conocen nada
de eso, no, eh otra falla
que veo es que ellos no
tienen esa capacidad de
resumir, eh, una clase,
ellos por lo menos uno
copia algo en la pizarra,
un mapa, voy a hacer un
mapa y ellos van copiando
exactamente igual lo que
uno  estd  copiando,
entonces yo les digo a
ellos, o sea en el mapa
estan las ideas clave, pero
todo lo que se ha
conversado, todo lo que se
ha, eso no esté en el mapa.
Entonces muchas veces
ellos se limitan a copiar



curriculo nulo

curriculo nulo

poco énfasis en los
contenidos de
didactica

eso y vya. lgual que uno
tiene una presentacion en
power point, entonces te
copian exactamente la
presentacion, este, y no....
y Nno.... prestan atencion a
la...al contenido. Para mi
es importante eso. O sea,
yo digo que el contenido
cuando se socializa, se
conversa, se hace un
debate, se discute, se
sepan las posiciones que
son contrarias, ahi se esta
generando el
conocimiento.  Entonces
muchos no tienen esa
capacidad porque creen,
estdn acostumbrados a
eso, al apunte, al apunte,
al apunte, y entonces, por
supuesto, unas
evaluaciones de esas,
entonces no entienden,
cuando uno les pregunta
este, eh, ¢cual es, cual es
la diferencia entre, no sé,
la ensefianza para la
comprension y la

el contenido de la asignatura didéactica problémica?
me hizo falta entender un poco entonces ellos no
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contenidos menos
tocados

mas acerca de curriculo
nacional bolivariano pausa... y
acerca de los enfoques... los
enfoques de las didacticas
contemporaneas, un poco mas
siento que me falto, a mi,
personalmente 0
particularmente eh entender
un poco mas lo que era la
didactica problémica o sea
re..como diria reforzarlo mas,
lo que fue Ila didactica
problémica, la estructuracion
de eso.. de las didacticas
contemporaneas, para mi fue
lo que mas me falto, un poco
mas (L:89-95).
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entienden, ellos se hacen
que es ensefianza para la
comprension, que es
ensefianza problémica vy
creen que te estan
haciendo la diferencia
pero resulta que no te
estan estableciendo
ninguna diferencia, en esa
parte, hay muchas fallas,
fallas encontradas, por eso
hay muchos aplazados (L.:
183-220).

hay contenidos que de
repente se desarrollan un
poquito menos, Ssé, por
ejemplo, que la parte de lo
que es la evaluacion
curricular, la evaluacién



curriculo
oculto

crisis del pais

0 el profesor en realidad nos
ensefid, nos hizo dar cuenta
del panorama ...eh...eh ...en la
realidad que estamos
viviendo...Io que estamos
siguiendo en el pais, personas
que se estan yendo sin pensar
si quiera que es lo que van a
hacer afuera ni nada...eh...nos
dio un poco de lo que era el
curriculo es ciertos paises del
mundo, lo que necesitamos
para homologar y o....hacer, o
hacer la revéalida, cosa que no

101

de los  aprendizajes
quisiera, este, como
dedicarle un poquito mas
de tiempo que como eso
ya es casi lo dltimo de la
unidad Il, entonces no se
trabaja asi como
quisiera... igual que la
lectura, yo quisiera que,
por lo menos, la
educacion encierra un
tesoro, los sietes saberes
para la educacion del
futuro y la cabeza bien
puesta, se trabajaran con
mucho mayor profundidad
(L:30-37).

ciertamente, a veces, hay
situaciones que ameritan
que uno vaya haciendo
cambios en la
programacion porque, que
si hay un paro, que si hay
una situacion, que si no se
pudo dar la clase (L:22-
24).

Muchos factores, un
primer factor estaria
alli, verdad, con
todos estos
elementos dentro de
una sociedad
sumamente

compleja 'y en
emergencia 'y de
inmediateces  que
coadyuva se
suspenda tal vez lo
prioritario para darle
paso a lo que le



sabiamos o no lo teniamos tengo que dar

muy en cuenta, no le respuesta, aunque

parabamos a eso (L:9-15). no sea lo mas

importante, eso seria

un elemento, eh

curriculo para nadie escapa la

oculto realidad pais, la

agenda  educativa

del pais y la realidad

contenido de la de la universidad.

materia es extenso  Si es bastante contenido para Bueno ciertamente el Junto a los

el verano, creo que eh de programa es muy... muy escenarios estan eh,

verdad, se pudo haber visto, extenso, aunque a mi me mas que criticos yo

diria yo que hubiese sido gusta todo y trato de diria un caos que

bueno verla en el semestre traerlo todo, quisiera debe llevarnos a una

completo (L:91-101). dedicarles mas tiempo a nueva universidad.

algunas cosas, este, pero (L:16-23)
hay puntos que si quisiera
emigracion del pais  personas que se estan yendo desarrollar. (L:103-106).

sin pensar si quiera que es lo
que van a hacer afuera ni nada

(L:11-12).
_ Otro por los mdaltiples
estudiantes que problemas que  estd
nunca aparecen atravesando el pais, eh,

tienen que trabajar, tienen
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curriculo
oculto

desercion escolar

estudio versus
trabajo
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que dedicarse a comprar
sus cosas Yy entonces
abandonan, pero la
mayoria, es que ni
siquiera se aparecen en
todo el semestre, esos NO
CURSO que siempre
hemos tenido que nunca
los conocemos (L: 227-
231).

Mira hay muchos
estudiantes que ni siquiera
se aparecen, yo por lo
menos tengo una seccion
que tengo 42 estudiantes y
solamente hay, eh, 30. La
otra seccion tengo
también como 30 vy
solamente se han
aparecido 18. y aparte de
eso, algunos se van
retirando, no....no siguen
viniendo, sobre todo si
salen mal en las primeras
evaluaciones, a pesar de
que él tiene chance, este,
ellos deciden abandonar
(L: 223-227).

0 se aparecen a mitad de
semestre, miré que no



pude venir que estaba
trabajando (L: 231-232).
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Cuadro 5
Triangulacién Tedrica

Categoria

curriculo
operativo o

fundamentos
tedricos del
curriculo
basado en .
competencias

Subcategoria

Significado de la materia
igual a contenido

La materia es base para
planificacion y
evaluacion

Lectura del curriculo
prescripto
Organizacion de los
contenidos en el tiempo
Forma de dividir los
contenidos del programa
Lo esperado por el
docente

Experiencia positiva
Planificacion flexible

Unico proyecto
curricular con
fundamentacién
epistémica.
Ontologia de la
competencia

Informantes clave

El curriculo operativo parte de
la interpretacion que se inicia
con la lectura del prescrito por
parte del docente. Al tiempo
que representa una realizacion
personal de éste, el cual implica
la forma de dividir los
contenidos, forma de planificar

y lo que espera de los
estudiantes al finalizar el curso.
Al mismo tiempo, también

implica las experiencias vividas
por el estudiante en relaciéon a
lo hecho por el docente, lo
logrado por el estudiante y el
significado que le otorga a la
unidad curricular en el contexto
de la carrera.

Parte del sustento neuro-
anatomico funcional que tiene
el ser humano y que le permite
relacionarse y  desarrollar
capacidades y destrezas desde el
hacer, ser, conocer y convivir.
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Referente
Tebrico

G. Posner
(Curriculos
concurrentes)
P. Ricoeur
(Funcion
narrativa)
Amadio, M.,
Opertti, R. y
Tedesco, J.
(Curriculo
vivido)

G. Posner
(Curriculos
concurrentes)
P. Ricoeur
(Funcion
narrativa)
Amadio, M.,

Postura del investigador

En el curriculo operativo
se da la relacion entre
didactica y curriculo, no
siendo constituido solo
por la autoridad del
docente, sino por las
vivencias de docentes y
estudiantes.

En la estructuracion del
curriculo prescrito se dan
fundamentos tedricos que

lo preceden, estos
representan una
interpretacion  del  ser

humano en tanto educable,



curriculo
nulo

curriculo
oculto

Contenidos menos
tocados

Poco énfasis en los
contenidos de didactica
Debilidades cognitivas
del estudiante

Crisis del pais
Contenido de la materia
es extenso

Emigracion del pais
Estudiantes que nunca
aparecen

Desercion escolar
Estudio versus trabajo

El curriculo nulo son los
contenidos no vistos o los
menos tocados, indistintamente
de las razones por las cuales no
fueron vistos y traen como
consecuencia, debilidades de
aprendizaje en los estudiantes.

El curriculo oculto es definido
como los mensajes no
reconocidos por el prescrito, en
este caso el énfasis estd en la
desercion de estudiantes, la
extension del contenido de la
unidad curricular y las razones
de dicha desercion.
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Opertti, R. y
Tedesco, J.
(Curriculo

vivido)

G. Posner
(Curriculos
concurrentes)
P. Ricoeur
(Funcidn
narrativa)
Amadio, M.,
Opertti, R. y
Tedesco, J.
(Curriculo
vivido)

G. Posner
(Curriculos
concurrentes)
P. Ricoeur
(Funcidn
narrativa)
Amadio, M.,
Opertti, R. y
Tedesco, J.
(Curriculo
vivido)

y se estructuran, en un
primer momento, a través
de lo vivido y de la
funciéon narrativa que da
cuenta de dichas
vivencias.

Estas razones son
estructuradas  en las
vivencias de los
estudiantes a partir de la
funcién narrativa.

Sin  embargo, el no

reconocimiento del
curriculo oculto por parte
del oficial, no

necesariamente conlleva a
connotaciones  negativas
de éste. Tampoco se
puede restringir a la carga
ideoldgica que subyace en
los mensajes dados en el
aula de clases. Este
curriculo constituye una



curriculo
prescrito

Lectura del curriculo
prescrito

El curriculo prescrito es el
proyecto educativo, fijado por
la escritura y que exige la
lectura por parte del docente,
estableciendo la normatividad
en la administracion educativa.
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G. Posner
(Curriculos
concurrentes)
P. Ricoeur
(Funcion
narrativa)
Amadio, M.,
Opertti, R. y
Tedesco, J.
(Curriculo
vivido)

fuente de critica para el
oficial, permitiendo la
renovacion de éste.

La escritura no determina
todas las caracteristicas de
éste curriculo, ya que el
texto exige ser leido,
teniendo una  funcion
referencial. También, al
igual que cualquier otro
tipo de texto, éste tiene su
estructura subyacente.



MOMENTO V
SUSTASIS CURRICULAR

Curriculo prescrito u oficial

En el area de curriculo, la unificacion de las formas y modalidades del acto de
narrar junto con la cualidad temporal de la experiencia humana, permite dar cuenta de
una realidad previa, a través de una unidad inteligible, que corresponde a la
elaboracion de tramas. Cuando se habla de sustasis curricular, implica una
arquitectura del sentido sobre las acciones humanas, basada en la imitacion creativa
que antecede las etapas de desarrollo del curriculo oficial, su implantacion y
valoracion. Al tiempo que devela la creacion y el poder de transfiguracion que los
perfiles de ingreso y egreso tienen en la realidad educativa.

De aqui deviene el concepto de sustasis curricular que corresponde a una
unidad inteligible relacionada a la funcion narrativa y que hace del relato una historia
completa. En el area curricular sirve de anticipo de complecién y de contexto para
desarrollar el sentido de las acciones humanas y asi crear perfiles curriculares que
transfiguren la realidad educativa. De aqui que las acciones humanas se comprendan
a partir de los usos, diversidad y amplitud del lenguaje, del escucha que se evidencia
en las imagenes acusticas y de su funcién referencial, mostrada en los niveles de
exteriorizacion de las acciones. También la sustasis curricular evidencia la realidad
simbdlica en la implantacion de cualquier curriculo vinculado a la vida como hecho
nuclear de la historia.

Este poder de transfigurar la realidad educativa, se da cuando el curriculo
prescrito es implantado, con lo cual pasa a ser una obra discursiva que, por
momentos, neutraliza la realidad educativa para cambiarla. Desde ésta perspectiva, la
escritura no es la Unica categoria que define al curriculo oficial o prescrito, también
esta la referencia al mundo iniciada por la lectura del docente. Esta lectura
desencadena una realidad simbolica, en la medida en que el curriculo es interpretado

por el docente y entra en una relacion dial6gica con el estudiante. A partir de esta



dialdgica, el curriculo prescrito pasa a tener dimensiones u horizontes significativos,
los cuales corresponden: al curriculo operativo, nulo, adicional y oculto.

Estas dimensiones no son curriculos que concurren de manera simultanea,
sino sentidos ocultos que solo pueden ser develados a partir del sentido literal
presente en el curriculo prescrito. En cuanto al curriculo adicional, éste o puede ser
una dimension del curriculo prescrito, en la medida en que lo complemente, o puede
ser un tipo de curriculo, cuando es totalmente diferente al oficial. Entonces las
instituciones educativas, alternan el oficial con un adicional diferente a éste o que lo
complementa, consistente en actividades extracurriculares.

Sin embargo, estas dos opciones establecen diferencias en lo que es el
curriculo adicional, al ser tratado como tipo o como dimension; si es una dimension
del oficial, es reconocido por éste y forma parte de su sentido literal, con diferencia
en cuanto a su espontaneidad. Por el contrario, si es un tipo, entonces es totalmente
diferente del oficial y es opcional en las instituciones educativas, es decir, la
institucion puede decidir implantar un adicional o no, limitado Unicamente por el
marco legal. En el caso de la FACE-UC, no posee un curriculo adicional.

Las dimensiones que se diferencian del oficial, adquieren su contenido
semantico a partir de éste, es decir, se definen por medio de la implantacion del
oficial, aun cuando el oficial, una vez implantado, no sea cumplido. Sin embargo, la
realidad previa al curriculo prescrito, mencionada anteriormente, representa una
dimension denominada curriculo vivido, la cual esta relacionada con la funcion
narrativa, en la medida en que da cuenta de las vivencias de todos los actores
implicados en las fases de estructuracion del curriculo prescrito. Los actores dan
formas a sus vivencias, elaborando tramas en una dimension configuracional y
episodica. Esto permite tanto interpretar sus acciones de manera personal como
orientadas hacia otros.

Aun cuando la dimensién del curriculo vivido, originalmente es propuesta por
Amadio, Opertti y Tedesco (2015) estos no colocan al curriculo vivido como una
dimension previa a las etapas de desarrollo, implantacion y evaluacion del curriculo,

solo usan esta dimension para las vivencias de los estudiantes inmersos en el
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curriculo, pero dicho curriculo puede ser previo a todas las etapas del curriculo. En la
etapa de planificacion del curriculo, el curriculo vivido permite comprender como se
estructura el curriculo oficial desde lo técnico y politico, a partir de los relatos de los
actores implicados que, con sus experiencias, dotan de contenido semantico a los
perfiles curriculares. En otras palabras, estos actores, espontaneamente, utilizan sus
propias vivencias relatadas para crear el contenido semantico del perfil de egreso.

Este perfil de egreso, en el momento de las fases de disefio curricular,
representa elementos ficticios articulados por la ejecutoria de la imaginacion y por la
gramatica preestablecida para la creacion del perfil de egreso, como pudo verse con la
gramatica propuesta por el enfoque ecosistémico formativo. De esta manera, el
curriculo vivido permite que el oficial sea una obra discursiva, conformada a partir de
una seleccion consciente de contenidos, los cuales representan un trabajo para crear
una concepcion humana que adn no existe, pero con posibilidad de que exista. En este
sentido, el curriculo prescrito es un mundo de posibilidades abiertas por el texto
curricular, que puede ser comprendido y explicado.

Puede ser explicado, porque tiene unos fundamentos tedricos creados por
sobre y a partir de las vivencias de los disefiadores, quienes construyen una
concepcion de ser humano, que luego los especialistas dotan de contenido semantico,
a través de sus experiencias como profesionales. Ademas, estas fases de disefio
muestran que el curriculo prescrito tiene estructuras previas que dan forma a los
planes de estudios, estas estructuras pueden ser lineales, mixtas o modulares, las
cuales evidencian la conformacion y articulacion de los saberes dentro del plan de
estudios. Simultdneamente, el curriculo prescrito puede comprenderse porque tiene
funcién referencial, es un texto que exige ser leido y su lectura evidencia una realidad
simbolica, develada a partir de la interpretacion.

Esta interpretacion, implica una Iégica de doble sentido o sentido multiple, ya
que se trata de expresiones simbdlicas, las cuales acumulan sentido por medio de la
dindmica entre tradicion y renovacion de la tradicién. En este aspecto, es pertinente
hacer énfasis en que la renovacion de la tradicion, enmarcada en el curriculo, es dada

en las acciones presentes en los perfiles curriculares, ya que son capacidades,
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habilidades, competencias o conductas que cambian tanto por adelantos cientificos y
técnicos, como por acuerdos sociales que modifiquen las propuestas curriculares.
También los perfiles son renovados por las experiencias de docentes y estudiantes, los
cuales incorporan sus propias vivencias en las aulas de clases.

Curriculo operativo

A partir de la investigacion, se evidenciéo conceptos que definen las
dimensiones del curriculo. En lo que respecta a la dimensién del curriculo operativo,
éste parte de la interpretacion que se inicia con la lectura del curriculo prescrito por
parte del docente, representando una realizacion personal suya, el cual conlleva la
forma de dividir los contenidos, de planificar y lo que espera de los estudiantes al
finalizar el curso. También, implica las experiencias vividas por el estudiante en
relacion a lo hecho por el docente, lo logrado por el estudiante y el significado que le
otorga a la unidad curricular en el contexto de la carrera.

En el curriculo operativo, se evidencia el paso de la hermenéutica del texto a
la hermenéutica de la accidn, por tanto, representa el espacio donde se relacionan
didactica y curriculo, dandose la praxis educativa. Sin embargo, en la teoria de los
curriculos concurrentes, Posner (2005) hace énfasis solo en la autoridad del docente,
dejando de lado todas las teorias educativas que colocan al estudiante como
protagonista o0 en relacién dialégica con el docente. Al redefinirse el curriculo
operativo, a través del curriculo vivido, los roles de docentes y estudiantes no son
diafanos, mas bien corresponden a un juego dialéctico entre docente y estudiante, en
el cual hay heterogeneidad de roles.

Asi mismo, las intersubjetividades cortas mediadas por intersubjetividades
largas hacen incierto el proceso de ensefianza-aprendizaje, el cual ya no se muestra
como correlativo. El perfil de egreso primero pasa por la interpretacion de los
docentes y luego por la interpretacion de los estudiantes. Por tanto, los perfiles, al
terminar el curso, seran diferentes en cada estudiante, aun cuando se trate de la misma
carrera, ya que el perfil se incrusta en las estructuras subjetivas de los estudiantes,

articulandose, de manera diferente, en cada actor inmerso en la carrera. Esto se
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evidencia a través de la funcion narrativa, que da cuenta de todos los significados de
las vivencias de los actores en el trascurso de la carrera.
Curriculo nulo

Estos actos intersubjetivos cortos y largos junto con la funcién narrativa, se
ven reflejados en las otras dimensiones del curriculo, como es el caso del nulo, que
segun lo arrojado en la investigacion se define como aquellos contenidos no vistos o
los menos tocados, indistintamente de las razones por las cuales no fueron vistos y
traen, como consecuencia, debilidades de aprendizaje en los estudiantes. El nulo es la
omisién de contenido, indistintamente de los motivos por los cuales no se dio dicho
contenido, lo cual se convierte en debilidades de aprendizaje.

Al hablar de razones y motivos, se evidencia la importancia que tiene la
funcién narrativa sobre los curriculos: nulo y operativo, al articular, puntualizar y
esclarecer las vivencias de docentes y estudiantes, en una dimension configuracional
y episodica, las acciones no son simplemente reacciones ante estimulos, sino que se
vuelven actos racionales y comprensibles. Gracias a la funcion narrativa docentes y
estudiantes pueden ensamblar sus acciones cumplidas en una trama y darles sentido, a
partir del acto reflexivo. Esta reflexion representa el desarrollo del sentido, en la
medida en que acontecimientos heterogéneos y sin aparente relacion son ensamblados
en una historia completa con inicio, desarrollo y final.

Entonces se observa como la funcion narrativa puede ser usada como pre-
comprension de las acciones, tanto para dotar de contenido seméantico a las acciones
que conformaran un perfil de ingreso y egreso como para dar cuenta de las vivencias
de los actores implicados en el curriculo y asi develar las dimensiones de dicho
curriculo. La diferencia en el uso de la funcion narrativa, enmarcada en el circulo
hermenéutico, depende de la etapa en la que se encuentre el curriculo, ya sea que este
implantado o este en fases de disefio curricular. Estas diferencias también implican un
distanciamiento temporal entre disefiadores, especialistas y docentes, mediado por

intersubjetividades largas, que se dan a partir del texto como unidad linguistica.
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Curriculo oculto

En lo que corresponde al curriculo oculto, la investigacion precedente arrojo
que es definido como lo no reconocido por el prescrito. En este caso, los fendmenos
destacados fueron la desercion de estudiantes y la extensién del contenido de la
unidad curricular. En la teoria de Posner (2005), el curriculo oculto es definido como
aquellos mensajes no reconocidos por el oficial y en consecuencia tienen una carga
ideologica, al tiempo que constituye todos los problemas de raza y cultura que se dan
en el aula de clases y en la institucion educativa.

Sin embargo, la teoria propuesta establece que el curriculo oculto, aunque es
lo no reconocido por el prescrito, no debe ser reducido solo a connotaciones
negativas, ya que el no reconocimiento no implica, necesariamente, que las
experiencias que se den en ésta dimension, sean negativas para la sociedad. Desde
una perspectiva mas amplia, las experiencias que no estan prescritas en el oficial
entran a ser denominadas curriculo oculto y, por tanto, son horizontes de sentido que
permite renovar, de manera mas rapida, al curriculo prescrito. Aunque esta
renovacion modifica el perfil de egreso establecido en el oficial, puede tener aspectos
positivos en la implantacion del oficial.

Por ejemplo, las practicas de administracion del curriculo que en un principio
no eran reconocidas por el oficial, pero luego son asimiladas para resolver problemas
no previstos. Asi mismo, las restricciones en el uso de tecnologias, como los
dispositivos maviles inteligentes y su manejo en aulas de clases que, por cambios
culturales o necesidad de aprendizajes, pasan a ser de uso comun por docentes y
estudiantes. Incluso esta renovacion puede ocurrir con la incorporacién o supresion
de contenidos en los planes de estudio, indistintamente de si lo prevé los fundamentos
tedricos del curriculo prescrito.

Entonces el curriculo oculto aporta informacion que puede ser usada para
valorar el impacto del oficial y tomar la decisién de si dejarlo como esta o proceder a
su redisefio o cambio. En cuanto al uso de la funcion narrativa en ésta dimension del
curriculo, es similar a los anteriores, ya que representa una operacién que ocurre en el

lenguaje vy, por tanto, es universal. Toda la informacion producida por el curriculo
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oculto es un horizonte de sentido que, al igual que las otras dimensiones, se articula,
puntualiza y determina a través de la funcion narrativa, que ocurre en el acto de
relatar.

Normatividad del curriculo prescrito

Anteriormente se menciond algunas de las caracteristicas que definen el
curriculo prescrito como el hecho de ser fijado por la escritura, tener funcion
referencial y la exigencia de su lectura para que pueda transfigurar la realidad
educativa. Sin embargo, el curriculo prescrito es también normativo debido a que crea
un mundo de la vida artificial, usando la definicion establecida por Blumenberg
(2013), el cual dosifica las experiencias para crear espacios sociales donde lo
sobreentendido es lo que prevalece, mediante planes de estudios predisefiados con
espacios y tiempos determinados para que ocurra el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Incluso, los curriculos con estructuras modulares, a pesar de ser mas
abiertos y flexibles, también establecen una normatividad que restringe y controla las
acciones que docentes y estudiantes pueden hacer.

En este sentido, el curriculo prescrito, al implicar una seleccion consciente de
contenidos, restringe las experiencias que los docentes y estudiantes pueden tener,
pero dicha renuncia permite establecer control sobre los aprendizajes esperados. Sin
embargo, la dimensién del curriculo oculto reta ésta normatividad, haciendo que las
acciones educativas se vuelvan ambivalentes y ambiguas, de aqui la hermenéutica
simbodlica de la que se habl6 anteriormente. Una hermenéutica que se articula entre
los actos discursos, las relaciones cara a cara y el texto como unidad linguistica.

Entonces el curriculo oculto, en cierta manera, es fuente de criticas hacia la
educacion tradicional admitida por el curriculo prescrito, teniendo consecuencias
inciertas que pueden ser deseadas o no. También la omision de contenidos,
correspondiente al curriculo nulo, contribuye a la ambigiedad y ambivalencia en los
significados de las acciones. De manera que la normatividad del curriculo se justifica
por el hecho de que hay experiencias de aprendizaje que no pueden obtenerse de la

vida cotidiana con una educacion informal, sino que requiere de experiencias
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controladas y dosificadas, debido a que incorporan conocimientos cientificos y
técnicos, los cuales requieren de un especialista.

A partir de esto, se puede establecer qué relacion tiene la funcion narrativa
con los curriculos concurrentes, devenidos en dimensiones y precedidos por una
dimension méas amplia denominada curriculo vivido. La funcion narrativa es una
operacion que vincula el proyecto curricular y sus fases de desarrollo, implantacion y
evaluacion a la vivencia de los actores implicados, siendo una pre-comprension de las
acciones que posibilita la creacion de los perfiles curriculares, a partir de la ejecutoria
de la imaginacion. Al tiempo, que permite valorar el impacto que el curriculo
prescrito tiene en la realidad, al mostrar las expresiones simbolicas que éste genera en
su implantacién. Con ello se evidencia que el curriculo parte de la vida y vuelve a
ésta cambiandola, a través de la imitacion creativa.

Ademas, el curriculo al ser abordado desde la hermenéutica simbdlica y con
una logica de doble sentido, se transforma en conceptos indeterminados debido a la
ambivalencia, ambiguedad y relativismo al que estd sometido el prescrito cuando es
implantado. Esto significa que las dimensiones del curriculo, dependen de lo que
acontece, es decir, los sucesos inmersos en las etapas de desarrollo, implantacion y
valoracion del curriculo, los cuales a su vez son componentes narrativos y definen a
dichas dimensiones. A partir de esto, las dimensiones del curriculo se envuelven en
sentidos ocasionales e ideograficos validos solamente en las circunstancias
abordadas.

A partir de lo realizado en la investigacion se establece la siguiente teoria
curricular: El curriculo es una realidad simbdlica que requiere de operaciones de
interpretacion para develar sus sentidos ocultos relacionados al sentido literal del
curriculo prescrito u oficial, cuando éste es implantado. Lo que quiere decir, que el
curriculo prescrito es una obra discursiva con funcién referencial, que puede ser
explicado y comprendido como documento que concibe una idea de lo que debe ser el
ser humano, por tanto, tiene teleologia y representa un acuerdo politico establecido
por la sociedad, el Estado y los organismos internacionales.
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Al mismo tiempo, la realidad curricular requiere de operaciones de
interpretacion tanto para develar los sentidos ocultos en el curriculo oficial, como
para su creacion, lo cual permite evidenciar al curriculo prescrito como una obra
discursiva y permite la existencia del curriculo como un area disciplinar. Estas
operaciones, asi como las usadas para develar los sentidos ocultos, tras la
implantacion del curriculo prescrito, provienen de la existencia humana, de su
condicion de ser ahi y de su finitud y pertenencia al mundo. Por consiguiente, el
curriculo como realidad simbdlica es mediado por intersubjetividades cortas y largas,
posibles gracias a los actos del habla, relaciones cara a cara y el texto como unidad
lingtistica.

Esto genera que el curriculo se mueva a través de la dindmica entre la
tradicion educativa y la renovacion de dicha tradicion, de aqui que el curriculo
prescrito pueda ser creado a partir de la comparacion entre perfiles de egreso de otras
carreras, de las necesidades de la sociedad, de los contenidos de los cuerpos de saber
que compone los planes de estudio, de las capacidades de profesionales que ya se
encuentran en el campo laboral y de los relatos de dichos especialistas, comunidad en
general y disefiadores curriculares. De esta manera, el curriculo se mueve en la
historia, acumulando sentido y es por esto que representa una realidad simbdlica,
ademas de que, durante el proceso de implantacion, se reviste de sentidos a través, en
un primer momento, de la lectura que el docente hace del oficial o prescrito.

Las operaciones de comprension e interpretacion se basan, principalmente, en
la referencia que la imaginacion tiene hacia el curriculo vivido a través de la funcion
narrativa. Es gracias a la ejecutoria de la imaginacion, dada en los usos del lenguaje,
gue se puede crear perfiles curriculares, en la cual el perfil de egreso corresponde a
elementos ficticios que componen los planes de estudio y operacionaliza los fines de
la educacion en una carrera puntual. De aqui, la capacidad que tiene el curriculo
prescrito para transfigurar la realidad educativa, a través de la imitacion creativa de
las acciones humanas que, en un principio, se dan mediante la elaboracion de tramas,
las cuales transforman las vivencias en componentes narrativos que conforman una

historia completa con inicio, desarrollo y final.
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Sin embargo, esto significa que el curriculo prescrito es una dimensién a la
cual le precede otra dimension previa y mas amplia, denominada curriculo vivido. En
el desarrollo del circulo hermenéutico, cuando se esta creando un curriculo que luego
sera oficial, la funcion narrativa aporta el contenido seméantico que formara parte del
perfil de egreso de dicho curriculo. Aunque el perfil de egreso, como se menciond
anteriormente, pueda redactarse a partir de los contenidos, de las capacidades
profesionales que historicamente ya estan establecidas en otras carreras o de las
necesidades de la sociedad, todo esto inicia en la vivencia de los actores implicados
en la creacién de la carrera, ya que todas esas capacidades, contenidos o necesidades
sociales estan mediadas por las vivencias de dichos actores, las cuales se exteriorizan
a través de la funcion narrativa.

De la misma manera, la dimensién del curriculo vivido esta durante el proceso
de implantacion del curriculo prescrito, cuando el prescrito es implantado se dan
dimensiones relacionadas a éste, como son: operativo, nulo, oculto y adicional, con
excepciones en cuanto al adicional. A partir del curriculo vivido y la funcion
narrativa, se abstraen las demas dimensiones u horizontes significativos que se
generan cuando el prescrito es implantado, en otras operaciones, con la lectura e
interpretacion de que el docente hace de éste. La variedad de horizontes significativos
genera ambigiedad, ambivalencia e incertidumbre en la praxis educativa, pero
también representa la oportunidad y Unica forma de tener perfiles de egreso en un
curriculo oficial y de que pueda ser a la vez superado y perfeccionado.

Todo curriculo esta sometido a una logica de doble sentido, en la que se
construyen y concretan propuestas educativas a partir de la imitacion creativa de las
acciones humanas, el cual se devela lo que podemos llegar a ser, por medio de la
escolaridad y la sociedad en general. Asi que los perfiles curriculares son elementos
ficticios que re-describen las acciones ya presentes, propiciando otras que
transfiguran la realidad educativa. Estamos en presencia de un proceso complejo de
interpretacion, mediado por intersubjetividades cortas y largas, las cuales inician en
las corrientes vivenciales y termina en ellas, pero produciendo nuevas expresiones

simbolicas que hacen avanzar o retroceder a la sociedad.
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Por ultimo, las dimensiones del curriculo prescrito, por ser relativas y
contextualizadas, representan conceptos indeterminados que adquieren contenido
semantico a partir de lo acontecido en las corrientes vivenciales de los actores
implicados en el curriculo que se considere. En este sentido, esta teoria curricular,
aun sin neologismos, traté de generar elementos para una filosofia del curriculo que
especificara, en el marco del circulo hermenéutico, las operaciones de comprension e
interpretacion que hacen posible la creacién, desarrollo e implantacion de una carrera.
Desde esta perspectiva esta teoria estd en sus inicios apenas y representa una teoria
curricular que parte de una filosofia reflexiva y una concepcion antropolégica, que

partié de la fenomenologia hermenéutica como corriente de pensamiento.
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IC1
Lugar: Universidad de Carabobo
Fecha: 10/02/2018. Hora:11:00AM a 11:17 AM.

SUB-CATEGORIAS

CATEGORIAS

O©oOoO~NoolhwN -

José: ;Cuéntame sobre como te fue en el verano? Albani: Ok... bueno al
entrar al verano tenia pocas expectativas de lo que significaria la materia
0 ¢qué significaba pedagogia curriculo? eh...pero..eh a medida que
comenzamos la clase nos fuimos dando cuenta, el profesor nos fue
ensefiando o impartiendo de sus conocimientos acerca de lo que
significaba la materia, nos hizo entender los contenidos, comenzamos por
lo que era las ciencias agdgicas, lo que era la pedagogia, la paidagogia, la
heutagogia, la andragogia y las ciencias auxiliarles, son la hebegogia y las
otras. eh...hicimos un breve repaso, o el profesor en realidad nos ensefio,
nos hizo dar cuenta del panorama ...eh...eh ...en la realidad que estamos
viviendo...lo que estamos siguiendo en el pais, personas que se estan
yendo sin pensar si quiera que es lo que van a hacer afuera ni
nada...eh...nos dio un poco de lo que era el curriculo es ciertos paises del
mundo, lo que necesitamos para homologar y o hacer, o hacer la revalida,
cosa gque no sabiamos o no lo teniamos muy en cuenta, no le pardbamos a
eso. eh... vimos...nos ensefid claro, recuerdo, claro lo, nos ensefi6 mucho
hacer lo que era el fundamento epistémico, cosa que ni siquiera tenia muy
en cuenta, no sabia, no estaba muy claro y vimos un breve repaso acerca
de las teorias de aprendizaje, de Piaget, de Vigotsky, de Skinner,
hablamos lo que ellos nos queria, lo que, la propuesta que tenian estos
teoricos, que hicimos un breve repaso ya que esto lo vimos en psicologia
de la educacion, y luego seguimos con lo que era la didactica, eh y el
curriculo, teniamos un concepto, bueno, o por lo menos yo tenia un
concepto erroneo de lo que era la didactica, pensé que era poner, a hacer a
los nifios ciertas actividades y ya, pero no, es mas que eso es la
ensefianza, es cOmo voy a ensefiar, como voy a aplica la..los temas de...de
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una planificacion, cosa que también vimos en las clases. Eh... nos puso,
me puso mas clara con lo que era el curriculo y eh... la intencionalidad de
lo que... lo que usted, pausa, bueno la didactica pone en préctica lo que el
curriculo nos quiere decir, eh... pausa... recuerdo también haber visto los
tipos de...pausa... los modelos pedagogicos, pasamos por los modelos
hetero-estructurantes, vimos por lo que esta compuesto, lo que significaba
la... los... la, lo que es la etimologia de las palabras, de ciertas palabras,
eh nos ensefid por cada modelo pedagdgico, lo que es el...pausa.. este, la
posicion del docente, la el... Jose: el rol. Albani: lo que era el rol del
docente, el rol del estudiante, el... pausa... el tipo de ensefianza que tiene
cada uno. José: Y de todas las actividades ¢cual fue la que mas te gusto?
Albani: la que mas me gusto...risas... fue haber hecho el cuadro de las
ciencias agogicas que recuerdo que dure hasta las 3 de la mafiana
haciéndolo, porque era extremadamente largo, pero creo que... es algo
loco, pero en esas horas de las 11 a las 3 de la mafiana, me encontraba al
fin bajo la tranquilidad para enfocarme a hacer lo que era este trabajo,
sacar el fundamento epistémico que fue lo que mas me costd, pero usted
nos ensefid, nos puso mas claro, lo que era a veces como hacerlo.
También recuerdo lo que era el cuadro del hexagono de como ensefiar,
cuando ensefiar, por qué ensefiar, como ensefiar. Este... recuerdo también
que estos modelos, que, de estos modelos pedagdgicos, los manda una
actividad de lo que es lo mente-factos, cosa que ni sabia que existia, y...
José: ¢Cual fue la actividad que mas se te dificulto? Albani: la actividad
gue mas se me dificulto es la que no he terminado...risas... el trabajo final.
José: ¢El trabajo final? Albani: el trabajo final donde teniamos que incluir
lo que es la evolucion del curriculo, analizar el curriculo nacional
bolivariano, el curriculo, lo que es la malla curricular, no recuerdo muy
bien como es la palabra. José: el pensum. Albani: el pensum,
este...ademas de la ponencia que vimos en la clase con el profesor Adrian.
José: ¢Que te atrajo mas de esa ponencia del profesor Adrian? Albani: de
esa ponencia me llamo mucho la atencién, la estadistica, lo indices de
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coémo ha bajado el, o como ha decaido la educacion, como cada vez, méas
jévenes desertan de lo que es la educacién, aparte de que me sensibilizo
en el momento que hablo acerca de, de que nosotros mismos no le damos
valor a lo que hacemos, a lo que estamos estudiando. eh... nos preguntan
en la calle, qué estudian y tu dices no bueno educacion, porque te da
pena, porque para la sociedad es una carrera que esta denigrada, esta, a
no, a los profesores no cobran como médicos, entonces son menos que
ellos, pero ¢qué pasa?, ¢quién ensefian a los médicos?, ;Quiénes ensefian
a los ...a los abogados? a los economistas del pais, o sea como ellos llegan
a asumir esas..esas profesiones, esos cargos, Eh si no es por un docente, o
sea si no pasaron por un docente ;cOMO es que se construye una
sociedad? ,cOmo es que se construye un pais? si no hay ensefianza, y no
bien sea pura la académica sino la formal o también esta la informal, la
transferencia de conocimiento, y bueno me sensibilizo mucho eso y el
darme cuenta de...de lo bonito que es mi carrera y lo hermoso que es
y....el poco valor que yo le estaba dando, yo misma la sentia por debajo
de... de cualquier otra... me gusté mucho...me llamo mucho la atencion
es0. Ahora me siento un poco...un poco no, me siento, de verdad, mas
orgullosa de lo que estudio y de que quiero seguir echando palante con
esto que estoy haciendo y con esta carrera que tan bonita Jose: ;Qué crees
th que le hizo parte al verano de Pedagogia y curriculo? Albani: ¢qué le
hizo falta al verano de Pedagogia y curriculo? creo que en las
evaluaciones se pudo haber incluido un poco lo que era el tipo de
evaluacion oral o las expositivas, por nos enfocamos mucho en todo lo
escrito, en todo lo era si evaluaciones... José: ¢argumentales, de
argumentos, de pruebas escritas? Albani: exacto, solo fueron instrumentos
de pruebas escritas, creo que podria haber sido bueno hacer algunas
exposiciones, aunque el profesor tomo, nos puso mucho entre la espada y
la pared, cuando nos ponia, nos preguntaba ciertas cosas, que no......que
las decimos por decir y ni siquiera el significado de ellas; nos hizo
concientizar un poco mas de...de eso, y creo que esa es también una
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forma de trabajar la oralidad de los estudiantes. José: y de todo lo que
viste ¢donde te sientes aun que te hace falta en cuanto al contenido de la
asignatura? Albani: en el contenido de la asignatura me hizo falta
entender un poco mas acerca de curriculo nacional bolivariano pausa... y
acerca de los enfoques... los enfoques de las didacticas contemporaneas,
un poco mas siento que me falto, a mi, personalmente o particularmente
eh... entender un poco méas lo que era la didactica problémica o sea
re...como diria reforzarlo mas, lo que fue la didactica problémica, la
estructuracion de eso... de las didacticas contemporaneas, para mi fue lo
que mas me falto, un poco méas. Aunque una de las evaluaciones, nos
puso en prueba eso, de las didacticas. Eh si eso practicamente, fue lo que
mas, lo que siento que pudo haber resultado, para mi, un poca mas, las
didacticas contemporaneas. eh... Jose ¢ Tu crees que es mucho contenido
para el verano, o no deberia? Albani: si es bastante contenido para el
verano, creo que eh de verdad, se pudo haber visto, diria yo que hubiese
sido bueno verla en el semestre completo. Aunque quizas viéndolo en el
semestre completo no le hubiese tomado en cuantas tantas cosas que
vimos aqui en esta seguidilla de dia a dia, es diferente. De repente, digo
yo que hasta pude haber tenido menos conocimiento, si la curso... José: Si
la cursas en el semestre regular. Albani: si la cursas en el semestre
regular, yo creo que a mi me parecié bastante bueno haberla visto en el
verano. Aunque es MUY EXTENSA, hay muchas cosas que aprender,
hay demasiado contenido, cosas por leer que...que le pasamos por encima
y a pesar de todo eso, de verdad que me pareci0 una excelente, una
excelente leccion al momento de elegir una materia para cursar en el
verano. José: de las lecturas que se tuvo durante el verano ¢cual te atrajo
mas?, ¢cuél? Albani: la que me atrajo mas, eh... la educacion encierra un
tesoro eh. José: ;Qué te impacto de la educacién encierra un tesoro?
Albani: mee...los pilares fundamentales de la educacion, eh plantea
Delors, lo que era el aprender a ser, el aprender a convivir, el aprender a
hacer, el aprender a conocer, fue lo que méas me Ilamo la atencion y en lo
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que usted mas se enfoco, lo que el profesor se enfoco en las clases, de
pedagogia. José: de las didacticas trabajadas ¢cual te atrajo mas, de todas
las didacticas? Albani: de las didacticas trabajadas la que mas me llamo la
atencion fue pausa...yo pondria en préctica, la estructuracién cognitiva, la
didactica, aprendizaje basado en problemas José: ;(Te gusto mas el
aprendizaje basado en problemas? Albani: si porque, porque es lo que...
de colocarle el problema al estudiante, podria este ...José: resolverlo.
Albani: resolverlo, y asi buscando resolver... puede tener mejor
aprendizaje José: ;Cuales serian las debilidades que tu tienes todavia, que
sientes que no has consolidado, en cuanto a habilidades cognitivas,
habilidades? Albani: la comprension lectora, eh el distraerme mucho
cuando estoy leyendo, al momento de leer, por ejemplo, cuando vimos lo
que era el libro de...José: la cabeza bien puesta. Albani: la cabeza bien
puesta, me costé mucho la lectura porque es bastante hermética, palabras
que no conocia, tenia que tener casi que al lado un diccionario para ir
viendo que significaba cada palabra, y entonces en eso de que pasaba al
diccionario, ya perdia el hilo de risas... José: de la lectura. Albani: de la
lectura, me desconcentraba y para mi, la comprension lectora es lo que
me, mi mayor debilidad, el pasarle por encima, y ni siquiera te diste
cuenta de que lo leiste. José: ;cdmo si no hubieses leido nada? Albani:
como si no hubiese leido nada, y creo que necesito reforzar eso. José: Y
segun la vivencia que tuviste ¢qué es lo mas significativo de la materia
para el resto de de los semestres?  Albani: naguara,
totalmente...risas...tiene bastante significancia, porque si no sabemos, 0 si
no conocemos lo que son este tipo de modelo pedagdgico, lo que son las
ciencias agogicas, cOmo vamos a ir ...cOmo vamos a ir después a un salon
de clases a implantar un conocimiento, si no estamos claros cémo
hacerlo, o sea si no tenemos claro lo que son esto de la didacticas, cémo
ensefiar, cémo...como...hacer...como o sea desde pausa, desde esas
teorias eh ya te encierra hipdtesis, no acerca de ciertos estudiantes, de los
tipos de aprendizaje que ellos pueden tener, y entonces aqui, en esta
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materia, se nos facilita ademas como futuros profesionales de la
educacion para luego ensefiarlos e impartirlo en las escuelas, cuando
vayamos a nuestro campo laboral, y bueno obviamente es la base para
ciertas materias que vemos mas adelante como son la de evaluacién de los
aprendizajes, la planificacion, planificacion educativa, entre otras, o sea 'y
es tremendamente importante ésta materia. José: ¢esta ha sido la primera
vez que viste pedagogia o es? Albani: si es la primera vez que Vi
pedagogia y por eso, por eso tenia bajas expectativas de la materia, pero
de verdad que las supero totalmente, entre siendo una persona, considero,
entre siendo una persona y salgo viendo la educacion de otro punto de
vista. José: eh bueno, muchas gracias por la entrevista.

la materia es base para
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Lugar: Universidad de Carabobo
Fecha: 20/01/2018. Hora:11:00AM a 11:19 AM.

SUB-CATEGORIAS

CATEGORIAS
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José: cuéntame ;como das tu clases en el area de Pedagogia- Curriculo?
Efrain: Bueno la planificacion ;todo? Jose: Planificacion, ¢Qué logras dar
durante el periodo? ;Qué no se puede dar? ;Cémo te gustaria darla, pero
no, no llegas a darla de esa forma? los inconvenientes, todo eso. Efrain:
bueno, yo parto del programa de la asignatura, trato de cumplir con todos
los contenidos que estan planteados en la asignatura, tomando en cuenta
las dimensiones del ser, del hacer, y del convivir. Ciertamente la
asignatura es bastante extensa, entonces trato de organizar los contenidos
de manera de que se puedan, se puedan profundizar durante todo el
semestre (Pausa) y todos los contenidos que estan plasmados en el
programa, a parte del estudio de las lecturas que estan sugeridas como
obligatorias en el programa. Entonces, por lo general, de las 16 semanas.
Dedico, eh, lo divido en tres partes, verdad, de las 16 semanas, dejando
una semana al principio para, conocimiento, establecimiento de contrato
de aprendizaje, plan de evaluacion, y la Gltima semana para entregar notas
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y hacer algunas evaluaciones... que estén pendientes por ahi. Entonces se
divide en tres partes, la unidad numero | que es la parte de ciencias
agogicas y didactica, que es una de esas terceras partes, la otra parte, es la
parte de curriculo, todo lo que es la teoria curricular y el desarrollo
curricular, y, por altimo, las de las tendencias, que se dedica bastante
tiempo para que ellos preparen su visita y puedan hacer toda esa
investigacion documental y de campo que se requiere de acuerdo al
programa. Ciertamente, a veces, hay situaciones que ameritan que uno
vaya haciendo cambios en la programacion porque, que si hay un paro,
que si hay una situacion, que si no se pudo dar la clase, entonces, en
cuanto, de todas maneras para mi la planificacion es una herramienta
flexible que me va a permitir a mi, dependiendo de lo que se vaya
haciendo, ir re-planificando, precisamente para ir adaptandonos a todas
esas situaciones, tampoco es que la planificacion es una camisa de fuerza
ahi que se... entonces por lo general siempre trabajo con todos los
contenidos, eh, hay contenidos que de repente se desarrollan un poquito
menos, sé, por ejemplo, que la parte de lo que es la evaluaciéon curricular,
la evaluacion de los aprendizajes quisiera, este, como dedicarle un
poquito mas de tiempo que como eso ya es casi lo ultimo de la unidad 11,
entonces no se trabaja asi como quisiera... igual que la lectura, yo quisiera
que, por lo menos, la educacién encierra un tesoro, los sietes saberes para
la educacion del futuro y la cabeza bien puesta, se trabajaran con mucho
mayor profundidad, sobre todo porque el nivel de los muchachos es
bastante bajo, en cuanto a vocabulario, en cuanto a sintesis, analisis,
entonces, a veces, por dar los contenidos, no se le dedica el tiempo
requerido a eso, no, aunque siempre insisto en relacionar los contenidos
con las lecturas, irlos viendo como de manera paralela, pero si hace falta
como dedicarle tiempo a esas lecturas; inclusive de leerlas en clases, de
reflexionarlas en clases, de analizarlas en clases y entender lo que quiere
decir cada uno de esas lecturas a uno, en pro del alcance de los contenidos
que se estan desarrollando, eso es a nivel general. Ahora, ;cdmo yo
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organizo una clase? yo tengo mi distribucion, eh, establezco que
contenidos voy a desarrollar en esa clase, trato entonces, siempre de
iniciar con una lectura reflexiva, eh, siempre me ha gustado esa estrategia
porque es una manera de... como que si estamos formando profesor,
estamos formando educador, tiene que ser desde lo humano, pues,
entonces la lectura reflexiva, me permite a mi como manejar un poquito
el tema, relacionandolo con la... con el contenido pero desde la reflexion,
pues. Entonces, son lecturas que tiene sus parabolas, sus... son... distintas
fabulas que tienen su parte de ensefianza y bueno se abre la participacion
de todos, entonces, siempre, todos dan su punto de vista y siempre
cerramos, relacionandolo con el contenido que se va a desarrollar, ese
seria el inicio de la clase. Cuando se puede, se realiza una actividad
dindmica, eh, que también estd relacionada con el...con el ...con el
contenido, que pueden ser ejercicios meta-cognitivos como la estrella del
saber, o lineas de precision visual, o alguna dinamica. Por ejemplo,
cuando yo trabajo los modelos didacticos, eh, yo, juego enano gigante,
no, pongo a ellos a jugar enano gigante y entonces le digo que asi no se
juega, entonces que asi es como se debe jugar entonces voy diciendo
como se debe jugar, entonces hay varias maneras de ir, van viendo las
diferentes maneras como el profesor puede desarrollar una clase, entonces
ahi se van introduciendo los modelos, cada uno de los modelos didacticos
que trabajamos de acuerdo a Zubiria. Con la atencién puesta alli entonces
si entramos de lleno con el desarrollo, que es entonces, este, eh... pausa...
la explicacion de los contenidos participativos, eso si, por lo general
siempre les digo en la clase anterior que vamos a ver en esta clase para
que ellos lean, busquen, indaguen un poco sobre eso, algunos si lo hacen,
algunos no lo hacen, eh, eso no tiene ningin peso en la evaluacion, pero
ellos saben que es importante esa prospectividad y esa participacion en la
clase, y eso se toma en cuenta siempre, pues, en algin momento de la
evaluacion. Entonces ahi bueno se van explicando los contenidos, por lo
general se explican los conceptos, se definen bien los conceptos, de
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acuerdo a un autor, siempre digo que autor estoy utilizando, que autores
estoy utilizando en la clase que estoy desarrollando, entonces una vez que
se definen los conceptos, se consigue siempre un mapa conceptual, o se
consigue un mente-facto, o se consigue una red conceptual, alguna de
estas estrategias, para entonces relacionar todos estos conceptos y asi ir
desarrollando el tema, eso seria el desarrollo de la clase. Y el cierre
entonces siempre es un conversatorio sobre lo que conversamos en la
clase y una actividad que se manda a hacer que si es evaluativa dentro del
portafolio que tiene que estar relacionada con el tema. Entonces siempre
se manda a hacer alguna produccion escrita, se manda a hacer un cuadro
sindptico, una linea del tiempo, dependiendo del tema, un mapa mental,
un mapa conceptual, una infografia, cualquiera de esas estrategias que
ellos van a ir, van a ir haciendo, y van a ir acumulando, y al final de cada
unidad van a entregar entonces todas actividades para ahi yo ver todo el
progreso en cuanto a los contenidos y eso le sirve también para la
preparacion para la prueba que se realiza al finalizar cada unidad, eh, que
estd, pues, por supuesto, relacionada con lo que se viene haciendo. Con
excepcion de la Gltima unidad que es la visita que ellos realizan en la
investigacion documental y de campo, que entonces la prueba, yo digo
que es una prueba oral, que no es una exposicion, sino una prueba oral
donde ellos defienden su punto, explican su tendencia, eh, describen
como les fue en su visita, eh, institucional y entonces establecen analisis
comparativo entre lo que investigaron documentalmente y lo que existe
en la... en la practica y entonces hacen su andlisis comparativo y lo
socializan con sus comparieros, eso es lo que yo desarrollo mas o menos
en la clase. Dime tu si hace falta algo mas y yo te puedo. José: Dime ¢ qué
inconvenientes tienes tu cuando vas a aplicar el programa a la préactica, lo
que es curriculo institucional? Efrain: Bueno ciertamente el programa es
muy... muy extenso, aunque a mi me gusta todo y trato de traerlo todo,
quisiera dedicarle mas tiempo a algunas cosas, este, pero hay puntos que
si quisiera desarrollar... por lo menos las corrientes didacticas, a mi me
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gustaria dedicarle mas tiempo a cada corriente, no solamente verlas asi
como muy groso modo sino de repente, inclusive, hasta hacer practicas,
de hacer simulaciones, ver la diferencia entre cada una de las corrientes
para que ellos lo vean en la practica y asi puedan asimilar un poquito
mas, aunque yo los mando a ellos a observar a un docente y decidir qué
tipo de docente es, si es heteroestructurante, interestructurante, auto-
estructurante, que modelo estd utilizando y eso les sirve a ellos
como...como practica, pero no como practica real de ellos en cuanto a
pedagogia. En cuanto a la visita de la ultima unidad el inconveniente ahi
es que, si ellos se dividen en grupos, cada grupo entonces, este, estudia
una tendencia, entonces se enfocan en esa tendencia y no aprenden sobre
las otras, entonces, bueno si un grupo trabaja con tecnologia, entonces se
enfocan en tecnologia y solamente conocen de las otras tendencias en la
socializacion final, que en realidad es una socializacion informativa,
entonces no profundizan sobre esos temas, eso habria que revisarlos a ver
si se puede hacer de otra forma, no, José: ¢otra forma de gestionarlo?
Efrain: si, mas bien se podria hacer que visiten a la institucion y esa
institucion vea si las diferentes tendencias se aplican, de repente esa seria
una opcién. Efrain: a ;Qué mas, no sé si te hace falta algo mas? José: eh,
sobre lo que t0 esperas de los estudiantes, mas o menos ¢cual seria a
groso modo, lo que tu esperarias de un estudiante para que tu digas, no si
esta, puede cursar el sexto semestre? Efrain: hay ciertas competencias que
tiene que demostrar, lo que pasa es que el nivel que estamos recibiendo
ahorita en el quinto semestre esta tan bajo, sobre todo a nivel de lectura,
no de decodificacién de signos sino de interpretacion, hay estudiantes que
me dicen que no entienden cuando leen Morin, o cuando leen la
educacion encierra un tesoro, no entienden lo que quiere decir el
documento, entonces, ahi, hay que trabajar, entonces, el uso del
diccionario, es decir, una serie de cosas que no deberia trabajarlas, o sea
darles como esas herramientas para que no la trabajen, pero asea hay
ciertas competencias basicas que ellos deberian, bueno no bésicas,
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fundamentales, que ellos deberian, por lo menos, en el nivel.. en la
unidad | reconocer cada una de las ciencias agdgicas, entender que cada
una de las ciencias agogicas tiene su campo de accién. eso es importante
que lo reconozcan a nivel conceptual, la importancia que tendria cada
ciencia agoégica dentro del contexto educativo, mi criterio, trato de que
ellos decidan, en caso de que ellos pudieran decidir en su futura practica
educativa en cuales de las ciencias agdgicas podrian trabajar, si, que ellos
digan me gustaria ser andragogo, por esto...por esto, me gustaria ser
pedagogo. Pero con argumentaciones validas, entonces, el nivel de
argumentacion para mi es bien importante, o sea la capacidad de
argumentacion que tenga el estudiante porque de qué me vale de que él
sepa qué es andragogia, ah, él puede definir qué es andragogia pero si €l
no sabe como se aplica la andragogia, o si él quisiera trabajarla algun dia
qué principios tendria que aplicar, entonces eso no me sirve, entonces esa
capacidad de argumentacion es bien importante para mi, si un estudiante
no argumenta, para mi no ha aprendido, eso en cuanto a la primera
unidad, asi también con la didactica, con los modelos didacticos. En
cuanto a curriculo, yo lo que busco es que ellos, lo que aprendan en
curriculo lo apliquen al curriculo que se esta utilizando actualmente. Por
lo menos yo ahorita estoy trabajando curriculo, verdad, entonces yo llevo
el curriculo bolivariano, entonces, vamos a ver los fundamentos, ah bueno
aqui en los fundamentos aparece esto, esto, y esto... entonces que ellos
aprendan a analizar, a lo mejor ellos cuando salgan, ojala, no va estar este
curriculo pero por lo menos ya tienen la competencia, de como analizar,
de como, qué elementos debe tener el curriculo, como deben ser los
fundamentos, que dimensiones debe tener el curriculo, cuales son los
tipos de curriculos que se pueden presentar en una practica educativa, por
lo menos que desarrollen esa capacidad analitica en cuanto a lo qué es un
curriculo, eso para mi es bien importante también. Entonces, por eso esa
prueba de curriculo es mas... la primera prueba es tedrica la segunda es
mas tedrico-practica. Y en cuanto a las tendencias, que ellos se
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sensibilicen sobre lo que esas tendencias que actualmente nosotros
proponiamos 0 que estan ahi vigentes actualmente en los centros
educativos, ellos reconozcan que estan, que todo curriculo debe
considerar estas tendencias y que todo profesor debe trabajar con las
tecnologias, debe tener la diversidad, debe conocer lo que es
competencia, debe, este, conocer lo que es las politicas de educacion no
formal y bueno los PNF como una opcién que el gobierno esta
presentando ahorita como una propuesta a nivel universitario. Entonces,
si ellos saben diferenciar estas tendencias y logran entender cémo se
logran aplicar al proceso educativo, para mi eso es suficiente, es un nivel
bastante alto, sobre todo ellos consideran que es un nivel bastante alto,
por lo general salen mal en las primeras evaluaciones y después ellos van
agarrando el ritmo y al final logran aprobar, y el que no, bueno
simplemente no aprueba y ..José: ¢y de las asignaturas previas a
pedagogia y curriculo donde crees ti que estan mas débiles, mas faltos?.
Efrain: fijate td, ellos ven historia de la educacion en el cuarto semestre y
de verdad pareciera que ellos no, no....saben nada de eso pues. Sobre
todo a nivel de o sea de personajes relacionados con la educacion, ellos
no conocen, cuando uno les habla de Comenio, parece que es primera
vez, que hablan, que escuchan a Comenio, eso es en la parte de historia,
uno le habla de trivio y cuadrivio, me imagino que en historia de la
educacion se debe ver eso, y ellos no saben nada de eso, hay mucha, o sea
considero que hay mucha fallas, no sé si es que esa asignatura de trabaja
de otra manera, no sé qué ven ellos ahi pero no hay no..no, no tienen una
idea pues, de la secuencia histérica de la educacion en muchos aspectos.
En cuanto a las teorias psicoldgicas que ellos ya debieron haber estudiado
en psicologia, pues no saben, saben mucho de conductismo, bueno saben
que es estimulo-respuesta, saben quién es Watson, Pablov, pero no saben
la aplicacién, como se aplica eso realmente a los procesos educativos, no
saben nada de constructivismo, a veces no saben quién es Piaget, ni
Vygotsky, ninguna de esa gente, sobre todo cuando hablamos de la parte
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del constructivismo, hay muchas fallas en cuanto a eso que..que Ssi
nosotros queremos que ellos conozcan, por ejemplo, ¢cuales son los
fundamentos psicoldgicos del curriculo? Pues, entonces tenemos que
hablar de todas esas teorias y pareciera que muchos no conocen nada de
eso, no, eh otra falla que veo es que ellos no tienen esa capacidad
de...de...de... de resumir, eh, una clase, ellos por lo menos uno copia
algo en la pizarra, un mapa, voy a hacer un mapa y ellos van copiando
exactamente igual lo que uno esta copiando, entonces yo les digo a ellos,
0 sea en el mapa estan las ideas clave, pero todo lo que se ha conversado,
todo lo que se ha, eso no esta en el mapa. Entonces muchas veces ellos se
limitan a copiar eso y ya. Igual que uno tiene una presentacion en power
point, entonces te copian exactamente la presentacion, este, y no.... y
no.... prestan atencion a la...al contenido. Para mi es importante eso. O
sea, yo digo que el contenido cuando se socializa, se conversa, se hace un
debate, se discute, se sepan las posiciones que son contrarias, ahi se esta
generando el conocimiento. Entonces muchos no tienen esa capacidad
porgue creen, estan acostumbrados a eso, al apunte, al apunte, al apunte, y
entonces, por supuesto, unas evaluaciones de esas, entonces no entienden,
cuando uno les pregunta este, eh, ;cual es, cual es la diferencia entre, no
sé, la ensefianza para la comprensién y la didactica problémica? entonces
ellos no entienden, ellos se hacen que es ensefianza para la comprension,
que es ensefianza problémica y creen que te estan haciendo la diferencia
pero resulta que no te estan estableciendo ninguna diferencia, en esa
parte, hay muchas fallas, fallas encontradas, por eso hay muchos
aplazados . José: ¢y la alta desercidn, en lo que es caso de los NC? Efrain:
Mira hay muchos estudiantes que ni siquiera se aparecen, yo por lo menos
tengo una seccién que tengo 42 estudiantes y solamente hay, eh, 30. La
otra seccién tengo también como 30 y solamente se han aparecido 18. y
aparte de eso, algunos se van retirando, no....no siguen viniendo, sobre
todo si salen mal en las primeras evaluaciones, a pesar de que él tiene
chance, este, ellos deciden abandonar. Otro por los multiples problemas
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que esta atravesando el pais, eh, tienen que trabajar, tienen que dedicarse
a comprar sus cosas y entonces abandonan, pero la mayoria, es que ni
siquiera se aparecen en todo el semestre, esos NO CURSO que siempre
hemos tenido que nunca los conocemos, 0 se aparecen a mitad de
semestre, mire que no pude venir que estaba trabajando entonces no, ya
esas, por menos, ayer se me aparecié una estudiante con un reposo, bueno
yo le dije a estas alturas no, tienes hablar con Rosa, pero no sé si Rosa le
va a dar permiso. José: y ¢como ha afectado los conflictos de autoridad en
la facultad con respecto a las clases de pedagogia? Efrain: ;de las
autoridades de la facultad? José: si de las autoridades administrativas o
¢no tienen ningun incidente al como das clases? Efrain: no, yo creo que
no, una cosa es lo que se desarrolla en el aula y otra cosa es los problemas
que pueden estar pasado en la autoridad. Bueno decidieron reprogramar el
semestre y eso cambio totalmente la situacion, se tenia una planificacion
hasta el 19 de agosto y estaba todo cuadrado para terminar y luego
decidieron hasta el 5 y volvimos en septiembre, entonces fue simplemente
fue cuestion de reprogramar asi no estuvimos de acuerdo con eso, pero de
verdad a mi no me afecta eso. José: Bueno, muchas gracias. Efrain:
espero que te sirva. José: si, gracias.

separacion de la actividad de
aula de las autoridades
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José: bueno profe, este discutiendo sobre la parte del disefio curricular
basado en competencias, eh en la facultad de educacion ¢por qué se ha
dejado en stand by la.. la reforma... el disefio curricular, la
transformacion al disefio curricular por competencias? Doctora Durant:
Fijate que al hablar de, primero agradecida por esta conversacion tan
importante, a la par que nosotros, eh, estamos conversando, digo a la par
de los escenarios el termino denominado, en los escenarios en los cuales
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nosotros estamos interactuando, eh, su complejidad, su dindmica, y la
misma postura paradigmatica de la sociedad liquida como lo sefiala muy
bien Bauman, verdad, esa sociedad de la inmediatez, esa sociedad de dar
respuestas inmediatas, esa sociedad mas de sobrevivir que...que vivir.
Entonces se le van dando espacios a lo que sobreviene y lo que esta
intentando construir lo deja en suspension. Entonces, ¢qué ocurre? un
poco hago esta relacion para intentar dar alguna respuesta respecto a lo
que ti me planteas en relacion ¢por qué se ha detenido la transformacion
curricular en la facultad? Muchos factores, un primer factor estaria alli,
verdad, con todos estos elementos dentro de una sociedad sumamente
compleja y en emergencia y de inmediateces que coadyuva se suspenda
tal vez lo prioritario para darle paso a lo que le tengo que dar respuesta,
aunque no sea lo méas importante, eso seria un elemento, eh para nadie
escapa la realidad pais, la agenda educativa del pais y la realidad de la
universidad. Junto a los escenarios estan eh, mas que criticos yo diria un
caos que debe llevarnos a una nueva universidad. Otro elemento podria
estar vinculado a la misma dindmica de, eh, desarrollo de la metodica que
se propone para esta transformacion curricular. Esta metddica de
transformacion curricular involucra eh, profesor José, un cambio
paradigmatico. Y todo cambio paradigmatico genera resistencia al
cambio. Entonces, generar espacios de cambio no es sencillo porque hay
una..., y esto por la misma naturaleza neuro bioldgica del ser humano, el
cerebro por su propia naturaleza, en su estado primitivo se resiste a lo
novedoso. Entonces yo insisto en hacer neuro sin tu educacién. Si,
tenemos que educar al cerebro para que enfrente realidades cotidianas de
manera distinta y no como él esta acostumbrado a hacerlo. Entonces el
cerebro por su propia naturaleza actta de manera primitiva desde lo que
ya conoce Y tiende a recorrer el mismo camino frente a la realidad o a las
diferentes realidades. Por eso ti ves una imagen tal y se me asemeja y
estoy viendo, no, es que tu cerebro estd viendo la imagen que ya
construyo, aungue lo que esta alli no tenga nada que ver. O sea, esa
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resistencia solo podemos vencerla cuando educamos a nuestro cerebro
para que se abra a nuevas posibilidades de conexiones y cree en sus
propias posibilidades de dar respuesta. Si no tu te consigues no se puede,
no queremos, entonces. Eso podria ser otro factor, la resistencia al cambio
y este es un enfoque que rompe...rompe, fractura, quiebra, posturas
convencionales ante el conocimiento. Y hoy mas que nunca es necesario
generar esas rupturas, pero sabemos que no es sencillo lograrlo. Otro
elemento clave es que hay personas que piensan que, eh, para generar
procesos de reflexién profunda necesitan tiempo. Y la dindmica de los
tiempos actuales, o sea, estan de manera paraddjica en contradiccion con
esa nocion de tiempo que tenemos. Jose: y es que a toda velocidad debe
estar lista la propuesta, debe estar lista...entonces eso también es un
problema._Doctora Durant: Exacto entonces ¢qué pasa? si no actuamos
desde la dinamica de los tiempos, nos desfasamos, el tiempo nos devora.
José: se va quedando alli. Doctora Durant: Eso, sigue en suspension,
continua en suspension. Entonces, ¢qué implica? que nosotros tenemos
que exigirnos actuar en tension. José: ir en contra de eso. Doctora Durant:
si...si, por eso tu ves que, en muchas organizaciones altamente te dicen
que tenga competencias para manejarse en escenarios de tension. ¢Por
qué? porque tu tienes que dar respuestas y respuestas tan rapidas como te
lo estd exigiendo la misma dindmica de los tiempos. O sea, el
conocimiento avanza de una manera vertiginosa, la ciencia, la bioética, la
nanotecnologia, la biotecnologia van a pasos agigantados y asi esta toda
la educacién. Entonces la educacion se sigue quedando rezagada en
relacion a la dindmica, verdad, de transformacion y cambio de los
tiempos. Porque no estamos interpretando los signos de los tiempos.
Entonces mientras yo te estoy diciendo a ti dame tiempo. Los escenarios
no te lo pueden dar, no te lo estdn dando, ni pueden dartelos, por esa
dinamica. Entonces ;qué ocurre? podriamos nosotros en la facultad de
educacion consolidar un proyecto curricular excelente, porque no vamos a
decir perfecto, porque ningun proyecto curricular lo es, porque el hombre
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tampoco lo es o sea tenemos esas insuficiencias, verdad, lo dice muy bien
Kant, pero maravillosamente lo dice Karl de que la grandeza del hombre
no esta en ser, eh, una persona perfecta, sino que es el Unico ser que es
capaz de reconocer sus debilidades. José: que es perfectible. Doctora
Durant: que es perfectible, o sea que realmente la grandeza del ser
humano estd en su posibilidad de reconocerse imperfecto, de reconocer
sus debilidades y poder emprender esas transformaciones. O sea que el
hecho de ser débiles y reconocerlo es lo que nos hace grandes, entonces
esa gran paradoja que te da la vida. Entonces podriamos reconocer en este
momento que terminamos o cuando lo culminemos ya va a estar
desfasado. Jose: porque los tiempos van mas adelantados que la
propuesta. Doctora Durant: jclaro! entonces mientras yo termino de
consolidar una, surge otras. Entonces no hay ese tiempo. O sea, dame
tiempo, verdad, es un ruego que no se corresponde con la lectura que
debemos hacer de los signos de estos tiempos. O sea, y que, estoy
convencida, no quiere decir que este... que esta sea la verdad, eje, es de lo
que estoy convencida de sinénimo... no son sin6nimos, o0 no hay
sinonimia entre profundidad y lapsos de tiempo José: el hecho de que
haya més tiempo, no significa que lo estén haciendo con profundidad, la
reflexion Doctora Durant: jExcelente! eso es. porque yo puedo construir
contigo en un minuto, lo que otros tarden toda una vida también en no
construir. José: y una simple idea puede generar toda una teoria completa
en un minuto. Doctora Durant: y eso no es algo que tu estas sacando
como el mago, verdad, de su sombrero, o de su manga, sino que la lectura
que has hecho de los tiempos a lo largo de la historia, los grandes
descubrimientos se han dado de manera, si se quiere, irreverente, violenta,
agresiva, dependiendo como asumamos nosotros, verdad, esas
concepciones, pero la agresividad en cuanto al impetu. O sea, solamente
esa gente impetuosa, ha logrado ver y luego sistematizar esos grandes
cambios. José: y de hecho algunos son sistematizadores, mientras otros
son los que crean la idea. Doctora Durant: asi es, porque el creador de la
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idea no se detiene a sistematizar, porque es una luz y la luz es un
relampago, si tu no lo capturas, es una estrella fugaz, paso y ya. Yo de
hecho le dije a muchas personas, este. mira pon... ten una libretica al lado
de tu mesita de noche, risas. José: porque en el minimo momento se te
ocurre algo Doctora Durant: se supone, si tl esperas después lo anoto
imentira jJosé: después se va y no vuelve Doctora_Durant: no va, no
vuelve, la musa... la musa, la inspiracion, el hombre es un ser intuitivo,
como ser humano, infinitivo como animal, pero yo creo que debemos ir
progresando en esa eh. consolidacion de esa capacidad intuitiva que el
hombre por su propia naturaleza tiene e irlo progresivamente
transformando en un dominio, que es lo que nosotros entendemos como
competencia, no.... no sé si eso responde a tu pregunta._José: no, mucho.
Profe, y ¢a qué hace referencia el enfoque ecosistémico con competencia?
Doctora Durant: Fijate que hay algo importante aqui eh... este es el Unico
enfoque de competencias que tiene una argumentacion epistémica. Eh...
de hecho cuando nosotros presentamos, hubo una oportunidad el afio
pasado en que vino una comision de la universidad autonoma de Madrid
porque ellos han tenido un gran desarrollo a nivel de lo que es proyecto
de aprendizaje, transformacién curricular y competencias, pero en la
educacion primaria, eh. el vicerrector nos pidié a nosotros que le
hiciéramos una presentacion de la... .de lo que estamos haciendo nosotros
del enfoque, de hecho, con humildad porque si no, no tendria sentido el
conocimiento, con humildad hicimos la presentacion y realmente fue un
tanto hermoso porque nos dicen, ustedes van mas avanzados que nosotros
por qué, por el enfoque que hemos asumido. De hecho, ellos dicen que es
el primer enfoque por competencia que tiene argumentacion
epistemologica. Si td revisas el libro, que sé que lo has revisado te das
cuenta que en la segunda parte del libro estd todo el desarrollo del
enfoque sobre 9 ejes epistémicos. O sea, esos 9 ejes son los argumentos
para decir nosotros estamos proponiendo un disefio, sustentado en
competencias, pero ;a qué denominamos un ser competente? O sea que es
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para nosotros, verdad, un ser competente que no es el enfoque de
competencias conductista, ni funcionalista, que es el que priva desde la
misma concepcion de Tuning y desde la misma concepcion europea y las
concepciones que se estan manejando a nivel de MERCOSUR vy
Latinoamérica._Jose: como la propuesta de Tobon, por ejemplo._Doctora
Durant: que es la propuesta de Tobon, que es el enfoque, verdad, donde
yo te permito a ti, o favorezco escenarios, 0 propicio escenarios, verdad,
desde la academia o la escolarizacion para que tu desarrolles
competencias que te permita ir a un campo laboral y ser efectivo. O sea,
hay un reduccionismo de lo que es el trabajo, hay un reduccionismo de lo
que es ser profesional y un reduccionismo de lo que es la naturaleza
compleja y multidimensional del ser humano. Esto fue...eso fue lo que
nos lleva a nosotros, a la doctora Naveda y a mi desde la experimenta
porque este enfoque nace desde la investigacion curricular, que es otra
debilidad que vemos en otros enfoques que nacen desde una necesidad
del otro, pero no una necesidad del ser mismo. O sea, una necesidad de
las organizaciones que implique un profesional con competencias que le
permitan la productividad. José: una institucién respondiendo a una
necesidad social._Doctora Durant: jEso!, ya, que también es un
reduccionismo porque yo puedo decir bueno... y bueno la pertinencia
social. De hecho, te lo est4 diciendo la directora de extension. Donde mi
dia a dia es que la medida de la universidad esta precisamente en esa
pertinencia social pero cuidado, entendiendo la pertinencia social desde
entender al ser mismo, al hombre, al ser humano, desde su complejidad,
pero no yo puedo decir que soy pertinencia social porque logro que td
tengas mayor poder adquisitivo, o porque logro que tu tengas mayor
acceso a la educacién, no, porque eso es seguir desde el paradigma
economicista y el paradigma desarrollista._José: que es el funcionalista
Doctora Durant: que es el funcionalista. Entonces nos planteamos una. un
enfoque que es un enfoque, verdad, de desarrollo y transformacion del
curriculo para que responda realmente a los fines de la educacion desde
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esa vision compleja del ser humano en esos 9 ejes y lo primero que
decidimos, es el ser humano, su complejidad relacional._ José:
comunicativa._Doctora Durant: comunicativa, pero desde el enfoque
neuroldgico, el hombre, el ser humano por su propia naturaleza neuro-
anatomica-funcional es un ser llamado a la relacion, por eso es que
definimos las neuronas espejo. Ok desde Lacan y desde eh... Jung,
verdad, y qué ocurre aqui, desde todas las que son las teorias neuro
cientificas, desde la bio-psicologia, desde la neuro-biologia, verdad, desde
la neuro-psicologia ¢qué ocurre con esto? el ser humano tiene en su
cerebro unos sistemas neuronales denominados, neuronas espejo y es por
eso que el hombre nace para vivir en empatia, en la relacion porque mis
neuronas espejo y las tuyas se miran, sin comprenderse pero se miran, se
imitan, se vinculan, es como cuando t0 te tomas un espejo y te ves.
Igualmente, ti. Yo me estoy viendo en ti, t0 te estds viendo en mi, es
decir, que nacimos para vivir con el otro. O sea, yo existo porque me veo
en ti y td existes porque te ves en mi._José: primeramente, que nosotros
mismos en el espejo._Doctora Durant: exacto._José: primero que, a otra
persona, pues._Doctora Durant: Entonces, un enfoque ecosistémico que
sustenta, verdad, en esa realidad relacional de ser en ti y para ti y con,
porque esta en ti, esa relacion como mi realidad intima, para si, esa
relacion que estd dada como tedrico asumimos, uno de los tedricos
asumimos a Martin Buber, verdad, que desde... verdad, desde la
dimension y la teoria filosofica responde a que esa relacion yo-t, o sea
ese transferir mi realidad a ti, esa transposicién de mi en ti, o de ti en mi,
0 sea que sin eso no existiria una realidad humana. O sea hay una realidad
intersubjetividad y de ahi viene todo lo que significa los diferentes ejes de
interculturalidad, de pluriculturalidad, de transversalidad, de integracion
de saberes o sea porque todo ello es solo una respuesta a la realidad
esencial del ser humano que por su propia naturaleza es trans-complejo, al
tener un cerebro con més de cien mil millones de neuronas, al tener un
cerebro que puede verse en el otro y construir con el otro, esta en... en
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Paulo Freire, en esa realidad dialogica transformacional del ser que se
transforma y transforma, y tanto transforma, en esa dial6gica permanente.
José: En esa dialéctica permanente, en esa critica del sujeto_Doctora
Durant: jeso! en esa dialéctica, verdad, que ese acuerdo de contrarios que
no buscan solo hacer sintesis sino aceptar esa diversidad. Entonces alli
estaria eh... José, esa argumentacion que hice ante el enfoque
ecosistémico, porque el ser es relacion, el ser consiste en una realidad
ecoldgica- ambiental de coexistencialidad._José: Y ¢ese enfoque estaria
dentro del paradigma de la complejidad, o es algo que responde a la
complejidad, o ha superado a la complejidad porque he escuchado mucho
a usted decir que, porque es trans-complejo, ya de alguna manera ha
superado el modelo de la teoria de la complejidad de Morin, por ejemplo?
Doctora Durant: Excelente, fijate que hay muchos elementos, eh,
argumentativos en Morin desde la complejidad, no como paradigma
porque yo estoy convencida también de que la complejidad es una manera
de pensar, no es un paradigma. Porque desde el mismo momento en que
yo la encierro en un paradigma deja de ser complejo. O sea, yo...yo
asumo la complejidad desde la misma realidad, verdad, del ser humano en
cuanto a su estructura neurologica. O sea, el hombre desde su
neurobiologia es complejo; un cerebro, imaginate con la complejidad del
de nosotros que podemos pensar, sentir, y actuar de manera en distintas
direcciones, que establecemos conexiones neuronales en milésimas de
segundo. O sea, desde esa realidad, lo sefiala muy bien desde la... el
enfoque estructuralista, este, Edgar Morin, esa realidad physis, pero desde
la physis neurobioldgica que es el elemento que yo le agrego que no esta
alli. José: Ok. Doctora Durant: ;me entiendes? entonces ahora vamos mas
alla porque ahora vamos a un contexto que también lo es, porque un
contexto reestructura mucho el yo desde nuestra complejidad._José: Por
eso no es paradigma, porgue la realidad se desborda._Doctora Durant: Se
iDESBORDA! excelentemente interpretado._José: OK._Doctora Durant:
se deshorda, entonces yo no puedo pensar, paradigma me indica unos
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parametros. Joseé: si, encierra todo en una racionalizacion._Doctora
Durant: el paradigma encierra. Por eso es que Rigoberto Lanz, al cual
sigo admirando y respetando, ya estara siguiendo y ganando, llego...
estaba construyendo un... desde pensar sin paradigma. Has leido a
¢Rigoberto Lanz? José: si. Doctora Durant: Rigoberto Lanz se proponia
eso. y yo he llegado a la conviccién de que si se puede pensar sin
paradigma. De hecho, este enfoque va hacia alla. Nosotros insistimos, es
que es pensar desde la complejidad del ser humano y el hombre por su
propia naturaleza es mas que complejo, es como dice Morin es mas que
todo. José: si, porque hay totalidades emergentes._Doctora Durant: porque
eres una totalidad, pero ¢Cual totalidad? ;Qué es la totalidad? (Es la
totalidad que conocemos, o es la totalidad que no conocemos? por eso es
que entonces la transcomplejidad tampoco es un paradigma. La
transcomplejidad es solo una manera de hacer las cosas, porque para mi
transcomplejidad es metodica. José: ¢Qué implica un camino? Doctora
Durant: un camino, exacto. O sea, para mi la transcomplejidad es
metddica, es una metodica que nace del mismo poder que tiene el ser
humano de hiper-relacionarse, de trans-relacionarse, de la simultaneidad
de los puntos de vista, eh... de los encuentros y desencuentros que en él
entran, de la misma paraddjica que €l encierra, entonces desde alli la
transcomplejidad, pero fijate que la transcomplejidad no es que yo la
impongo al ser humano, es que la descubro desde el ser humano._José:
¢Es por eso que el modelo es onto-epistémico?_Doctora Durant: Eso,
porque va a la naturaleza José: al ser como tal Doctora Durant: al ser,
perfecto y estupendo desentrafiarlo. Y la naturaleza de ser, del ser
humano y de la cosa._José: del mundo_Doctora Durant: del mundo, de las
realidades. Entonces por eso esa onto-episteme, construir, pero desde el
ser, no para de ser._José. Entonces, ;,cOmo quedaria, por ejemplo, las
unidades curriculares y los planteamientos de malla curricular para
responder a la parte onto-epistémica, dados los argumentos del ser, del ser
humano? Doctora Durant: Fijate, que interesante tu pregunta, excelente
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me ha fascinado, Jose, conversar contigo. Fijate que, y por eso es que no
es sencillo la construccién, no es, es simple, m&s no simplificante, ni
sencillo. Recordemos la simplicidad es profundidad desde la complejidad.
Que lo lleva hasta abismos muy profundos, recuérdate los puntos negros
¢no? José: si. Doctora Durant: ok. entonces eso va alla, pero ¢qué pasa?
eso implica que yo tengo que ir a navegar en mi profundidad, en mi
abismo es lo primero. O sea, que si yo... jamas llegaremos a un disefio
curricular desde este enfoque si no navegamos en nuestra propia
profundidad primero, si no llegamos a nuestros propios abismos, si no
hacemos, verdad, como el mundo de platéon nos vamos a las cavernas, a
nuestras propias cavernas. Fijate que cuando nosotros hacemos la
ontologia de competencias nos vamos, verdad, a platdn, nos vamos a
Aristoteles, las hacemos alli, porque desde alli... nos vamos al codigo de
Hammurabi, verdad, ese rey competente, ¢no? Fijate que el rey
competente en realidad nunca pidié ser competente, ¢Qué pidié David a
Dios? sabiduria. No le pidi6 armas. Le pidi6 sabiduria. y ;Donde esta la
sabiduria? ¢en él que da las respuestas? o ¢€él que invita a construir la
respuesta? Nos lo dijo Sécrates, sabio es aquel que busca que el otro
encuentre la respuesta. Entonces fijate como implica un paradigma de
ruptura, cuando se siguen los procesos de ensefianza. El docente que esta
con el paradigma tradicional de la ensefianza buscara al estudiante, pero
no va a hacer un ir y venir. José: por eso la autoridad reside en el docente,
principalmente._Doctora Durant: si, entonces un docente que busque la
respuesta, que da las respuestas, intenta trasmitirse como una antena,
verdad, de transmision, aqui hablamos de transferencia, porque el
aprendizaje no es un problema de que yo te transmito, porque tu no eres
un ser pasivo que recibe, t0 eres un ser tan activo como yo, tan pensante
como yo, 0 mas._José: Entonces, ¢hablariamos del modelo de didactica
activa?_Doctora Durant: fijate que habria que experimentar, y alli los
invito, ya has ido a varios de los encuentros, te he visto alli, y por eso es
que la invitacion que hemos hecho dentro de esta ruptura paradigmatica,
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esa revision profunda, ese navegar en aguas, ese no quedarnos en la
superficie, en la playa, o sea, intentarnos irnos a navegar en el océano,
verdad, sin... con la percepcion de que no vamos a ahogarnos sino que
vamos sobre pistas claras, verdad, a buscar sobre esa profundidades, a
orientarnos en esa profundidades, que es lo que buscamos, por eso
establecemos una metddica ¢Qué ocurre? que es el didlogo de pares, una
metddica que es el didlogo de pares, una metodica que es la dialogica, una
metddica que es la intersubjetividad, una metodica que implica salir de mi
y encontrarme contigo, que es lo que realmente significa la metodica de la
transdisciplina, porque la transdisciplina también es metddica. José: ¢es
una paragogia? Doctora Durant: si, si. José: como un aprendizaje de pares
Doctora Durant: si...si sefior, asi es. Entonces, fijate que yo les he dicho a
ustedes, a ciencias pedagogicas hay que crear una nueva definicion de
didactica, no nos convence la didactica tradicional desde este enfoque, no
tiene sentido. Uno de los grandes encuentros que yo tuve con Rigoberto
Lanz, que... con el cual tuve bueno... unos didlogos hermosos, él decia es
que hay que crear un nuevo término, yo propondria ensefiaje, y a mi
nunca se me olvida esa expresion, él nunca llegé a desarrollarla, yo creo
que fue algo que se le ocurrié alli, pero esa se dio, quedo ahi. Entonces
hay que crear, a mi se me ocurrio ensefiaje. O sea, que... que... COMO una
trans...como un ir mas alld que no hay inter sino una trans. O sea, un
escenario que va mas alld de lo que es la definicion de ensefiar y la
definicién de aprender donde creariamos una nueva definicién, verdad,
que de manera trans-complejo la abarca a ambos, porque el hombre es un
ser ensefiante._José: tanto aprende como ensefia y simultaneamente... son
correlativos Doctora Durant: y el hecho... porque si yo quiero y te ensefio,
no quiere decir que aprende, el hecho de que nosotros tengamos... y ¢qué
ocurre? la clase te dice, clases que son magistrales... y de ahi es que sales
de una clase ...guao... fue mi mejor clase y resulta que cuando intentas
interactuar con el otro, te das cuenta de que no hubo aprendizaje._José:
que lo Unico que fue es un escuchatorio Doctora Durant: un
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escuchatorio...un escuchatorio, o sea, y un escuchatorio en el cual me
escuche yo, porque ni siquiera escuche al otro._José: un monologo.
Doctora Durant: Un monologo. O sea, que el habla que por su propia
naturaleza deberia ser un espacio para la dialdgica y la dialéctica, se ha
convertido en un monologo. José: pero es que incluso el orden del salon
en fila creo que es un problema._Doctora Durant: jahi esta! favorece ese
monologo._José: porque le ve la nuca de un estudiante al otro estudiante.
Doctora Durant: exacto, y si quiere ver al profesor tiene que estar...José:
si, 0 esquivandose o....Doctora Durant: exacto, y una actitud que desde la
naturaleza de la comunicacion no verbal no es positivo._José: rompe con
la comunicacion de todos. Doctora Durant: Exacto, entonces eso es... eh...
no.... José, o sea irnos, y el hecho de que te estés haciendo una... una...
investigacion de que el analisis, desde la hermenéutica del contenido,
bueno va a contribuir de una manera maravillosa a seguir fortaleciendo el
enfoque, porque los enfoques se fortalecen en la medida (pausa) los
enfoques se fortalecen en la medida de las discrepancias, porque pensar
sin paradigma es pensar en la discrepancia, en el valor de la discrepancia
por eso.... es que vamos mas alla, hasta del paradigma positivista, verdad,
y de los enfoques emergentes y cualitativos, mucho mas de eso, porque
ellos insisten en que las discrepancias, en el valor de las discrepancias,
vamos mas alla de la discrepancia, vamos hacia que discrepar, discrepar
es propio del ser humano. Entonces comprender la discrepancia, valorar
la discrepancia, incorporar el discurso de la discrepancia, sin intentar
llegar al consenso._José: consenso ¢es la imposicion de algo sobre el
resto? Doctora Durant: claro, porque entonces iriamos siempre de la tesis
a la antitesis, siempre en esa dialogica del discurso desde el empirismo
dialéctico donde toda tesis debe llevar a una antitesis, y toda antitesis
Ileva a una tesis. Entonces, que es donde buscamos siempre centrar todos
es0s antagonismos y todas esas discrepancias en una tesis que implica una
sintesis, pero que la sintesis se ha llevado a un reduccionismo donde hay
una ideologia que siempre va a imperar en esa sintesis._José: que trata de
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eliminar a la otra._Doctora Durant: si. Entonces ir, verdad, no una sintesis
sino un proceso recursivo y de ahi donde reinterpreto la recursividad de la
complejidad. O sea, donde._José: una inter-retroaccion que hay alli.
Doctora Durant: intro-retro-accion diriamos nosotros, verdad, partiendo
desde la misma teoria fisica que dice nada se crea, sino que se
transforma... Entonces hay una recreacién permanente y donde el mismo
Heraclito decia, verdad, el mismo devenir de los tiempos que no significa
jamas un devenir de volver a_José: no seria vicioso, un circulo vicioso.
Doctora Durant: eso, por lo que se ha entendido es volver a. si vuelve a
un circulo vicioso. No, no.... el devenir que plantea Heraclito que no nos,
vamos al mismo rio...pero no nos bafiaremos en sus mismas aguas. O sea,
es por eso que nosotros planteamos aqui una dialéctica recursiva, es decir,
vamos, pero cuando regresemos no somos los mismos. Porque si cuando
regresas eres el mismo no hemos hecho nada._José: y si es recursivo, es
infinito, ¢no? Doctora Durant: es infinito, es... ahi esta José. José: que va
evolucionando en espiral_Doctora Durant: Exacto, donde el principio y el
fin no se encuentran, no se encuentran, se encuentran y fijate entonces
gue hay vamos a una semantica, fijate, verdad, que también es
importante, no se José. Jose: profe y los modelos, el... el con respecto a la
estructura del disefio curricular, en las fases metodologicas, los mddulos
de qué manera pueden responder a toda esta._Doctora Durant: fijate de
qué manera responden, nosotros lo primero que pensamos no es en
componentes sino en ejes._ José: ¢En ejes? Doctora Durant: en ejes, fijate
qgue nosotros dentro de la propuesta que tiene, que tiene que haber
propuesta, o sea, que alli no hay duda de que tendriamos que llegar... eh...
a marcos, hay que llegar a marcos porque la exigencia te dice bueno tiene
que haber una escolaridad y una escolaridad implica marcos. Entonces,
buscamos que esos marcos sean los mas flexibles, en eso es que donde
buscamos que el modelo se haga factible, mas como modelo, enfoque,
insistimos mas que modelo, enfoque. Porque modelo también enmarca.
José: enmarcado. Doctora Durant: ;me entiendes? entonces es un

disyuncion-conjuncion de
unidades curriculares

fundamentos
teodricos del
curriculo basado en
competencias

148




380
381
382
383
384
385
386
387
388
389
390
391
392
393
394
395
396
397
398
399
400
401
402
403
404
405
406
407
408
409
410

enfoque, es una manera de... de... focalizar y de mirar y de abordar, por
eso integrar el enfoque epistémicamente._José: por eso las unidades
siempre van integradas._Doctora Durant. Exacto, o0 sea, ya no es un saber
disperso, ya no es un saber disciplinar, pero que no resta valor a la
disciplina, porque es lo que se ha mal interpretado también. O sea, ser
trans-complejo no significa obviar la simplicidad de realidades concretas,
jamas._Jose: ¢no seria una especie de eclecticismo? Doctora Durant: no es
un eclecticismo porgue no es sumar cosas, no es agregar lo bueno de cada
uno, no es un hibrido donde lo junto, que tiene estas bondades lo uno con
esto que tiene estas bondades y esto que tiene estas bondades, NOO... es
entender que todo aquello que en su universalidad pueden integrar una
nueva realidad afectando esa diversidad, es lo que trabaja Morin como la
unidad-multiplex, o sea la unidad y la diversidad. Jose: ¢Eso generaria un
nuevo didlogo cientifico?_Doctora Durant: que la transcomplejidad, el
nuevo dialogo cientifico y fijate que este didlogo cientifico es metddico,
no es paradigma. O sea, ;como llego a un nuevo dialogo cientifico?
¢Como dialogo contigo? fijate que el cdmo responde a metodica. José: a
la parte metddica._Doctora Durant: si. Por eso es que insistimos en la inter
y trans... o, sea, y mas alla de la disciplina, pero para ir mas alla de...
tengo que estar consciente de que tl puedes, o sea, porque cdémo hago yo
transdisciplina desconociéndote. No, es un error que se ha cometido.
Entonces no, no, no... es que la transdisciplina hace... no, no, es que la
mejor manera de que tu te veas es aceptando al otro y es por eso que yo
he estado detras de cada uno, donde yo he colocado el ejemplo, yo he
asumido este gesto muy cotidiano, que es el de la trenza, el de la crineja,
ahora para tu tejer una crineja, tl tomas varios gajos y vas entretejiendo,
entonces logras la unidad de la crineja, pero en esa unidad esta
perfectamente identificado cada uno de los elementos que lo integran, que
eso es trans-complejo, eso es transcomplejidad. Y la transcomplejidad,
verdad, es decir desde un todo a preguntarse qué es ese todo y darle
respuesta a ese todo. ;Entiendes? O sea, donde el todo es méas que el todo.
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O sea, porque el hombre es un todo, pero qué entiendo por todo, qué es el
todo._José: ahi es donde, entonces nos habla de la emergencia, surge,
emerge algo, nuevo, diferente._Doctora Durant: y fijate que ese... esa
emergencia a la cual hacemos referencia, hay que revisarla. O sea, coOmo
estamos entendiendo la emergencia, como algo que surge
circunstancialmente o algo que siempre ha estado, pero hay un momento
en el que surge. Yo lo entiendo que es desde las pre-condiciones como
algo que siempre ha estado y hay un momento en el que surge como yo lo
entiendo. O sea, yo no entiendo emergencia como algo que
circunstancialmente surge, no, no, para mi la emergencia son realidades
que estdn pero que se van generando Yy descubriendo en la misma
dinamica de interaccion del ser humano._José: ¢y coOmo hacer para ir
deslastrando la parte eh... la competencia se ha visto desde el hacer
principalmente, para deslastrarlo solo del hacer desde el punto de vista
economicista, de la persona que es idonea haciendo una actividad
econdémica en el mercado? para pasarlo a ser desde el ser ;como seria?
¢como trabajaria el enfoque? Doctora Durant: fijate que en el enfoque
nosotros ahora, la segunda edicion del libro, planteamos los ejes
transversales del enfoque en el continuo vital del ser humano, pero
necesariamente eh, José, para llegar a concretar un disefio curricular que
favorezca escenarios de aprendizaje, espacios de aprendizaje, que le
permitan al ser humano, de manera autdbnoma construir su auto-
realizacion implica que el docente tenga una nueva concepcion de si
mismo y de la educacion, si no lo dejamos. Porque yo, verdad como
tedrico, como investigador presento a la comunidad cientifica la
posibilidad de un nuevo didlogo, tu lo has planteado excelentemente,
sobre argumentos, verdad, que tienen validez por eso lo epistémico, esa
validez desde su argumentacion bioldgica, neuropsicoldgica, socioldgica,
antropoldgica, cultural. Ahora ti tomas la decision de si eso es factible o
no pero no asi. O sea, porque ¢qué implica esto? no es la aceptacion de lo
que yo te presento, por una mera aceptacion, porque t0 eres un ser
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autonomo. O sea, es la aceptacion que tu haces desde tu propia reflexion,
porque esto implica pasar por procesos auto-reflexivos, por fases criticos,
0 sea, es navegar en tus propias profundidades, es alli donde vas a
encontrar las respuestas, o sea, yo voy a formar ese ser, 0 sea, yo no
puedo... este es la satisfaccion de formar o es la satisfaccion de
encontrarme con un ser humano que puede autoformarse, entonces el ser
nunca se queda... esto es una dinamica dialéctica permanentemente. Fijate
gue cuando estamos en ese proceso de construccion, invitamos a....
hacemos referencia a los modulos de competencias desde la Céatedra
porque la Catedra se perdid, la Catedra se... hubo un reduccionismo,
verdad, una aberracion reduccionista derivada simplemente a horas, a
profesores, a numeros._José: paso a ser una unidad administrativa.
Doctora Durant: una unidad administrativa, pero es que la Catedra por su
propia naturaleza.... José: es mé&s académica Doctora Durant: es
académica, es. Fijate que por eso onto. O sea, la naturaleza de la Catedra
es académica, es una Céatedra, un curso académico, eso es una Céatedra.
José: por eso las competencias se construyeron desde las Catedras.
Doctora Durant: jclaro! es desde alli. Porque alli es donde esta el sabio,
alli es donde estd el dominio intelectual pero no solo el dominio
intelectual, el dominio del ser humano, desde mi propia comprensién
como ser humano, 0 sea, yo soy emocional, yo soy espiritual, yo soy
intelectual, yo soy emergencia, yo soy paradoja y soy intercultural, ese
declarar, ese yo soy y detectarlo implica que, tu también lo eres, porque
YO SOy porque tu existes, porque cdmo creo yo escenarios de aprendizaje
para que tl y yo existamos en una realidad y tengamos de manera
autonoma la posibilidad de existir y coexistir._José: Entonces ¢es un
pensamiento que recrea en funcion de las aporias? Doctora Durant: si
sefior_José: en funcion de conflictos, de ir viendo como...Doctora Durant:
si sefior, entendiendo el conflicto de la postura psicosocial como una
realidad innata al ser humano, el hombre es por naturaleza José: el
hombre es por naturaleza Doctora Durant: por naturaleza José: entonces
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es ontologico Doctora Durant: es ontoldgico y en la existencia real,
verdad, estd en que el conflicto es la discrepancia, es la paradoja, es el
versus... Ok... es el caos pero que desde alli es como se generan las
grandes transformaciones desde el aprendizaje que hace el ser humano de
esas realidades y la manera en que va transformando esa realidad, en la
medida en que aprende y desaprende .José: por eso se habla de
autogestion del aprendizaje. Doctora Durant: autogestion de aprendizajes,
esta sustentado en la autonomia del ser humano, el hombre por su propia
naturaleza, es. Y si yo quiero formar, verdad (pausa) yo tengo que
respetar esa libertad, porque si hay algo que caracteriza al hombre es vivir
libre, es la libertad. Entonces, si yo no educo para la libertad, para que, si
yo no formo para que el hombre se auto-reconozca en esa libertad, para
que. Entonces hay que entrar en conflicto. José: para poder, eh... también
asumir lo otro que no lo tienes tu, por ejemplo. Doctora Durant: jeso!
entonces, mientras, por qué. eh... el peor error que puede existir, entonces
te dicen, todo esta bien, todo esta estable, aqui no estd pasando nada.
José: una especie de equilibrio térmico. Doctora Durant: eso, (PAUSA)
un equilibrio que no te va a conducir a nada, o sea, porque lo que le es
propio al ser humano, es precisamente la ruptura y la reconstruccion. Y
por eso, es que... los procesos de construccion, reconstruccion,
construccion, no son procesos filosoficos, son procesos psicoldgicos.
José: por la inercia. Doctora Durant: claro, porque... claro, porque el ser
humano por su propia naturaleza, ya actlia asi. Entonces, y por eso es que
nos vamos, verdad, a esos procesos, no, desde Lacan... desde Lacan. José:
¢Jaques Lacan? Doctora Durant: exacto... porque es desde alli que
tenemos que queremos revisarnos, desde ese poder autonomo, verdad,
neuro-bioldgico-funcional que tiene el hombre para de-construir,
reconstruir y construir, y se ha llevado finalmente a un discurso filoséfico
después. José: ¢se ha transformado maés en retorica? Doctora Durant: en
retorica, pero no es el hombre el que puede hacerlo. Entonces como
descubro ese cémo lo llevo yo a un discurso, como lo transfiero, tiene que
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516
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ser competente, cuando yo DESCUBRO lo que soy, DESCUBRO mi
propio poder, lo alimento, lo nutro y lo aplico. Lo transfiero a mis
realidades para transformar esas realidades y esas realidades
transformadas me trasforman y vuelvo a transformar. José: transforma el
discurso en accion, en la practica. Doctora Durant: aja... que no es un
mero ser ok...José: noooo... Doctora Durant: que no es un mero sery es
donde nosotros hablamos del ser competente, que nos es... suspiro....
Entonces pasa primero por descubrir ese ser y ese ser en si, con el otro, y
en su contexto, verdad, entonces es el enfoque, por eso un enfoque en
contra. José: ok, bueno muchas gracias profe. Doctora Durant: no, gracias
a ti. Jose: y bueno, muy bueno hacerle la entrevista. Doctora Durant: ;té
gusto? ;té parece productivo? José: si Doctora Durant: ¢claro? José: si
Doctora Durant: estamos abierto a otro momento, verdad que me encanto
dialogar contigo.
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Asignatura: CURRICULO

Semestre: 5TO

Carrera: EDUCACION

UNIDAD I : CIENCIAS AGOGICAS Y DIDACTICA

COMPETENCIA INDICADORES
DE LOGRO NIVELES DE SABERES

Objetivo terminal de la | Objetivos especificos | DESEMPENO SABER

asignatura de la asignatura CONOCER SABER HACER | SABER SER
Interpreta el curriculo | 1. Analiza la relacion 1.1.- Define: 1.1.1.- Compara a Valora las
y sus fundamentos | entre ciencias agogicas Antropogogia: través de diversas
desde los escenarios de | y didactica, a través Pedagogia, simulaciones y concepciones
administracion, de  sus distintos Hebegogia, ejemplos las distintas | agogicas para
planificacion, y | enfoques y tendencias Heutagogia, ciencias agogicas en | ofrecer
evaluacién curricular | como marco teorico Gerontogogia, funcion de su futura | algunas
como instrumento | para el estudio del Andragogia y praxis profesional sugerencias

organizador de la
praxis educativa con
caracter reflexivo.

curriculo.

Androergologia.

1.2.- Establece la
etimologia 'y
definicion de la
didactica como
ciencia vinculada al
curriculo.

1.3.- Identifica los
distintos enfoques y
tendencias actuales
en didactica.

1.2.1.- Construye una
definicién de
didactica a partir de
la reflexion
sistematica de los
procesos educativos,
con una actitud
critica y responsable.

1.3.1.- Identifica los
distintos enfoques y
tendencias presente
en las préacticas

educativas actuales.

concretas que
contribuyan
al
mejoramiento
de su proceso
educativo

Reconoce la
importancia
de la
didactica
como ciencia
fundamental
en los
procesos
agogicos
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Reflexiona
sobre
experiencias
Y procesos
educativos
actuales en
vistas a su
futura
practica
docente.

LECTURAS:

Sevillano, L. (2004). Didactica en el siglo XXI. Madrid, Espafia. McGraw Hill.

Ludojoski, R. (1978). Antropogogia o la Educacion del hombre. Argentina. Editorial Guadalupe.

Picado, F. (2006) Didéactica general. Una perspectiva integradora. Editorial EUNED. San José de Costa Rica.
Disponible en http://books.google.co.ve/books?id=kagmD3DezGAC&printsec=frontcover&dg=didéctica&hl=es-
419&sa=X&ei=X] 8UaullZDY8gTjp4D4Cw&ved=0CDIQ6AEWAQ#v=0nepage&q=did%C3%Alctica&f=false
[Consulta: Agosto 2013]

Yturralde, E. (s.f). Antropogogia: la educacion permanente del ser humano. Disponible en:
http://www.antropogogia.com/. Consulta [Consulta: mayo 2013]
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Asignatura: CURRICULO

Semestre: 5TO

Carrera: EDUCACION

UNIDAD Il: TEORIA CURRICULAR

COMPETENCIA INDICADORES
DE LOGRO NIVELES DE SABERES

Objetivo terminal de | Objetivos especificos | DESEMPENO SABER

la asignatura de la asignatura CONOCER SABER HACER | SABER SER
Interpreta el curriculo | 2.- Integra el 2.1- Describe la|2.1.1.- Define | Exhibe un
y sus fundamentos | curriculo 'y  sus etimologia y | Curriculo 'y  su | comportamiento
desde los escenarios | fundamentos como definicion del | evolucion histérica | de compromiso
de administracion, | marco  organizador Curriculo, en Venezuela en el desarrollo
planificacion, y | de la praxis educativa Evolucion histdrica, de las
evaluacion curricular | en las Componentes  del | 2.1.2.- Describe de | actividades
como instrumento | transformaciones curriculo. manera clara los | académicas.
organizador de la | sociales. Elementos del | componentes,
praxis educativa con curriculo. elementos,
caracter reflexivo. Dimensiones  del | dimensiones y | Promueve ideas

Curriculo Tipos de
curriculos.
Fundamentos
Curriculo:
Filosoficos.
Socioldgicos.
Psicoldgicos.
Epistemoldgicos.
Pedagdgicos y
legales.

del

fundamentos del

curriculo

2.1.3.- Distingue los
diferentes tipos de
curriculo en
practicas concretas

2.1.4.- Relaciona los
fundamentos del
curriculo  con la
praxis educativa y
las diversas
transformaciones

que impactan el
hecho educativo.

y acciones para
el desarrollo
efectivo de las
distintas
actividades
académicas.

Actla de
manera

consistente con
su sistema de
valores,

respetando a los
demas y
cumpliendo con
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2.2.- Establece la
relacion entre
didactica y
curriculo con una
vision critica.

2.1.5.- Establece las
coincidencias y
diferencias entre la
didactica 'y el
curriculo por medio
de sus elementos

los  principios
de equidad, y
biodiversidad.

LECTURAS:

POSNER, G (2005) Analisis del curriculo México McGraw Hill.

USECHE, José. (2000). Curriculo. Serie Azul. FEDUPEL.

GARQiA MORA, L. (2004) Evolucién historica del Curriculo en Venezuela. Universidad de Los Andes.
MORIN, E. (2007) La cabeza bien puesta. UNESCO. FACES UCV. CIPOST
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Asignatura: CURRICULO

Semestre: 5TO

Carrera: EDUCACION

UNIDAD IIl: DESARROLLO CURRICULAR

COMPETENCIA | "DIGADORES SABERES
- . Objetivos NIVELES DE
Objetl\;gi;irgt’ll:?? de la espec_ificos de la DESEMPENO SABER SABER SABER SER
asignatura CONOCER HACER

Interpreta el curriculoy | 3.-  Sintetiza el 3.1.- Describe | 3.1.1.- Concientiza su

sus fundamentos desde | desarrollo del los niveles de | Identifica los | responsabilidad en

los  escenarios  de | curriculo a partir de Concrecion niveles de | la toma de

administracion, sus fases y sus curricular: decision en la | decision curricular

planificacion, y | procesos claves: Macro, Meso, | concrecion segun los niveles.

evaluacion  curricular | planificacion y Micro. curricular.

como instrumento | evaluacion,  como Valora el

organizador de la|sustentos en la 3.2.- Reconoce | 3.2.1.- desarrollo

praxis educativa con | practica curricular. las fases del | Distingue con | curricular como

caracter reflexivo. desarrollo ejemplos proceso que
curricular  de | concretos  las | enmarca, da forma
acuerdo a los | diferentes fases |y organiza los
niveles de | del desarrollo | procesos
concrecion curricular. educativos.
estudiados.

Asume la

3.3.- Diferencia | 3.3.1.- importancia de los
la Planificacion | Diferencia las | roles de

Curricular y
Planificacion
del
Aprendizajes:
Evaluacion
Curricular  y
Evaluacion del
aprendizaje.

funciones de la
planificacion vy
evaluacion
curricular de la
planificacion y
evaluacion de
los
aprendizajes.

planificador y

evaluador en su
futura practica
docente en
concordancia con
su sistema de
valores
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Definiciones,
funciones y

tipos.
3.4.- ldentifica | 3.4.1.- Clasifica
las tendencias | de forma
actuales de | asertiva los
planificacion y | tipos de
evaluacion planificacion y
curricular. evaluacion
curricular.

LECTURAS:

Nozenko, L. (1995). Planificacion curricular. Ediciones Centauro

Tobon, S. (2005). Formacién basada en competencias: pensamiento complejo, disefio curricular y didactica. ECOE
Ediciones. Bogota. Diaz B., F. (2005). Ensefianza situada: Vinculo entre la escuela y la vida. Mc Graw Hill. México.
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Asignatura: CURRICULO

Semestre: 5TO

Carrera: EDUCACION ) )
UNIDAD IV: TENDENCIAS ACTUALES EN EDUCACION Y CURRICULO

COMPETENCIA INDICADORES
DE LOGRO NIVELES DE SABERES

Objetivo terminal | Objetivos especificos | DESEMPENO

Interpreta el | 4.-  Comprende las 3.1- Reconoce el efecto de | 3.1.1- Participa | Aprecia  las
curriculo 'y sus | diversas  tendencias diversas tendencias | activamente en | ofertas
fundamentos curriculares actuales a curriculares actuales en la | discusiones dirigidas | curriculares y
desde los | nivel  nacional e praxis pedagdgica del | en torno a los avances | su pertinencia
escenarios de | internacional para su docente de hoy: y nuevas tendencias | en el contexto

administracion,

planificacién, vy
evaluacion
curricular
instrumento
organizador de la
praxis  educativa
con caracter
reflexivo.

como

posible aplicacion en
su futura  praxis
pedagogica.

e La Tecnologia al

servicio de la
Educacion.
e Diversidad e

Inclusion en el
Sistema Educativo
Venezolano.

e Politicas
educativas de
inclusién a través
de la Educacion No

formal.
e Los Programas
Nacionales de

Formacion (PNF).
e Transformacion

curricular por
competencias en la
Universidad de
Carabobo.

que  impacten el
curriculo venezolano
en sus distintos

niveles y modalidades.
3.1.2-  Describe la
estructura

operatividad de los
curriculos educativos
venezolanos en sus
niveles y modalidades.

3.1.3.- Esquematiza
aspectos sobre
documentos

internacionales
relacionados con la
Educacion
Universitaria:  Cress
2008, Alfa Tuning y
UNESCO Paris 2009.

educativo vy
las
necesidades
del pais, el
continente y
el planeta.
Valora de

manera critica
el  curriculo
venezolano en
sus distintos
niveles y
modalidades.
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3.1.4.- Realiza visita
para investigar sobre
el uso de las diversas
tendencias

curriculares  actuales
en las instituciones

educativas del
entorno.
3.1.5- Analiza

comparativamente la
teoria plasmada en los
documentos
curriculares con lo
observado en la visita
institucional.

3.1.6- Difunde a sus
comparieros la
investigacion y
analisis realizados.

LECTURAS:

MINISTERIO DEL PODER POPULAR PARA LA EDUCACION (2007). Curriculo Nacional Bolivariano.

Naveda O. y Durant M. (2012). Transformacion curricular por Competencias en la Educacion Universitaria bajo el
Enfoque Ecosistémico Formativo.

UNESCO (1996) La Educacién encierra un tesoro. Informe a la UNESCO de la Comision Internacional sobre la
Educacion para el siglo XXI, presidida por Jacques Delors. Ediciones UNESCO.

UNESCO (1994). Declaracion de Salamanca y Marco de Accion para las Necesidades Educativas Especiales.
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UNESCO (2000). Marco de Accion Dakar. Educacion para todos.

UNESCO (2006) Educacion no formal.

Indriago, R. (2008). Las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion. Universidad de Carabobo.
MINISTERIO DEL PODER POPULAR PARA LA EDUCACION SUPERIOR (2008). Resolucion N° 2963
(Programas Nacionales de Formacion
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CONSENTIMIENTO INFORMADO INSTITUCIONAL

Lugar y fecha: Bérbula, 25 de enero del 2018

Nombre del investigador(a): José Roberto Sanchez Velasquez
Descripcion de procedencia: Cursante del Doctorado en Educacion y Docente de la
Universidad de Carabobo, Facultad de Ciencias de la Educacion, Departamento de

Ciencias Pedagdgicas, Catedra Pedagogia-Curriculo.

Quien suscribe, Brigida Ginoid Sanchez de Franco, titular de la cédula de identidad
4.131.482, Decana de la Facultad de Ciencias de la Educacion, Universidad de
Carabobo, Valencia, Estado Carabobo. Por la presente hago constar que el Consejo de
Facultad, la Direccion de Postgrado y Comision del Doctorado en educacion tiene
amplia informacion escrita acerca del trabajo titulado: TEORIA DE LA FUNCION
NARRATIVA: UNA HERMENEUTICA DE LOS CURRICULOS
CONCURRENTES como parte de un proceso investigativo que se esta
desarrollando con el proposito de proponer un constructo teérico de la funcion
narrativa, a partir de una hermenéutica de los curriculos concurrentes, lo cual
representa un aporte teérico porque implica una comprension de las operaciones de

interpretacion que subyacen en la conformacion de los curriculos concurrentes.

Los resultados de esta investigacion constituiran fines académicos para la
Universidad de Carabobo y podran ser publicados en revistas cientificas o
presentados en congresos, siempre que el investigador se comprometa a no revelar la
identidad de sujetos entrevistados, previo consentimiento. En este sentido, la
investigacion busca la creacidn de un constructo teérico que parte desde la teoria de

la funcion narrativa e implica una hermenéutica de los curriculos concurrentes.
También, doy el consentimiento para que el investigador pre-seleccione los
informantes clave o sujetos de estudio en grupos de estudiantes que hayan cursado la

unidad curricular Pedagogia y Curriculo, en el periodo 2016-2017, asi como de
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docentes adscritos a la Catedra Pedagogia-Curriculo y que estén o hayan participado
en la transformacion curricular que se desarrolla en dicha Facultad, en lo que respecta
a la Catedra Pedagogia- Curriculo, adscrita al Departamento de Ciencias
Pedagogicas, quienes previamente deben dar su consentimiento informado.
Asimismo, declaro que han recibido informacién amplia sobre el aporte que tiene esta
investigacion, en cuanto al conocimiento cientifico en el area de educacion, tanto el
Consejo de Facultad, la Direccién de Postgrado como la Comision del Doctorado en

Educacion

Ademas, el investigador no esta autorizado para publicar informacién alguna, salvo
que sea autorizada por los sujetos de investigacion. Asi mismo, la participacion no
implica remuneracién o retribucion monetaria alguna. La investigacion comprende
tres entrevistas no estructuradas, de las cuales dos serdn a docentes y una a un
estudiante, con momentos no mayores de una (1) hora de aplicacion, ademas del
acceso tanto a las clases del curso de Pedagogia y Curriculo como de los grupos
focales dados en la transformacion curricular. El investigador se compromete a
presentar los resultados finales de la investigacion ante el Consejo de Facultad de la
FaCE-UC, la Direccion de postgrado y la Comision del Doctorado en Educacion
quienes verificaran la informacion o resultados que posteriormente podran ser

publicados.

Asi mismo, la informacion ofrecida serd confidencial. No se divulgaran sus nombres
y demaés datos personales, a menos que el sujeto de investigacién lo autorice, las
entrevistas seran grabadas y en cualquier momento el entrevistado puede cesar su
participacion, si lo desea. Por ultimo, al final de los consentimientos informados de
los sujetos de investigacion, se debe colocar observaciones y dejar el espacio por si el

informante desea expresar algo que no esté en el contexto de lo escrito.

El presente consentimiento informado fue sometido a revisién por parte de la

Comision Operativa de Bioética de la Facultad de Ciencias de la Educacion y cumple
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con lo previsto en el Cédigo de Etica para la Vida (2011) de la Republica Bolivariana

de Venezuela, publicado por el Ministerio del Popular para la Ciencia, Tecnologia e

Industrias intermedias, especificamente en la Parte 11, Capitulo 2, que trata sobre el

consentimiento informado, siguiendo lo indicado en los numerales: 1.1, 1.2, 1.4, 1.5,

1.7, 1.8, 1.9.

Decano(a)

Nombre, apellidos:

cédula:

teléfono:

Testigo

Nombre, apellidos:

cédula:

teléfono:

Observaciones

Generales:

Investigador(a)
Nombre, apellidos:
cédula:

teléfono:

Testigo

Nombre, apellidos:
cédula:

teléfono:

Otras:

Elaboracion Propia (2018)
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CONSENTIMIENTO INFORMADO
Estimado(a) participante

Por medio de la presente se le informa que usted ha sido seleccionado como
sujeto de investigacion o informante, en el marco del estudio titulado: TEORIA DE
LA FUNCION NARRATIVA: UNA HERMENEUTICA DE LOS
CURRICULOS CONCURRENTES cuyo propésito general es: Proponer un
constructo tedrico de la funcién narrativa, a partir de una hermenéutica de los
curriculos concurrentes. La referida investigacion se realiza en el marco del
Doctorado en Educacion, en la Facultad de Ciencias de la Educacion FACE-UC de la

Universidad de Carabobo.

La metodologia del trabajo es de caracter cualitativo, consistente en una teoria
fundamentada, con disefio flexible y abordaje de campo, por lo cual la principal
técnica de recoleccion de informacion es la entrevista no estructurada, basada en
encuentros entre el entrevistador e informantes, dirigida a la comprension de las
perspectivas que tienen respecto a la vida, experiencias emotivas y situaciones del
contexto educativo, abordado desde sus propias palabras y con la intencién de obtener
datos “in situ” para la creacion de un constructo tedrico, objeto de esta investigacion,
de manera inductiva. Ante esto, solicité su valiosa colaboracion en aceptar la
participacion como sujeto de investigacion. Si usted decide aceptar, debe estar

informado de los siguientes aspectos:

1. Su participacion consistird en contar su experiencia vivencial como
disefiadora en torno a la transformacion curricular iniciada desde 2012 en la FACE-
UC. La entrevista no estructurada sera grabada para facilitar la trascripcion.

2. El tiempo de la entrevista no estructurada no excedera de una (01)
hora, a menos que esté de acuerdo con ello.
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3. La informacion ofrecida sera confidencial. No se divulgaran sus
nombres y demas datos personales, a menos que el sujeto de la investigacion lo
autorice.

4. La participacion es voluntaria, no implica remuneracion o retribucion
monetaria alguna.

5. Si en cualquier momento decide cesar su participacion en el estudio es
libre de hacerlo.

6. Como investigador me comprometo a no publicar informacion que
pueda vulnerar la integridad, bienestar e intereses de los sujetos participantes en la
investigacion.

7. Los resultados de esta investigacion representan un aporte tedrico
porque implica una comprension de las operaciones de interpretacion que subyacen
en la conformacion de los curriculos concurrentes. Para ello se ha informado al
Doctorado en Educacién quien aprobo el proyecto de investigacion e igualmente se le
ha comunicado a la Direccion de Investigacion de la Facultad de Ciencias de la
Educacién, dependencia que ha colaborado en la realizacién del proyecto.

8. Los resultados seran publicados solo bajo la aprobacion de los sujetos
entrevistados para los fines de la investigacion.

9. Usted no tiene riesgo alguno de lesiones fisicas si participa en este
estudio.

10.  Los datos que lo identifiquen seran tratados en forma confidencial
como lo exige la Ley. Usted no podra ser identificado. Solo podran acceder a sus
datos personales quienes estén autorizados para ello.

11.  En caso de que los resultados de este estudio sean publicados en
revistas cientificas o presentados en congresos, su identidad no sera revelada.

12.  Este consentimiento informado cumple con lo previsto en el Codigo de
Etica para la Vida (2011) de la Republica Bolivariana de VVenezuela, publicado por el
Ministerio del Popular para la Ciencia, Tecnologia e Industrias intermedias,
especificamente en la Parte Il, Capitulo 2, que trata sobre el consentimiento

informado. Luego de esta informacion necesaria; por favor, marque con una X la
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opcion de su preferencia con respecto a la aceptacion o no, de participar en la
investigacion antes mencionada en calidad de sujeto de investigacion que conforma la
muestra de la misma:

Acepto participar en la investigacion, por lo que doy mi consentimiento:

No acepto participar en la investigacion, por lo que no doy mi consentimiento:

El Investigador: Firma:

C.l.v- Nro. Telefonico

Correo: fecha: /[

Sujeto participante: - Firma:

C.l.v- N° Telefdnico

Correo: Fecha: [/ [

Testigo: C.l: Teléfono .Fecha: [ |

Nombre y apellido

Testigo: C.l: Teléfono .Fecha: [/ [
Nombre y apellido

Observaciones

Generales:

Otras:

Elaboracién propia (2018)
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CONSENTIMIENTO INFORMADO

Estimado(a) participante

Por medio de la presente se le informa que usted ha sido seleccionado como
sujeto de investigacion o informante, en el marco del estudio tituladoTEORIA DE
LA FUNCION NARRATIVA: UNA HERMENEUTICA DE LOS
CURRICULOS CONCURRENTES cuyo propdsito general es: Proponer un
constructo teérico de la funcion narrativa, a partir de una hermenéutica de los
curriculos concurrentes. La referida investigacion se realiza en el marco del
Doctorado en Educacion, en la Facultad de Ciencias de la Educacion FACE-UC de la

Universidad de Carabobo.

La metodologia del trabajo es de caracter cualitativo, consistente en una teoria
fundamentada, con disefio flexible y abordaje de campo, por lo cual la principal
técnica de recoleccion de informacion es la entrevista no estructurada, basada en
encuentros entre el entrevistador e informantes, dirigidos hacia la comprension de las
perspectivas que tienen respecto a la vida, experiencias emotivas y situaciones del
contexto educativo, abordado desde sus propias palabras y con la intencién de obtener
datos “in situ” para la creacion de un constructo tedrico de manera inductiva. Ante
esto, solicitdé su valiosa colaboracion en aceptar la participacion como sujeto de
investigacion. Si usted decide aceptar, debe estar informado de los siguientes

aspectos:

1. Su participacion consistird en contar su experiencia vivencial como
estudiante en el curso de nivelacion y avance dado en el periodo 2016 entre los meses
de agosto y septiembre en la unidad curricular de Pedagogia y Curriculo, adscrita al
Departamento de Ciencias Pedagdgicas, Facultad de Ciencias de la Educacion,
Universidad de Carabobo. La entrevista no estructurada sera grabada para facilitar la

trascripcion.
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2. El tiempo de la entrevista no excederad de una (01) hora, a menos que
esté de acuerdo con ello

3. La informacion ofrecida sera confidencial. No se divulgaran sus
nombres y demas datos personales, a menos que usted lo solicite.

4. La participacion es voluntaria, no implica remuneracion o retribucion
monetaria alguna.

5. Si en cualquier momento decide cesar su participacion en el estudio es
libre de hacerlo.

6. Como investigador me comprometo a no publicar informacion que
pueda vulnerar la integridad, bienestar e intereses de los sujetos participantes en la
investigacion.

7. Los resultados de esta investigacion representan un aporte teorico
porque implica una comprension de las operaciones de interpretacion que subyacen
en la conformacion de los curriculos concurrentes. Para ello se ha informado al
Doctorado en Educacién quien aprobo el proyecto de investigacion e igualmente se le
ha comunicado a la Direccion de Investigacion de la Facultad de Ciencias de la
Educacion, dependencia que ha colaborado en la realizacion del proyecto.

8. Los resultados seran publicados solo bajo la aprobacion suya para los
fines de la investigacion.

9. Usted no tiene riesgo alguno de lesiones fisicas si participa en este
estudio

10.  Los datos que lo identifiquen seran tratados en forma confidencial
como lo exige la Ley.

11.  En caso de que los resultados de este estudio sean publicados en
revistas cientificas o presentados en congresos, su identidad no sera revelada.

12.  Este consentimiento informado cumple con lo previsto en el Codigo de
Etica para la Vida (2011) de la Republica Bolivariana de Venezuela, publicado por el
Ministerio del Popular para la Ciencia, Tecnologia e Industrias intermedias,
especificamente en la Parte Il, Capitulo 2, que trata sobre el consentimiento

informado. Luego de brindar la informacion necesaria, por favor marque con una X la
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opcion de su preferencia con respecto a la aceptacion o no, de participar en la
investigacion antes mencionada en calidad de sujeto de investigacion que conforma la
muestra de la misma:

Acepto participar en la investigacion, por lo que doy mi consentimiento:

No acepto participar en la investigacion, por lo que no doy mi consentimiento:

El Investigador: Firma:

C.l.v- Nro. Telefonico

Correo: fecha: /[

Sujeto participante: - Firma:

C.l.v- N° Telefdnico

Correo: Fecha: [/ [

Testigo: C.l: Teléfono .Fecha: /[ [

Nombre y apellido

Testigo: C.I: Teléfono .Fecha: _/

Nombre y apellido
Observaciones

Generales:

Otras:

Elaboracién propia (2018)
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CONSENTIMIENTO INFORMADO
Estimado(a) participante

Por medio de la presente se le informa que usted ha sido seleccionado como
sujeto de investigacion o informante, en el marco del estudio tituladoTEORIA DE
LA FUNCION NARRATIVA: UNA HERMENEUTICA DE LOS
CURRICULOS CONCURRENTES cuyo propésito general es: Proponer un
constructo tedrico de la funciéon narrativa, a partir de una hermenéutica de los
curriculos concurrentes. La referida investigacion se realiza en el marco del
Doctorado en Educacion, en la Facultad de Ciencias de la Educacion FACE-UC de la

Universidad de Carabobo.

La metodologia del trabajo es de caracter cualitativo, consistente en una teoria
fundamentada, con disefio flexible y abordaje de campo, por lo cual la principal
técnica de recoleccion de informacion es la entrevista no estructurada, basada en
encuentros entre el entrevistador e informantes, dirigidos hacia la comprension de las
perspectivas que tienen respecto a la vida, experiencias emotivas y situaciones del
contexto educativo, abordado desde sus propias palabras y con la intencién de obtener
datos “in situ” para la creacion de un constructo tedrico de manera inductiva. Ante
esto, solicitdé su valiosa colaboracion en aceptar la participacion como sujeto de
investigacion. Si usted decide aceptar, debe estar informado de los siguientes
aspectos:

1. Su participacion consistird en contar su experiencia vivencial dando
clases en la unidad Curricular: Pedagogia y Curriculo, adscrita al Departamento
de Ciencias Pedagogicas, Facultad de Ciencias de la Educacion, Universidad de
Carabobo. La entrevista no estructurada sera grabada para facilitar la trascripcion.

2. El tiempo de la entrevista no excedera de una (01) hora, a menos que
esté de acuerdo con ello.

3. La informacién ofrecida sera confidencial. No se divulgaran sus

nombres y demas datos personales, a menos que usted lo solicite.
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4. La participacion es voluntaria, no implica remuneracion o retribucion
monetaria alguna.

5. Si en cualquier momento decide cesar su participacion en el estudio es
libre de hacerlo.

6. Como investigador me comprometo a no publicar informacion que
pueda vulnerar la integridad, bienestar e intereses de los sujetos participantes en la
investigacion.

7. Los resultados de esta investigacion representan un aporte tedrico
porque implica una comprension de las operaciones de interpretacion que
subyacen en la conformacion de los curriculos concurrentes. Para ello se ha
informado al Doctorado en Educacion quien aprobd el proyecto de investigacion e
igualmente se le ha comunicado a la Direccion de Investigacion de la Facultad de
Ciencias de la Educacién, dependencia que ha colaborado en la realizacion del
proyecto.

8. Los resultados seran publicados solo bajo la aprobacion suya para los
fines de la investigacion.

9. Usted no tiene riesgo alguno de lesiones fisicas si participa en este
estudio.

10. Los datos que lo identifiquen seran tratados en forma confidencial
como lo exige la Ley. Salvo para quienes estén autorizados a acceder a sus datos
personales, Ud. No podré ser identificado.

11.En caso de que los resultados de este estudio sean publicados en
revistas cientificas o presentados en congresos, su identidad no sera revelada.

12. Este consentimiento informado cumple con lo previsto en el Codigo de
Etica para la Vida (2011) de la Republica Bolivariana de Venezuela, publicado
por el Ministerio del Popular para la Ciencia, Tecnologia e Industrias intermedias,
especificamente en la Parte Il, Capitulo 2, que trata sobre el consentimiento
informado. Luego de brindar la informacién necesaria, por favor margque con una

X la opcion de su preferencia con respecto a la aceptacion o no, de participar en la

174



investigacion antes mencionada en calidad de sujeto de investigacion que
conforma la muestra de la misma:
Acepto participar en la investigacion, por lo que doy mi consentimiento:

No acepto participar en la investigacion, por lo que no doy mi consentimiento:

El Investigador: Firma:

C.l.v- Nro. Telefonico

Correo: fecha: [/ [/

Sujeto participante: - Firma:

C.l.v- N° Telefdnico

Correo: Fecha: [/ [/

Testigo: C.I: Teléfono .Fecha: [/ |

Nombre y apellido

Testigo: C.I: Teléfono .Fecha: /[ [
Nombre y apellido

Observaciones

Generales:

Otras:

Elaboracién propia (2018)
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