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RESUMEN

Con la modernizacion y reactivacion de la educacion técnica en Venezuela, se dice que la
ensefianza del inglés permitira a técnicos y profesionales ser eficientes en areas estratégicas y
formar parte del desarrollo productivo de la sociedad. Esta investigacion tomd en cuenta la
necesidad del uso de la inferencia como técnica de comprension lectora y una ensefianza basada
en contenidos como herramientas que brindaran la oportunidad de aprender dindmicamente, a
través de actividades que agilicen y faciliten la compresion de textos escritos en inglés, asi como,
el aprendizaje del mismo. El objetivo del presente trabajo fue determinar la influencia de la
inferencia como estrategia de comprension lectora de textos escritos en los estudiantes del 5to
afio de la especialidad de Quimica Industrial en la E.T.N. Enrique Delgado Palacios. La
investigacion fue de tipo experimental y se ubicé dentro de la modalidad de cuasi experimento
con pre y post prueba y grupos intactos. Se determind que la inferencia como estrategia de
comprension lectora tuvo un efecto positivo en la habilidad de comprender textos escritos por
parte de la muestra, y se obtuvo una solucion para la problematica planteada, y se presenté como
herramienta préctica, pedagdgica e innovadora que satisfizo las carencias y necesidades de la
especialidad, ya que el docente, por medio de la aplicacion de esta estrategia pudo, ademas de
generar la adquisicion de nuevos conocimientos, y reforzar los ya adquiridos, maximizar el
proceso de lectura de textos cientificos en inglés.

Descriptores: inferencia, comprension lectora, interdisciplinaridad, ensefianza basada

contenidos, escuela técnica, ensefianza del inglés

Linea de Investigacion: Adquisicion de Lenguas Extranjeras (ALE) Inglés y Frances.
Temética: Técnicas, recursos y estrategias de aprendizaje y de comunicacion en procesos de
ALE conducidos bajo instruccion. Subtematica: Destrezas linglisticas
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INTRODUCCION

La presente investigacion surge como una alternativa de respuesta a una situacion de
aprendizaje relacionada con la asignatura Inglés que se imparte en la E.T. Enrique Delgado
Palacios. La problematica en cuestion se trata de la dificultad que tienen los aprendices para
comprender textos escritos en inglés relacionados con las especialidades que alli se ofrecen, en

especial con la especialidad de quimica industrial.

Con la intencion de mejorar cada vez més la calidad de la docencia en el &rea de inglés
dentro de la E.T. Enrique Delgado Palacios, y al mismo tiempo integrar areas de conocimiento
como lo son el inglés y la quimica que introduzcan recursos educativos innovadores, la
investigadora se propone determinar la incidencia que podria tener un material educativo para
ejercitar la inferencia linguistica en la compresion de textos escritos en inglés, asi como también

practicar diferentes técnicas de lectura.

La investigacion se enmarca en el marco de los requerimientos de un proyecto cuasi
experimental, lo cual permitird determinar si la estrategia propuesta incide en la comprension de
textos escritos en inglés y asi desarrollar un modelo operativo viable que busque satisfacer una
necesidad educativa detectada. Las fases a ejecutar seran las siguientes: diagndstico de
necesidades, planteamiento y fundamentacion tedrica de la propuesta, descripcion del
procedimiento metodoldgico. Ademas, se elaborara un tratamiento ad hoc para cubrir la

ensefianza de la inferencia linguistica al grupo experimental.

La descripcién de todo el proceso de diagnostico de necesidades, planteamiento de la

problematica y metodologia adoptada se encuentra plasmada en este informe de investigacion, el
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cual esta organizado de la siguiente manera: en el capitulo | se plantea el problema de estudio,

el cual da pie para plantear los objetivos de la investigacion y la justificacion de la misma desde
puntos de vistas metodoldgicos, tedricos e instruccionales. En el capitulo Il se comentan los
antecedentes, las bases tedricas y las bases legales que sustentan este trabajo, cubriendo aspectos
teodricos y practicos que permitieron el desarrollo de las pruebas y el tratamiento ad hoc aplicado
para determinar la inferencia como estrategia de comprension lectora tuvo sobre la habilidad
comprender textos escritos por parte de la muestra . Por su parte, en el capitulo 11l se trata lo
referente al marco metodologico donde se contemplan la naturaleza del estudio, el disefio, la
poblacion, la muestra y lo referente al instrumento de recoleccion de datos, lo que permitid

abordar de una forma efectiva la problematica planteada y la busqueda de soluciones.

Igualmente, se tiene dos capitulos que enmarcan la culminacion del proyecto. En el capitulo 1V
se presentan los resultados de manera grafica e interpretados de una forma sencilla pero
comprensible, en donde se aprecie la influencia que el tratamiento tuvo en la muestra una vez
aplicado. Finalmente, en el capitulo V se plantean las conclusiones y recomendaciones basadas

en los resultados obtenidos



CAPITULO |

1.1. El problema

El idioma inglés se ha convertido en el idioma internacional para la comunicacion en
muchas areas, tanto a nivel escrito como a nivel oral. Con la evolucién de un mundo globalizado
que emerge por los cambios politicos, financieros, tecnoldgicos y cientificos y hasta territoriales,
existen cada vez mas personas que desean o requieren conocer este idioma universal, que ahora
es considerado como un medio comun de comunicacion Gtil para los estudios o campos de
trabajo (Kennedy y Bolitho, 1984). Dada esta situacion, la necesidad de dominarlo a un nivel
profesional se ha incrementado. Es indispensable que los aprendices de esta lengua no s6lo sean
capaces de manejar, entender e interpretar textos cientificos, sino otras fuentes de informacion
tales como libros especializados en é&reas especificas, busquedas en el internet, datos

computarizados, entre otros.

La ensefianza del inglés ha evolucionado y cambiado a través del tiempo. Algunas
metodologias y técnicas se mantienen, otras, tales como el método audio lingual, que nacio
durante 1950s, como resultado del gran interés dado a la ensefianza de idiomas extranjeros en los
Estados Unidos y que se basé en la linglistica estructural y el método silencioso (silent way),
creado por Gattegno por los afios 1972, el cual tenia como premisa motivar al estudiante a
interactuar con el idioma a aprender tanto como fuese posible, mientras el docente permanecia en
silencio y se caracterizé por el uso de graficos y palillos de colores para codificar sonidos, entre

otros elementos basicos del idioma (Richards y Rogers, 1986), han sido descartadas debido a que
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la creciente necesidad por aprender el idioma ha requerido que éstas sean actualizadas,
modificadas y adaptadas a las realidades de los aprendices. Sin embargo, es bien sabido que la

mayoria de ellas fueron inicialmente dirigidas a la ensefianza de la gramatica.

Hoy en dia, debido a las necesidades y demandas de los jovenes profesionales que necesitan
del inglés como medio de comunicacion en campos varios, algunas metodologias y técnicas han
ido cambiando y se han enfocado hacia la ensefianza del inglés con fines especificos (ESP)
(Mujica, 2007). Los programas de ESP son adaptados al contexto y a las necesidades de grupos
de estudiantes en particular. En varias ciudades de Europa existen programas orientados en
proyectos en la industria del turismo (inglés para el Turismo). En Estados Unidos, también
existen cursos de ESP en el area del lenguaje y tecnologia en computacion para las personas que
se encuentran en prision (Johns & Price-Machado, 2001). De igual manera, en las universidades
de América Latina y en especial en Venezuela se dictan la asignatura inglés instrumental bajo el

enfoque de ESP desarrollando estrategias de lectura segun sea la carrera que se imparte.

De igual forma, es importante mencionar que debido a la implementacion del inglés como el
idioma de la ciencia y la tecnologia a nivel mundial, muchas personas, frecuentemente, se ven en
la necesidad de dominarlo, por lo menos un nivel basico, para mantenerse actualizados en sus
trabajos y estudios, por lo tanto, cualquier profesional en cualquier disciplina cientifica y
humanistica necesita desarrollar ciertas destrezas en el inglés (Padron y Ballesteros, 2006,

Marvez, 2013).
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El establecimiento del inglés como lengua franca se presentdé como una de las razones
principales para la ensefianza del inglés como lengua extranjera en paises donde no se hablaba
este idioma, lo que renovo el interés de la ensefianza del inglés a nivel mundial, ya que éste se
utilizaria como el medio de comunicacion en campos como la ciencia y tecnologia, finanzas,
medicina, entre otras y que se evidencia a través la implementacion del inglés como idioma
oficial de organizaciones como la OPEP (Organizacion de Paises Exportadores de Petroleo), la

ONU (Organizacion de Naciones Unidas) entre otras organizacion internacionales (Béaez, 1999).

En Venezuela han ocurrido ciertos acontecimientos que han hecho aumentar el interés en la
ensefianza del inglés. Se cree que este interés se ha mantenido hasta tiempos actuales y hay
suficientes evidencias para mantener dicha declaracién dado que el inglés se ensefia en los
diferentes niveles de educacion en el pais. Inclusive, por exigencias del sistema educativo
venezolano los estudiantes a nivel de educacién media, diversificada y profesional, ademas de
poseer dominio de su lengua materna, deben incursionar en el aprendizaje de idiomas
extranjeros, especialmente el inglés. (Mujica, 2007). Ademas, es necesario sefialar que en el
Programa Analitico de Educacion Media, Diversificada y Profesional del Ministerio de
Educacién y Deporte (1987), (en adelante MED) se concibe al inglés como uno de los idiomas
mas importantes desde perspectivas sociales, culturales, cientificas, técnicas y econémicas. Por
lo tanto, el dominio de este idioma proveera a los aprendices con medios para la comunicacién y

el crecimiento personal.

Sobre esta base, se hace necesario mencionar que la ensefianza del inglés como lengua

extranjera en Venezuela estd reglamentada desde la 111 Etapa de Educacion Basica y se establece
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bajo la perspectiva del enfoque comunicacional (Gaceta Oficial de la RepUblica de Venezuela,
1986). La ensefianza del inglés se inicia en los 7°, 8° y 9° grados y luego, en la etapa Media y
Diversificada 1° y 2° afios de bachillerato. Por su parte, en las escuelas privadas desde hace
mucho tiempo, se estudia inglés en la primera y segunda etapa de educacion basica, o lo que se
Ilama ahora con el nuevo curriculo, en la escuela primaria. En la actualidad, en el nuevo sistema
educativo se vuelve a dividir en primaria (escuela) y secundaria (liceo), ademas de otros niveles
como las escuelas técnicas, pero es basicamente en el liceo en donde se continGa con la
ensefianza del inglés (Ministerio del Poder Popular para la Educacion (MPPE, 2007; MED,
2004). No obstante, en las discusiones curriculares, iniciadas en afios anteriores especificamente
en el 2007, se habla de que desde 4° grado en la escuela se iniciard el inglés a nivel de
vocabulario. Independientemente de los lineamientos oficiales, en las escuelas privadas se
continla ensefiando inglés desde 1° grado en la escuela e incluso desde preescolar (Lopez

D’Amico, 2008).

En este mismo orden de ideas, con la modernizacion y reactivacion de la educacion técnica en
Venezuela, se insiste en el entrenamiento de los individuos como técnicos y profesionales con un
conocimiento apropiado para sobrellevar las demandas actuales del sistema productivo y social
del pais. Se dice que la ensefianza del inglés, en estos niveles, les permitira a dichos técnicos y
profesionales ser eficientes en areas estratégicas, asi como formar parte del desarrollo productivo
de la sociedad. Ellos seran parte del desarrollo industrial y del mejoramiento de la productividad,

factores, que con el tiempo, reforzardn la economia de autogestion (MED, 2004b).
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De igual forma, los aprendices en escuelas técnicas son considerados profesionales en ramas
especificas y por esta razon, el proposito principal de la ensefianza del inglés en este nivel
deberia ser capacitar a los aprendices a utilizar diferentes técnicas y herramientas, a través de
enfoques tales como la ensefianza basada en contenidos, que faciliten el desarrollo de habilidades
para la lectura y comprension de textos escritos, revistas, catalogos y manuales escritos en un
género instrumental en inglés y que estén relacionados con sus especialidades (MPPE, 2007). En
relacion con lo antes mencionado, Noguera (2000, citado por Mujica, 2007) establecié que
dependiendo del contexto y las necesidades de los aprendices, la ensefianza del inglés tendra
varios objetivos, por ejemplo, en algunas situaciones y dependiendo del objetivo por el cual los
aprendices desean aprender el idioma, éstos necesitaran desarrollar tres de las cuatro destrezas
como lo son el habla, escucha y lectura, como lo es el caso de cursos comunicativos. En otros
casos, los aprendices solo necesitaran usar el idioma en una manera mas instrumental.
Consecuentemente, la comprension lectora y la traduccion de texto seran requeridas para cursos

de inglés técnico o instrumental.

Por otra parte, es necesario hacer referencia a las nuevas tendencias metodoldgicas que el
MPPE (2007) propuso para la Reforma Curricular del Sistema Educativo Bolivariano. Como es
sabido, las escuelas técnicas son un subnivel del sistema bolivariano de educacién secundaria y
por lo tanto, sigue lineamientos dictados por el MED. En este sentido, una ensefianza holistica
basada en contenidos es necesaria para la integracién de areas de especializacion cientifica con
otras de especializacion basica. Por ejemplo, asignaturas como quimica, matematicas,
contaduria y finanzas pueden ser integradas con inglés, literatura, educacion fisica, entre otras.

Como resultado, los aprendices relacionaran cada asignatura con una realidad mas tangente y



14

asumiran la importancia de ellas en relacién con las especialidades que sean de mayor interés

para ellos.

Adicionalmente, el Disefio Curricular del Sistema Educativo Bolivariano (2007) establece que
el Estado debe considerar el contexto, necesidades y situaciones Unicas de cada aprendiz y
escuela para poder establecer los objetivos, metas y contenidos que daran forma al programa que
debe seguir cada profesor. En consecuencia, la ensefianza basada en contenidos es considerada
apropiada para integrar las asignaturas, permitiendo el desarrollo de un curriculo flexible y
adaptado a las necesidades reales de los aprendices. Ademas, si los aprendices relacionan
contenidos familiares con el aprendizaje de nuevos contenidos, el aprendizaje serd mas

significativo para ellos (Chuchalin & Danilova, 2005).

Por muchos afios, la ensefianza del inglés con propositos especificos, (en adelante ESP), se ha
visto como una actividad separada dentro de la ensefianza del inglés (Bojovic, 2006). ESP ha
sido considerado diferente debido al desarrollo de su propia metodologia, tendencias de
ensefianza y objetivos, es decir, mientras bajo un enfoque comunicativo los aprendices
desarrollan destrezas que le permiten la interaccion social de manera inteligible y efectiva, en un
curso de ESP, los aprendices desarrollaran destrezas que le permitiran la comprension de textos
escritos de una manera exitosa. De acuerdo a la definicion de Strevens (1988, citado por
Bojovic, 2006), las teorias del ESP se enfocan en satisfacer las necesidades especificas de los
aprendices en relacion a los contenidos relacionados a disciplinas, ocupaciones y actividades
particulares, caracteristicas consideradas absolutas. Las dos caracteristicas consideradas variables

de su definicidn se refieran a que el ESP podria estar restringido a las destrezas que se desean
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aprender, como por ejemplo, la lectura, y no ensefiadas dependiendo de metodologias

predisefiadas’.

Por otro lado, Dudley-Evans y St Jhon (1998, citados por Bojovic, et al) propusieron una
modificacion a la definicién de ESP hecha por Strevens). Dicha modificacion se expreso en dos
grupos de caracteristicas. La primera, ve al ESP con caracteristicas absolutas:

a) ESP se disefi6 para satisfacer las necesidades especificas de los aprendices; b) ESP

puede usar, en situaciones especificas, metodologias y actividades diferentes a las usadas

por la disciplina a la que sirve; ¢) ESP se centra en el idioma, destrezas, discurso, género,

apropiados para cada actividad (p. 488).2

! Texto Original en inglés: “...Strevens’ (1988) definition of ESP makes a distinction between 1) absolute
characteristic (language teaching is designed to meet specified needs of the learner; related

in content to particular disciplines, occupation and activities; centered on the language appropriate to those activities
in syntax, text, discourse, semantics, etc., and analysis of the discourse; designed in contrast with General English)
and 2) two variable characteristics (ESP may be restricted to the language skills to be learned, e.g. reading; and

not taught according to any pre-ordained methodology)...”

2 Texto Original en inglés: “...Dudley-Evans y St Jhon (1998) ... a) ESP is designed to meet specific needs of the
learners; b) ESP may use, in specific teaching situations, a different methodology and activities of the disciplines it
serves and c¢) ESP is centered on the language (grammar, lexis, register), skills, discourse and genres appropriate to

these activities...”
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En este sentido, Dudley-Evans (et al.) coment6 sobre la idea de adaptar el contenido y la
metodologia que mejor se ajuste al area de conocimiento en la que ésta sirve. La segunda ve al

ESP con caracteristicas variables:

Caracteristicas variables: a) ESP puede relacionarse o disefiarse para disciplinas
especificas; b) ESP utiliza, en situaciones de ensefianza especificas, una metodologia
diferente a las usadas en el inglés general; c) ESP podria ser disefiado para aprendices
adultos, en un nivel de educacion terciaria 0 en una situacion laboral profesional. Puede
implementarse en estudiantes a nivel de educacion secundaria; d) ESP, generalmente, se
disefia para aprendices en un nivel intermedio o avanzado; €) La mayoria de los cursos de
ESP asumen un conocimiento basico del idioma, pero puede ser usado hasta por

principiantes (p. 488).2

La definicion ofrecida por Dudley-Evans (et. al.) esta notoriamente influenciada por la de
Strevens. Desde el punto de vista de esta definicion (el ESP puede adaptar el contenido y la
metodologia que mejor se ajuste al area de conocimiento en la que ésta sirve) se puede observar

que el ESP puede, mas no necesariamente, depender de una disciplina especifica y/o estar

3 Texto Original en inglés: “...Dudley-Evans y St Jhon (1998) ... a) ESP may be related or designed for specific
disciplines; b) ESP, may use, in specific situations, a different methodology from that of general English, c) ESP is
likely to be designed for adult learners, either at a tertiary level of instruction or in a professional work situation; it
could be used for learners at secondary school level; d) ESP is generally designed for intermediate or advanced

learners; e) Most ESP courses assume basic knowledge of language system, but it can be used with beginner...”
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dirigido a cierto grupo o rango de habilidad. ESP debe verse como un simple enfoque de

ensefianza o a lo que Dudley-Evans llama una actitud mental®.

Las caracteristicas expuestas anteriormente permiten la introduccion de la premisa de que
ESP puede ser adaptado a todos los niveles de instruccion y que sus métodos pueden variar de
acuerdo al contexto y necesidades especificas de los aprendices. El proposito de ESP se
convierte en su esencia. Por esta razon, ESP juega un rol importante y muy activo en el
entrenamiento de profesionales y técnicos en una amplia gama de profesiones y ocupaciones hoy
en dia. En la actualidad, el concepto de globalizacion como medio de integracion politica,
econdmica y tecnoldgica, asi como también las nuevas tendencias en campos educativos tales
como la ensefianza basada en contenidos, han atraido la atencion de algunos docentes hacia la
implementacién de ESP en las escuelas y universidades, donde el inglés es visto como una
herramienta esencial para la lectura y comprension de textos escritos. Este hecho se aplica
también a las escuelas técnicas debido a que tanto los profesores y los aprendices son motivados

para trabajar en un dominio técnico del inglés, en vez de un dominio funcional.

De la misma manera, Delmastro (2000) comento las ideas de Widdowson (1990) sobre el
propdsito del ESP. Con respecto a ésto, el autor expone que los posibles usos practicos del ESP
en la consolidacion de objetivos académicos y ocupacionales estan relacionados con la definicion
de entrenamiento. Una vez que las necesidades de los aprendices han sido establecidas, el

objetivo del ESP serd desarrollar técnicas de comprension lectora y destrezas necesarias para el

4 Texto Original en inglés:...“From the definition, we can see that ESP can but is not necessarily concerned with a
specific discipline, nor does it have to be aimed at a certain age group or ability range. ESP should be seen simple as
an 'approach’ to teaching, or what Dudley-Evans describes as an ‘attitude of mind’.
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manejo de material bibliografico asi como la interpretacidén de material escrito relacionado con la
especialidad de estudio. Adicionalmente, Delmastro (2000) apoya lo expuesto por Hutchinson y
Waters (1987) cuando aseguran que la forma mas apropiada para obtener este objetivo es disefiar
programas o cursos relacionados con la especialidad de estudio de los aprendices y no tanto a las
areas de conocimiento general. Por ejemplo, si los estudiantes pertenecen a la especialidad
quimica, los textos a ser analizados por los aprendices deben relacionarse con el area industrial.
De esta forma, los aprendices desarrollaran y adquiriran las destrezas apropiadas para trabajar

eficientemente en el area académica o laboral donde el inglés sera requerido.

Se cree que aprender inglés a través de contenidos especificos es la manera exitosa para
incrementar la eficiencia del idioma. Es decir, los aprendices deberian aprenderlo a través de la
practica y actividades que estén mucho mas relacionadas a las especialidades que estén
familiarizadas con ellos en el idioma materno (Chuchalin y Danilova, 2005, Marvez, 2013). Por
esta razon, las nociones de una ensefianza cros-curricular y basada en contenidos estan tomando

un rol activo en el cambio de metodologia en las escuelas técnicas venezolanas.

En el contexto de la ensefianza del inglés en Venezuela, ESP es un campo que parece no
haber sido explorado todavia a nivel secundario o bachillerato. Esta aseveracion esta basada en
el Programa Analitico de Educacion Media y Diversificada del MED (1987), en el cual el
enfoque recomendado para ensefar inglés es el enfoque comunicativo. El objetivo primordial del
MED, a través de la aplicacion de dicho enfoque es, “...desarrollar en el aprendiz la competencia
comunicativa, que consiste en usar el idioma de manera apropiada, segun el contexto

situacional...” (p.6) Es también de conocimiento general, que este enfoque comunicativo no se
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evoca al dominio técnico del idioma tal y como se persigue con el ESP, es decir, la interpretacion
de cuadros estadisticos, lectura de componentes quimicos de productos en etiquetas, la
comprension de instrucciones de sistemas computarizados, entre otros, simplemente porque los

objetivos de ambos enfoques son diferentes.

Adicionalmente a esto, en el caso particular de las escuelas técnicas, la metodologia comun
utilizada para la ensefianza del inglés se enfoca en los aspectos gramaticales y la traduccién de
textos escritos. Estos textos no siempre estan relacionados con la especialidad que los
aprendices cursan, y las estrategias de lectura empleadas difieren de aquellas que realmente
persiguen la comprensién lectora de los mismos. De igual manera, los profesores y aprendices
consideran al inglés como una asignatura poco importante, pero si obligatoria que deben cursar
para poder obtener un certificado. Segun Mujica (2007), esto se puede probar claramente a
través del hecho de que después de cinco afios de instruccion formal en inglés en liceos y
escuelas técnicas, la habilidad de expresion y comprensién del inglés por parte de los estudiantes

es insuficiente.

Esta situacion es, inclusive, mas probleméatica en la Escuela Técnica Nacional Enrique
Delgado Palacios, ya que a los aprendices se les prepara para cumplir con un perfil profesional
holistico y globalizado dentro de los campos financieros e industriales donde el inglés es esencial
como medio de comunicacion cientifico, financiero e industrial. Como fue mencionado
previamente, se puede decir, que en dicha escuela técnica, la mayoria de los profesores sélo se

enfocan en la ensefianza de la gramatica y funciones bésicas, en vez de desarrollar otras destrezas
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para mejorar la comprension de materiales escritos y la interpretacion de informacidn en otros

formatos, tales como gréaficos, escalas, medidas, entre otros.

Marvez (2013) comenta que como docente de aula ha observado que en el presente, los
profesores estan desmotivados a hacer lo que es apropiado para los aprendices por razones
varias. Una de ellas puede atribuirse a la falta de informacion en cémo hacerlo. Esto no deberia
considerarse como un problema relacionado al entrenamiento de los profesores, méas si como un
problema de desactualizacion de teorias y estrategias adaptadas a la ensefianza del inglés al nivel
técnico y por ende la comprension de textos escritos en inglés. Consecuentemente, ésta situacion
se presenta como el objetivo primordial de esta investigacion ya que ésta tratara de presentar a la
inferencia como estrategia de comprension lectora de textos escritos en inglés relacionados con
contenidos del area de quimica que pueda influir positivamente en el dominio del idioma inglés,
en una forma instrumental y por lo tanto beneficiaria a los aprendices reforzando contenidos de
otras asignaturas y a su vez, beneficiara a los docentes pues su practica pedagogica se vera
actualizada, atractiva y mas dinamica, lo que permitira un mayor interés de los aprendices hacia

la lectura de textos en inglés.

De acuerdo a lo que se ha venido planteando, se ha considerado la situacion ilustrada en
relacion a la comprension lectora de textos técnicos escritos en inglés por parte de los estudiantes
de la Escuela Técnica Nacional Enrique Delgado Palacios, ubicada en la poblacion de Guacara,
Estado Carabobo, en donde se forman técnicos medios en las &reas de Administracion
Financiera, Contabilidad, Electricidad, Informatica, Promocion Deportiva y Quimica Industrial.

Ahora bien, la presente investigacion aplica para los estudiantes del 5to afio de la especialidad de
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Quimica Industrial en la Escuela Técnica Nacional Enrique Delgado Palacios, dentro de cuyas
necesidades se ubica el uso de una ensefianza basada en contenidos como herramienta que les
brinde la oportunidad de aprender de una manera dindmica no tradicional, a través del uso de
actividades basadas en los intereses de la especialidad, que agilicen y faciliten la comprension

del contenido de un texto en inglés.

1.2. Objetivos de la Investigacion

Determinar la influencia de la inferencia como estrategia para comprender textos técnicos
escritos en inglés por porte de los estudiantes de 5to afio de la especialidad de Quimica Industrial

de la E.T. Enrique Delgado Palacios.

1.3.0bjetivos Especificos

Examinar el nivel de comprension de textos técnicos de los estudiantes 5to afio de la

especialidad de Quimica Industrial de la E.T. Enrique Delgado Palacios.

Analizar el desempefio de los estudiantes en situacion previa y posterior a la aplicacion de las

estrategias de lectura.

Establecer si la influencia como estrategia para comprender textos técnicos en ingles influye
sobre el nivel de compresion de textos escritos de los estudiantes de 5to afio de la especialidad de

Quimica Industrial.
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1.4. Justificacion de la Investigacion

Estudiar en una escuela técnica nacional implica recibir una educacién de calidad bajo
perspectivas que permitan la adquisicion de conocimientos y el desarrollo de habilidades que
conduzcan hacia el logro de metas y el desarrollo de un perfil profesional en las diferentes
especialidades ofertadas, lo que se traduce, en la preparacion profesional de aquellos que buscan
el ingreso al &mbito laboral del pais de una manera exitosa. Dada la relacion e interés que los
aprendices de las distintas especialidades ofertadas por las escuelas técnicas en el pais y la
inquietud que sienten en formar parte de la rama profesional que escogen, se justifica, desde el
punto de vista metodoldgico, la actualizacién y aplicacion de estrategias de compresion lectora,
como la inferencia, que permitan a éstos mejorar la habilidad de comprender textos técnico
escritos en inglés. Igualmente, el aprendizaje del inglés serd de manera sencilla, practica y

significativa, permitiéndoles desarrollarse como profesionales en sus futuros campos de trabajos.

A esto, se le puede agregar lo expuesto por Ponticelli (2003) “leer textos técnicos en inglés
cuando se desconoce en forma casi absoluta la reglas del sistema que rige la lengua se convierte
en una tarea de dificil realizacion” (p.4). Adicionalmente, Ponticelli (2003) basa su asercion
sobre la motivacion con respecto a necesidades especificas en lo expuesto por Widdowson

(1990), al decir que:

La ensefianza de una lengua seré eficiente dependiendo més del tdpico o contenido que se
esté ensefiando, que de la lengua en el que esta escrito, debido a que éste sera reconocido

por los alumnos como una extension importante y significativa de sus horizontes. (p.4)
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Con lo antes expuesto puede verse como viable, tomando como punto de partida la revision
tedrica de enfoques actualizados, tales como, la ensefianza basada en contenidos, la
interdisciplinaridad en las escuelas técnicas y estrategias de compresion lectora acordes con los
intereses de los aprendices, iniciar a los aprendices en la lectura compresiva de textos

académicos técnicos en simultaneidad con la adquisicion de la lengua en que estan escritos.

Por lo tanto, la aplicacion de la inferencia, entre otras estrategias de compresion lectora de
textos escritos en inglés relacionados a las necesidades de los aprendices, de las diferentes
especialidades de la Escuela Técnica Nacional Enrique Delgado Palacios, constituird una
herramienta que los motive e impulse a realizar lecturas de textos técnicos y que en un futuro,
serd una herramienta til para su desarrollo dentro del campo laboral donde se desempefiaran.

Adicionalmente, se obtendran otros logros como el maximo aprovechamiento de horas
académicas, la actualizacion de los contenidos de las asignaturas involucradas adecuandolos a las
necesidades de los aprendices, replanteamiento de las estrategias de ensefianza aprendizaje, en
especifico, las de comprension de textos cientificos en inglés, y una mejora en las relaciones
interpersonales docente — aprendiz — docente. Es por ello, que a través de la aplicacién de la
inferencia como estrategia de comprension lectora, se pretende optimizar las competencias
bésicas para la comprension de textos escritos por parte de los aprendices. Estos obtendran
beneficios en el desarrollo y ejercicio profesional de su carrera, permitiéndoles mantenerse
actualizados con los avances cientificos y tecnoldgicos. En este mismo orden de ideas, el proceso
de ensefianza - aprendizaje se desarrollaria a través de actividades enmarcadas dentro de la

modalidad innovadora interdisciplinaria tomando en cuenta las caracteristicas e intereses propios
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de cada aprendiz; orientando al individuo a pensar en la resolucion de los posibles problemas que
se le presentan, motivandolo a reaccionar favorablemente ante las ideas novedosas y estimulando

la adquisicion espontanea y practica del idioma.

Finalmente, a nivel institucional, se proyectard a la Escuela Técnica Nacional Enrique
Delgado Palacios como una institucién pionera que apoya y fomenta el uso de recursos
didacticos que permita a sus profesores impartir clases de inglés dindmicamente. Y por otro lado,
como una institucion donde los estudiantes incrementan y renuevan su interés hacia la lectura y
compresion de textos técnico — cientificos en inglés, fortaleciendo asi la iniciativa de los alumnos
de participar conscientemente en su proceso de aprendizaje. Asimismo, los resultados obtenidos
daran pie para el desarrollo de una posible propuesta que seria un aporte didactico por parte del
investigador cumpliendo asi con valores de crecimiento personal propios y de caracter

institucional.
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CAPITULO I

Marco Referencial

En este capitulo se presentan diversas investigaciones a nivel internacional y nacional en
orden cronoldgico que contribuiran con el proyecto en curso de manera que se pueda precisar los
avances en relacion a la ensefianza de inglés con fines especificos. Ademas se muestran los

fundamentos teoricos y conceptuales que sustentan el trabajo en curso.

2.1 Antecedentes

Porcaro (2013), en su articulo titulado: “Teaching English for Science and Technology: An
Approach for Reading with Engineering English” da una respuesta a una necesidad sentida en el
creciente ESP, especificamente en una de las ramificaciones de este enfoque Illamado Inglés para
Ciencias tecnologia EST. En este articulo ilustra un enfoque que el autor ha puesto en practica al
ensefiar esta asignatura a estudiantes de ingenieria en una universidad de Japon. El enfoque
propuesto por Pocaro esta basado en la seleccion de lecturas auténticas y relevantes, interesantes
y acordes al nivel de los estudiantes en congruencia con las actividades y los materiales que
resaltan la retorica especializada y las caracteristicas del discurso para asi facilitar la
comprension de los textos. Estas actividades sirven de andamio para sustentar el conocimiento de

su carrera con el lenguaje de los estudiantes.

Una de las caracteristicas que Porcaro resalta es el rol que tienen los docentes en el

desarrollo de ESP en el cual normalmente es un especialista en inglés. Es por esto que sugiere
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que el docente, sobre todo aquel que se esta iniciando en este campo, al igual que el estudiante
tenga una motivacion extra curricular por lo cual esté dispuesto a ahondar en los contenidos de la
carrera asi como el estudiante profundizara en el contenido y en el aprendizaje de un idioma. En
el articulo se puntualiza ciertos puntos practicos del disefio del curso de ESP y su
implementacion, igualmente en las necesidades a nivel instruccional de los profesores de ESP

basados especificamente en el desarrollo de la destreza de comprension de la lectura.

El articulo antes mencionado podria servir como una guia para estimular a los docentes que
imparten la asignatura inglés en la especialidad de Quimica Industrial, iya que presenta una
propuesta especifica, los objetivos, procedimientos y materiales especializados en el area de
estudio. Ademas propone estrategias para desarrollar la retérica en relacion a la especialidad y

estrategias de ensefianza y aprendizaje actualizadas y sustentadas en teorias actualizadas.

En la investigacion realizada por Guédez y Rodriguez (2010), titulada “Material didactico
de comprension de lectura para estudiantes de inglés instrumental de la escuela de bioanalisis
(S-C)”, su objetivo general es proponer un material didactico de comprension de lectura dirigido
a los estudiantes cursantes de la asignatura Inglés Instrumental de la Escuela de Bioanalisis, sede
Carabobo (S-C). Esta investigacion se desarrollo bajo la modalidad de proyecto factible y fue de
tipo descriptiva. La muestra consté de 60 sujetos estudiantes de la escuela de Bioanalisis del
segundo mddulo del afio 2008. Los resultados revelaron que el 100% de los sujetos estuvieron
totalmente de acuerdo que era necesario el disefio de un material didactico para la asignatura
Inglés Instrumental y que dicho material deberia tener temas y textos del area de Bioanalisis,

ademas de facilitar estrategias de vocabulario para la comprension de los textos en dicha area,
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también, todos los sujetos manifestaron que el material debe proveer estrategias de lectura con

actividades y ejercicios para la comprension de los textos de dicha area.

La investigacion realizada por Guédez y Rodriguez (2010), serviria como referencia al
presente proyecto debido a su relevancia ya que el material didactico que fue realizado ya tiene
varios periodos en uso y podria servir como un punto de partida y modelo para el desarrollo del
material didactico y el uso de estrategias de comprension lectora en la asignatura inglés en la

E.T. Enrique Delgado Palacios.

Cartaya (2011), en su trabajo titulado: “La hipotesis del umbral l1éxico en la comprensién
de lectura en L2” hace una revision bibliografica de la relacion existente entre el umbral 1éxico
del aprendiz en una segunda lengua (L2) y sus habilidades para la comprensién de la lectura.
Este trabajo toma en cuenta el estado de la situacion respecto a tres aspectos tales como: la
cantidad y calidad del vocabulario del aprendiz en la L2, la cobertura textual que ese
conocimiento léxico le proporciona, y sus repercusiones en la comprension de textos auténticos

en la L2.

Los hallazgos de este estudio podrian contribuir con el presente proyecto ya que los estudios
analizados indican la necesidad de revisar los objetivos curriculares de aquellos cursos de inglés
como lengua extranjera que enfatizan en el desarrollo de las destrezas de comprension de la
lectura y asi reorientar sus componentes Iéxicos. Se remarca entonces la posibilidad de convertir
al aprendiz en un lector independiente. Es por ello que se considera imperativo de guiar al

aprendiz en la consolidacion de un amplio vocabulario receptivo en la L2.
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Este estudio podria permitir una revision no solo documental sino también practico del
programa de estudio de la asignatura inglé para analizar la necesidad educativa en cuanto a la

comprension de textos escritos en L2.

Torregosa y Sanchez-Reyes (2011), ofrecen un repaso de las diferentes opiniones en
relacion a la utilizacion del material auténtico en la clase de inglés con propoésitos especificos.
En su articulo denominado “Use of authentic materials in the ESP classroom”, las autoras
establecen la importancia de los materiales auténticos debido a que el aprendiz esta inmerso en
un contexto real y aumenta su motivacion. Pero establecen algunas debilidades de su uso tales
como: la dificultad de adaptar al nivel de adquisicion de la lengua de los estudiantes y aun mas si
son de principiantes, ademas del tiempo que se debe invertir en la preparacion del mismo. Hoy
en dia los materiales auténticos deben ponerse al dia constantemente, ya que su demanda no deja

de crecer en las clases de inglés para usos especificos y para uso académico.

Se considera importante los aportes de Torregosa y Sanchez-Reyes (2011), ya que el rol del
material instruccional forma parte del abanico de elementos que deben ser diagnosticados cuando
se establecen las necesidades en el proceso de ensefianza aprendizaje de un idiomay como es el
caso de esta investigacion en la ensefianza del inglés instrumental en la especialidad de Quimica

Industrial en la E.T. Enrique Delgado Palacios.

Rondon, (2012) en su trabajo titulado: “plan de estrategias docentes para motivar el
aprendizaje de la asignatura inglés instrumental 1”, consistié en proponer un plan de estrategias

docentes que pueda ser utilizado por profesores de la asignatura Inglés Instrumental del | semestre de
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Psicologia de la Universidad Arturo Michelena para motivar al estudiante en la comprension de la
asignatura, bajo un sistema de educacion andragogica utilizando herramientas pedagdgicas actuales,
que aunadas a las nuevas tecnologias pueden ayudar a optimizar la adquisicion del lenguaje y en
consecuencia lograr un mejor desempefio en el estudiante. El instrumento utilizado pretendia medir

la actitud tanto de los estudiantes como de los docentes con respecto a las estrategias utilizadas en la

ensefianza del Inglés Instrumental.

La aplicacién del instrumento al grupo de docentes dio como resultado que el 50% utiliza
pocas estrategias que estimulen el aprendizaje del Inglés Instrumental I, lo que evidencid la
necesidad de proponer un Plan de Estrategias Docentes que motiven el aprendizaje de la
asignatura Inglés Instrumental | en la Universidad Arturo Michelena. Una vez alcanzado estos
resultados Ronddn (2012) propone un plan estructurado en cuatro unidades que pretende dotar al
docente con herramientas necesarias como apoyo en la motivacion de estudiantes en el

aprendizaje de la asignatura inglés I.

El trabajo de Rondon (2012), podria ser de gran beneficio para el presente proyecto debido a
que este diagnostica las necesidades del uso de estrategias docentes en profesores de la
asignatura Inglés Instrumental, lo cual podria ser consideradas en la metodologia del proyecto en
curso. Ademas, propone las estrategias motivacionales para los docentes lo cual podrian ser un
gran aporte para el desarrollo profesional debido a que ofrecer conocimiento de caracter
cientifico, humanistico y psicolégico que permita utilizar herramientas de ensefianza mas

actualizadas dentro del salon de clase.
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Seguidamente, Pereira (2013), establece una relacion en cuanto al uso de ciertas estrategias
metacognitivas en su estudio titulado: “Estrategias metacognitivas y comprension de lectura en
inglés a nivel universitario”. El estudio se explora la relacién entre la percepcion del uso de
estrategias metacognitivas y la comprension lectora en inglés para propésitos académicos de 691
estudiantes universitarios. Los participantes completaron el cuestionario CELI (Ramirez y
Pereira 2006), compuesto por tres sub-escalas de estrategias de lectura: (1) globales, (2)

resolucion de problemas y (3) apoyo.

A pesar de que los resultados obtenidos muestran que la comprensién de la lectura en inglés
no pareciera estar relacionada directamente con el uso de estrategias metaconitivas, hace
referencia a dos posibles variables que afectaron como son el método de instruccién en los
grupos estudiados y el instrumento de recoleccion. Esta investigacion podria servir de aporte al
momento de ampliar el conocimiento tedrico relativo al constructo metacognicion y su influencia
en el aprendizaje de lenguas extranjeras en entornos educativos latinoamericanos. Ademas,
resalta la importancia del uso de estrategias innovadoras y motivantes para el desarrollo de

destrezas de comprension lectora.

Ballesteros y Batista (2007), en su trabajo de investigacion titulado “Evaluacion de la
Ensefianza del Inglés con Fines Especificos en Educacién Superior”, evaluaron la condicion de
la ensefianza del inglés con fines especificos en educacion superior, basandose en un enfoque
tedrico - metodologico que enfatizaba en el desarrollo de las destrezas de lectura. Este trabajo de
investigacion se realizé bajo un enfoque descriptivo. La poblacién const6 de 1118 estudiantes de

cursos de inglés con fines especificos, 15 profesores y 7 programas de ESP vigentes. La muestra
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estuvo conformada por sélo el 8% de los estudiantes (92), el 100% de los profesores y el 100%
de los programas. Se revisaron aspectos teoricos como la evolucién del idioma, métodos de
ensefianza, factores que influian en el disefio de los programas, entre otros. Los autores, una vez
analizados los datos recolectados, concluyeron que del “100% que establecio el objetivo de la
investigacion, solo el 46,6% de los profesores encuestados aplicaban estrategias para el
desarrollo de las destrezas de lectura, mientras que el 75% de los estudiantes no tenia
conocimiento de que existiera”. La pertinencia de esta investigacion aportada a la que se realiza
estd en que sirve como basamento para exponer la falta de conocimiento sobre los programas y

objetivos del inglés con fines especificos en Venezuela.

Adicionalmente, se debe hacer referencia al trabajo hecho por Padrén y Ballesteros,
(2006), titulado “El Rol Ideal del Profesor de Idiomas en la Ensefianza del Inglés con Fines
Especificos” y que fue de tipo documental descriptivo con un disefio no experimental. La
muestra estuvo compuesta por 13 profesores de inglés de cuatro universidades ubicadas en
Cabimas, Venezuela. En dicha investigacion, se pretendid determinar el perfil actual de los
profesores de inglés en contraste con el perfil ideal en la ensefianza de ese idioma. Finalmente,
los autores determinaron que los profesores de inglés deben actualizar sus metodologias y
técnicas de ensefianza del idioma inglés. Estos resultados son de importancia para el desarrollo y
planteamiento del problema de la presente investigacion, ya que permite apoyar la idea de que es

necesario el disefio o implementacion de nuevas estrategias para la ensefianza del inglés.

Aunado a esto, Romero y Gonzalez, (1996), para fines de su investigacion Ilamada “El Inglés

con Propdsitos Especificos en la Sede del Litoral de la Simén Bolivar: El Caso de Inglés para
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Turismo y Hoteleria™, adaptaron un libro de inglés con fines especificos a una perspectiva de
aprendizaje holistico que es til y efectivo cuando se usa para la activacion de todos los recursos
que todo ser humano posee, tales como el analitico, 16gico, intuitivo, artistico, creativo e
imaginativo. Este fue un trabajo experimental debido a que la mayoria de las actividades fueron
disefiadas para hacer de la lectura una actividad placentera para los estudiantes. A través del uso
de estas actividades en clase, fue posible probar que la implementacion de un programa de
lectura holistica tuvo un impacto positivo en los estudiantes. Dicha investigacion sirve como

base para justificar el disefio e implementacion de estrategias como objetivos de investigacion.

Finalmente, con relacién a las investigaciones que tratan la nocion de la ensefianza basada en

contenidos, y la integracién de disciplinas, se pueden mencionar las siguientes:

Para finalizar la resefia de antecedentes, se tiene el trabajo presentado por el MEDs (2000),
intitulado “Interdisciplinaridad en la Educacion Técnica”. Se trata de un trabajo descriptivo en
el cual se presentan los aspectos basicos de la interdisciplinariedad en las escuelas técnicas en
Venezuela. En éste se revisan los fundamentos tedricos de la interdisciplinariedad para establecer
los criterios principales a seguir en la implementacion de este tipo de metodologia.
Adicionalmente, hay una revisién de los aspectos legales del sistema educativo venezolano y se
hace mencidn de los enfoques que han sido usados a lo largo de los afios y el por qué deben ser
modificados y actualizados. El autor, aunque no se plantea conclusiones definitivas, introduce la
premisa de que la interdisciplinariedad seria la metodologia mas apropiada y util para satisfacer
las necesidades de los estudiantes en las escuelas técnicas, ya que ésta los proveera de contextos

reales y significativos. Este trabajo funge como pilar fundamental para la implementacion de
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estrategias que permitan la integracion de areas de conocimiento para mejorar la ensefianza del
inglés en la escuela técnica. Ademas, proporciona los basamentos legales para la implementacion

de la misma.

2.2 Bases Tedricas

A continuacion se presentan las teorias y conceptos bajos los cuales se ha sustentado la
investigacion en curso. Para el desarrollo de esta sesion seran tomados en cuenta la informacion
relacionada con las estrategias de comprension lectora, el inglés con Propoésitos Especificos
(ESP), la ensefianza basada en contenidos, la interdisciplinaridad y se contextualizara a la
escuela técnica robinsoniana en Venezuela.

Para poder comprender el proceso de lectura en inglés y su rol en un curso a nivel
superior es necesario recordar la transformacion de los enfoques en el proceso de ensefianza y
aprendizaje de idiomas. Inicialmente surgid un enfoque conductista que luego fueron
originandose teorias que conducen a la destreza cognoscitiva y académica del idioma y que
establecen que el aprender un segundo idioma requiere de la modificacién de los parametros del
primer idioma reconociendo la influencia del ambiente y enfatizando la importancia del contexto
para el aprendizaje constructivista y motivante del mismo. (Ballestero & Batista, 2007). En la
actualidad, el enfoque predominante es el comunicativo. Que vendria a ser el resultado de
diferentes enfoques que han surgido a traves del tiempo y que se le atribuyen caracteristicas
como la importancia que se le da a las necesidades individuales del estudiante mas que a los

elementos gramaticales tal como sucedia en los modelos tradicionales de ensefianza de idiomas.
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Estas breves consideraciones que se hacen en virtud a los cambios logrados en el proceso de
ensefianza y aprendizaje de un idioma podrian ilustrar el proceso de lectura en inglés y como es
considerada en los programas de ESP a nivel universitario. El proceso de lectura destaca el rol
interactivo del lector, quien asumira esta tarea partiendo de sus necesidades individuales. Es
decir, tendra la oportunidad de utilizar el idioma sobre la base de propositos, funciones y fines
comunicativos haciendo énfasis en el control consciente de las pautas gramaticales y su uso
funcional en situaciones significativas. EIl lector tratard de desarrollar la competencia
comunicativa en forma global, es decir en diferentes tipos de situaciones de uso del idioma. Tal

como lo establece el enfoque de ensefianza comunicativo

Compresion de textos Escritos

La lectura debe ser vista como un proceso primordial para el logro de individuos criticos,
autonomos Y reflexivos; ésta no debe ser considerada como una habilidad pasiva, ya que esta
relacionada con el procesamiento de la lengua escrita (Nunan, 1999); es decir, procesamiento de
ideas generadas por otros y que son transmitidas a través del lenguaje escrito. Exponiendo las
ideas sobre comprension lectora de Moncada (2013), la lectura es un proceso comunicativo complejo
de interaccion entre el texto y el lector, quien se aduefia de la informacion, a la vez que establece una
relacion entre ésta y su educacién, experiencia personal y usualmente algunos conocimientos
especificos del tema y del texto escrito. Por su parte, Villalobos (2001), plantea que “la lectura
debe ser considerada como una serie de transacciones entre el escritor y el lector teniendo como
mediador el texto en un contexto social”. De esa manera, interpretamos lo que leemos en

términos de lo que ya conocemos, e integramos lo que ya sabemos con el contenido de lo que
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estamos leyendo (Nunan, 1999). De esta forma, el papel del lector gira en torno a un rol activo
en el que usa sus conocimientos previos del tema para darle sentido y significado al texto en la
lengua extranjera.

La lectura, desde el punto de vista de la comprension lectora, no puede ser concebida como
un mero hecho mecanico, pero si como un proceso de reflexion critica acerca de lo que se lee, ya
que esta Ultima “es requisito fundamental para procesar, elaborar y asimilar el conocimiento”
(Ramirez y Chacon, 2007). En efecto, es un recurso irreemplazable para el aprendizaje, ya que
leyendo no sélo se amplifican los conocimientos, sino que se adquieren habilidades para
sintetizar, interpretar, analizar, reflexionar y emitir juicios, lo cual desarrolla a los individuos
como seres autbnomos capaces de interactuar con otros miembros de la comunidad global

(Moncada, 2013).

En cuento a los enfoques que se han utilizado a lo largo de los afios para ensefiar la lectura en
la lengua extranjera, debemos hablar del enfoque de procesamiento ascendente o bottom up
(Brown, 1994; Nunan, 1999), el cual confiere gran importancia al texto y considera el
conocimiento del lector importante pero secundario. Segin Brown (1994) este enfoque es el
proceso de decodificar el significado en la que los lectores deben reconocer primero los signos
linguisticos (letras, morfemas, silabas, palabras, frases, claves gramaticales, marcas del discurso)
y usar los mecanismos de procesamiento de datos para dar orden a esos signos. Este enfoque fue
presentado en los afios cincuenta por los psicélogos conductistas quienes exaltaban la idea de que
el aprendizaje estaba basado en la formacion de habitos al realizar acciones repetidas después de
tener un estimulo. La mayoria de actividades bajo este enfoque se concentran en el
reconocimiento de formas gramaticales y léxicas con énfasis en la dimension de decodificacion

(Nunan, 1999).
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El segundo enfoque con mas popularidad entre los enfoques usados para la ensefianza de la
lectura es el modelo descendente o top down, conocido también como el enfoque psicolinguistico
(Nunan, 1999; Brown, 1994), con el cual se busca de dar sentido a lo que se lee utilizando el
contexto y las experiencias previas del lector (Brown, 2000). La lectura bajo este enfoque no es
vista como un proceso de extraer significado del texto, sino como un proceso de conectar
informacion en el texto con el conocimiento previo que el lector trae al acto de la lectura. Leer,
segun esta definicion, es considerado como un dialogo entre el lector y el texto, cuya idea
principal es tener comprension del tema que se lee (Villalobos, 2001), y en el que se le otorga
suma importancia al conocimiento previo del lector mientras que se considera al texto como
secundario. Este procesamiento tiene lugar cuando el lector utiliza esquemas de alto nivel para
hacer predicciones generales y luego analiza la entrada con el fin de localizar informacién que

sea apropiada a los esquemas de alto nivel (Villalobos, 2001).

En contraste a los dos enfoques previamente resefiados, de caracter unidireccional, emergen
los enfoques interactivos en los que cada fuente de informacion ayuda a la construccion del
significado textual, con procesamiento en ambas direcciones. Cada uno de los grupos muestra
ventajas y puntos débiles para explicar el proceso de lectura (Puente, 1991). El enfoque
ascendente plantea problemas para explicar el rol del contexto, del conocimiento y de las
experiencias previas del lector como variables que facilitan la comprension. Sin embargo, resalta
el valor de la decodificacion en el proceso de lectura. Este enfoque parece dar una mejor
respuesta a la imagen del lector en sus comienzos, en el caso de la lengua materna, y desde luego
no serviria para explicar el aprendizaje de lectura de una lengua extranjera, en cuyo caso el lector
aporta el aprendizaje de lectura previo en su propio idioma. El enfoque descendente por su parte,

muestra problemas para describir el proceso lector en los casos en que el elector no tenga
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conocimiento previo para generar hipotesis; ademas el tiempo empleado para formulacion de
hipétesis, reconocimiento, etc... parece excesivo. No obstante, se considera la aportacion del
lector en la comprension del texto al utilizar conceptos, conocimientos y experiencias previas en
la interaccién con el mismo. Enfoques como estos, parecen adecuados para explicar el
procedimiento de un lector experto, sobre todo en el caso de lectores adultos leyendo en su
propio idioma textos con cuyo contenido estén familiarizados. Autores como Huckin y Haynes
(1995) comentan que el enfoque descendente se ha mantenido en el caso de la ensefianza de
idiomas en los ultimos 30 afios porque se patrocinaba la idea de que si en la L1 los lectores
adquirian vocabulario principalmente por deduccion por el contexto, en la L2 debia funcionar del
mismo modo. El problema es que no parece tan facil para el aprendiz de la L2 deducir

vocabulario del contexto.

Los enfoques interactivos resultan ser los mas complejos en su descripcion y parecen en
principio mas aplicables a una variedad de situaciones de lectura. Su problema es que al ser
complejos su verificacion en la practica se hace mas dificil. Estos enfoques se han convertido en
el punto de partida de diversas lineas de investigacion que se han seguido desarrollando en
relacion con la lectura, tanto en la lengua materna como en segundas lenguas o en lenguas
extranjeras. Parece ldgico tanto que a la reconstruccion del significado de un texto contribuyan
diversas fuentes de informacion, como ciertas destrezas se automaticen o que el conocimiento
previo del lector juegue un papel en este proceso, dependiendo de factores como edad,
familiarizacion como la temética o experiencia lectora. Sin importar el enfoque propuesto, los
siguientes elementos aparecen en todos ellos como componentes: a) identificacion de letras, b)
relacion de letras y sonidos, c) identificacion de palabras, d) identificacion de oraciones, e)

identificacion de estructura gramatical, ) asignacion de significado a palabras y oraciones, g)
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establecimiento de relaciones entre las oraciones del texto, utilizacion del conocimiento previo
para predecir informacion y adivinar el significado de palabras desconocidas y h) realizacion de
inferencias basadas en el contexto de los leido y en los esquemas cognoscitivos del lector

(Antonini y Pino, 1991).

De los elementos listados, los cinco primeros implican la identificacion de aspectos
relacionados con el codigo linguistico, mientras que los deméas suponen la interpretacion de la
informacion textual mediante el uso de un conocimiento de tipo extralinglistico, gracias a los

mecanismos de inferencia (Fernandez y Mena, 1997).

Si se desea desarrollar lectores autonomos desde nuestras aulas de clase, se hace necesario el
entrenamiento de los estudiantes en cuanto a las estrategias que pueden utilizar para llevar a cabo
una lectura efectiva (Villalobos, 2007). Oxford, (1990) define estrategia como “proceso mental y
comunicativo que los aprendices usan para aprender y usar el idioma”. Las estrategias son
herramientas para lograr un aprendizaje activo y auto dirigido esencial para el desarrollo de la
competencia comunicativa. En el campo de la lectura, Solé (1994) define las estrategias como
“procedimientos que implican la planificacion de acciones que se desencadenan para lograr
objetivos” (p.20). Por su parte, Goodman (1986), dice que “una estrategia es un amplio esquema
para obtener, evaluar y utilizar informacion” (p. 62). Se observa de esta forma que ambas
definiciones implican la planificacion por parte del aprendiz para conseguir aprendizajes

significativos.

Es sabido que en el aprendizaje de una lengua extranjera se puede hacer uso de las estrategias
de lectura que se utilizan para leer en la lengua materna, es decir, se puede hacer una

transferencia de estrategias desde la lengua materna hacia la lengua extranjera, o incrementar las
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estrategias utilizadas en L1 mediante la ensefianza de estrategias eficientes en la lengua

extranjera (Villalobos, 2001).

Las estrategias tienen, entonces, la “funcion cognitiva basica de actuar como procedimientos
eficaces para reconocer y otorgar una distribucion y un orden a los contenidos de un texto con el
menor esfuerzo posible, por parte del lector” (Cubo de Severino y otros, 1999). Segin Moncada,
(2013), esto implica la accion consciente del lector que le permite monitorear la activacion de
distintas estrategias de lectura conforme al objetivo de las mismas, el tipo de texto, e inclusive la
carga de conocimiento previo que tiene sobre el tema que lee. Esta autoconciencia también le
facilita el reconocimiento de sus propias dificultades y a escoger caminos alternativos para
superarlas. Por otro lado, Oxford, (1990) concluye que los aprendices que ya han adquirido
estrategias de lectura en su lengua nativa son capaces de transferir esas estrategias a la lengua
extranjera que estan aprendiendo. Por lo tanto, la lectura en la lengua extranjera no deberia

resultarles dificil a esos estudiantes.

La Inferencia como Estrategia de Comprensidn de textos escritos

Segun autores como Linuesa (2001) inferir radica en deducir un significado desconocido a
partir de otro conocido. Inferir conlleva al uso de claves culturales, sintacticas y légicas para
descubrir el significado de términos desconocidos. Adaptado al ambito lexical, inferir el
significado de una palabra es obtener su carga semantica a través de claves linguisticas y/o
extralinguisticas, presentes en el texto o en el lector, respectivamente (Grellet, 1994; Porras,
2002). Ahora bien, el término usado como estrategia para la lectura en una lengua extranjera se

encuentra respaldado por los modelos de lectura y por la teoria de los esquemas.
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Adicional a las definiciones presentadas, Coady y Nation, (1988) consideran que la
inferencia ofrece mdltiples ventajas sobre tacticas afanosas y extenuantes como la ensefianza
metodica de vocabulario o el uso del diccionario. Igualmente, esta estrategia resulta plausible por
la cualidad de reunir destrezas que facilitan la lectura como la interpretacién del contexto, la
prediccion y la confirmacion de hipotesis mientras se realiza la lectura. Ante estas virtudes,
pareciera que la inferencia es ideal para atender el vocabulario pero, no sin considerar la

posibilidad de que no todo lector puede emplearla.

Por su parte, Barnett (1988) aclara que los lectores inexpertos y los avanzados usan mas esta
estrategia que los aprendices de niveles intermedios. La autora evidencia este hallazgo al referir
que, en el caso de los inexpertos, es tanto el vocabulario que se desconoce que la inferencia es
parte intrinseca del proceso, mientras que, con los avanzados ocurre todo lo contrario: conocen la
mayor parte del Iéxico y por ello, infieren lo poco que les resulta nuevo. Por lo tanto, se cree que
la estrategia es idonea para dar entrenamiento a través de la coincidencia de factores linguisticos
y extra linglisticos. El asunto resulta mas comprensible si se traspola a otros contextos. De esta
forma, alguien que desee manejar un vehiculo sincronico puede partir de algunos de estos
estadios: saber conducir un carro automatico y tener ya las nociones béasicas o iniciar de cero. Sin
importar la situacion, el éxito en la tarea puede llegar a lograrse de ambas formas, el caso es que
exista una instruccion acorde con el estado del sujeto y un aprendizaje de lo planteado.
Retornando a la comprension de textos escritos, la inferencia parece adecuada y puede

adaptarse a los niveles de suficiencia encontrados.

Basandonos en lo anterior, diferentes autores presentan claves para desarrollar la inferencia.

Kalnitz (1999), por ejemplo, plantea tres lineamientos primordiales para inferir: a) establecer la
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categoria gramatical de la palabra; b) aprovechar el contexto y; c) descomponer los vocablos
morfoldgicamente. El autor hace hincapié en el hecho de que es necesario que los aprendices
conozcan que en ocasiones la inferencia puede no ser exacta, pero que el significado preciso de
la palabra también puede no ser requerido. Para Kalnitz, los aprendices necesitan distinguir las
claves que los asistiran a establecer la categoria gramatical de la palabra desconocida porque esta
identificacion les permitira limitar el rango de su inferencia; ademas si el vocablo que no se
conoce pudiera pertenecer a cualquier categoria gramatical, el aprendiz no tendria como empezar
a inferir. Por otro lado, se necesita sefialar que estas pistas no son infalibles y para superar esta
inexactitud los aprendices deben trascender de la palabra a las oraciones completas, a los

parrafos y al texto en su totalidad.

Con respecto a las especificaciones de lo sefialado por Kalnitz, existen dos claves que pueden
utilizarse para establecer la categoria gramatical de la palabra desconocida; éstas son las marcas
gramaticales y las pistas sintacticas. El tipo de vocablo que llega a ser inferido por estas claves
son los sustantivos, verbos, adjetivos y adverbios. Una vez que los aprendices han aprendido a
establecer la categoria gramatical de las palabras, se les puede ensefiar a usar las claves presentes
en el texto, las cuales pueden preceder o seguir al término desconocido y limitan el significado
de las palabras buscadas. Para Cambo (1982) los indicadores mas comunes son: sinénimos,
sinbnimos en aposicion, antonimos, relacién causa y efecto, relacion entre objeto y

uso/proposito, descripcion y definicion.

Cada uno de los ejercicios presentados se utiliza para concientizar a los aprendices sobre el
papel del contexto en la inferencia de lIéxico desconocido. En cuanto al analisis morfologico de
las palabras, Kalnitz (1999) opina que se pueden ensefiar los afijos mas comunes en el idioma

inglés y se puede mostrar como estos elementos se combinan para lograr diferentes significados.
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En el aula se necesitan ejercicios en los cuales se determine el significado de una palabra
compuesta por sufijos y/o prefijos. Debido a que existen prefijos o sufijos con méas de un
significado, como es el caso de “-dis” y “-un”, solo el contexto permitira a los aprendices

distinguir palabras tales como: “dislike”, “unlike”, “discover” y “uncover”.

Aunadas a las ideas presentadas por Kalnitz, estan las orientaciones de Grellet (1994) quien
propone evitar recurrir a la ensefianza del vocabulario problematico antes de comenzar a leer un
texto poco familiar o de cierta complejidad linguistica. El uso de esta practica crea el mal habito
en los lectores a recibir textos procesados previamente y no los prepara para hacer esforzarse a
comprender un texto de cierta dificultad por si mismos. Contrariamente, los aprendices deben ser
motivados a inferir lo que expresan las palabras desconocidas, en vez de iniciar una busqueda
profunda en el diccionario bilingte. En circunstancias en las que se deba buscar el significado de
una palabra en el diccionario -lo cual se considera util-, deberia hacerse s6lo después de haber

intentado o probado varias formas en la inferencia de términos desconocidos.

Grellet (ob. cit.) mantiene que es primordial desarrollar la habilidad de inferir, una vez que el
aprendiz de una lengua extranjera se ha adentrado en la tarea de comprender el significado de lo

que las palabras transmiten. Para el desarrollo de la inferencia, Grellet sugiere varios ejercicios:

1. Ensefar a inferir, tan rapido como se pueda, el significado de vocablos aprendidas
previamente pero, presentadas de manera incompleta.

2. Inferir el significado de los vocablos desconocidos a través del contexto, utilizando
sindnimos, anténimos, hipénimos, ejemplos, reformulaciones, expresiones equivalentes y

definiciones.
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3. Inferir el significado de vocablos desconocidos a traves del sentido general de la
informacidn que se encuentra alrededor del término desconocido.

4. Inferir el significado de los vocablos no conocidos a través de su morfologia.

5. Entrenar al aprendiz para que analice sus procesos inferenciales méas siteméaticamente,
creando conciencia metacognitiva para saber como manejar el vocabulario desconocido y
estar preparado para utilizar diferentes técnicas de inferencia mas rapido y
eficientemente.

Por su parte, Nation (1983), coincide con las ideas expuestas por Grellet y demas presenta los

siguientes pasos para consolidar el acto inferencial:

1. Observe el vocablo desconocido y establesca su categoria gramatical (sustantivo, verbo,
adjetivo, adverbio).

2. Observe la clausula u oracion que contiene el vocablo desconocido. Si el vocablo es un
sustantivo, ¢sobre qué esta ejerciendo efecto o qué efecto se esta ejerciendo sobre éste?,
¢;cudles adjetivos lo describen?, ;esta cerca de algin verbo? Si es un verbo, ¢cual es su
sustantivo? ¢se encuentra modificado por un adverbio? Si es un adjetivo, ¢ cual sustantivo
lo acompafia? Si es un adverbio, ¢a cual verbo modifica?

3. Observe la relacién entre la clausula u oracion que contiene el vocablo desconocido y las
otras oraciones o parrafos. Algunas veces esta relacion estara sefialada por conjunciones
como “but, because, if, when” y “however”. Estas posibles relaciones incluyen “causa y
efecto”, “contraste”, “secuencia”, “ejemplificacion”, entre otras.

4. Use el conocimiento obtenido en los tres pasos anteriores para inferir el término

desconocido.
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5. Confirme su inferencia: a) Compruebe que la funcién gramatical del término inferido es

la misma que la del vocablo desconocido; b) Sustituya el vocablo desconocido por la

inferida. Si la oracidn tiene sentido, muy probablemente tendra un acierto; c) De ser

posible, descomponga la palabra desconocida en sus afijos. Si el significado de los

prefijos y la raiz coinciden con su inferencia, su razonamiento es apreciable. De no ser

asi, observe de nuevo la palabra pero, inhibase de hacer modificaciones si usted todavia

le confiere valor a su inferencia.

Las orientaciones planteadas por Nation representan una sintesis de aspectos lingisticos -

basicamente gramaticales- para lograr la inferencia; sin embargo, el autor descarta ciertas claves

contextuales que resultarian especialmente Utiles. Al respecto, Oliver (2002) presenta las

siguientes claves:

Definicion: provee el significado de la palabra. El escritor puede utilizar palabras, frases u

oraciones para conceptualizar algo. Usualmente, se recurrira a algunas de estas palabras clave:

Palabras clave

Is/are means/mean
Is/are called what this means is
is/are known as consist of

is/are defined as refer to

is/are described as

may be seen as
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Ejemplo:

Carbon dioxide is a compound of carbon and oxygen.

Palabra desconocida = Carbon dioxide

Palabra clave = is

Definicion = a compoun of carbon and oxygen.

Reformulacidn: el escritor puede emplear otras palabras, frases u oraciones para dar con el
significado de los términos desconocidos. A través de este recurso, se describe nuevamente el

vocablo o se presenta de una manera alterna. Usualmente, se recurre a algunas de estas palabras

clave:

Palabras clave

or - that is to say - in other words - i.e. - that is

Ejemplo:

The Earth comes equipped with its own air protection, that is, the

atmosphere.

Palabra desconocida = Atmosphere
Palabra clave = that is

Reformulacion = earth’s air protection
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Signos de puntuacion: el autor escribird palabras que pudiesen resultar desconocidas y luego,

usara signos de puntuacién para aclarar su significado. Usualmente, las marcas empleadas son:

Signos de Puntuacion

, COMa

, , COMas para incisos

; punto y coma

: dos puntos

- - guiones

() paréntesis

Ejemplo:

Ice will melt (or liquify) from solid into water at 0°C

Palabras desconocidas = melt
Signo de puntuacién = paréntesis ()

Significado = melt = liquify

Ejemplos: estos recursos ilustran el significado de las nuevas palabras. Usualmente, se emplean

las siguientes palabras clave:



Palabras clave

such as - like - for example - for instance - is/are.

Ejemplo:

When people catch a virus, such as, chicken pox, the body activates

a protein named interferon.

Palabra desconocida = virus
Palabra clave = such as

Significado = chicken pox

Contraste: se puede inferir el significado de las nuevas palabras al usar términos de contraste.

Estos proveen la idea opuesta del término desconocido. Usualmente, se emplean las siguientes

palabras clave:

Palabras clave

But — instead of - even though - in contrast to -
yet — in spite of - although - as opposed to -
unlike - despite - however - on the other hand -

whereas - fond of - still - provided that.

Ejemplo:

47
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Hydrochloric acid is very corrosive, but it is safe to handle when it’s diluted in lots

and lots of water.

Palabra desconocida = corrosive
Palabra clave = but
Significado = safe
Similitud: a través de relaciones de familiaridad, se presenta el significado de los nuevos

términos. Usualmente, se emplean las siguientes palabras clave:

Palabras clave

like - similarly - in the same way- as - the same - as just as

Ejemplo:

Like inorganic chemists, organic chemists come up with ideas that explain

something about the world.

¢Qué significa la frase ““inorganic chemists™?

¢ Cual fue su clave?

llustraciones: a través de dibujos se puede obtener el significado de vocabulario desconocido.

Ejemplo:

Mel Mikhail Tsvet developed chromatography in 1091.
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Palabra desconocida = chromatography

Significado = to separate mixtures of many substances.

Conocimiento previo: a través de la experiencia obtenida en el contacto con la realidad, se

puede obtener el significado de las palabras desconocidas.

Ejemplo:
Mercury is often used to measure temperature. As mercury gets hotter, it
expands. When it’s inside a thermometer with markings on the side, you can see

exactly how much the mercury expands, and that tells you what the temperature is.

¢Has utilizado un termoémetro? ¢ Has visto a alguien leer la temperatura usando un

termometro? ¢ Cual de estas ilustraciones refleja el uso del termémetro?

Inglés con Propdsitos Especificos ESP

Cuando se propone el disefio de un curso de inglés con propdésitos Especificos (English for
Specific Purposes por sus siglas en inglés) se establecen parametros que indiquen si el curso se
elabora bajo una perspectiva especifica 0 mas amplia, segun sea la necesidades de los
estudiantes. Todo indica que los programas analiticos de las carreras universitarias se basan en su
mayoria en una visién muy especifica para la cual se esta instruyendo al futuro profesional
universitario. Pero a la vez corresponde a las necesidades educativas de crear competencia en el
dominio instrumental del idioma en los estudiantes proporcionandoles conocimiento, habilidades

y destrezas aplicables en diferentes &mbitos sociales en el cual se desenvuelve el futuro
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profesional. Tal es el caso de las especialidades que se han venido incluyendo en las escuelas
técnicas del pais a través del decreto de reactivacion de las mismas, en especifico especialidades

como Quimica Industrial en la E.T. Enrique Delgado Palacios.

La ensefianza del inglés con propdsitos especificos no debe ser vista como un producto sino
como un enfoque en el cual todas las decisiones asi como el contenido y la metodologia son
basadas en las razones que tiene el aprendiz para adquirir el idioma (Hutchinson, T. y Waters,
A.1989). Aun asi, partiendo del punto de que los cursos de ESP estan basados en las necesidades

del aprendiz, existen diferentes visiones o enfoques al momento de disefiar un curso.

Basturkmen, H. (2003), hace diferencia de tres tipos de disefio de curso de ESP. El primer
tipo, tiene una vision cerrada 0 muy concreta que arte del analisis de las necesidades con
referencia a una disciplina o profesidn en particular, tal como seria el caso del inglés para pilotos
o controladores aéreos. El segundo tipo es de una concepcién amplia pero esta vez el contenido
es seleccionado del analisis de necesidades comunes con referencia a un grupo de disciplinas u
ocupaciones, tales como el inglés para profesionales de la salud o inglés con propdsitos
académicos en general. Y por ultimo se hace referencia a un tercer tipo de disefio de ESP con
una vision mas amplia aun en el cual la seleccion de los contenidos parte de las caracteristicas
del uso del lenguaje en una variedad del idioma como lo podria ser inglés académico o el inglés

de negocios.

Por otra parte en un estudio realizado a cerca de los problemas y sugerencias en la ensefianza

del inglés con propdsitos especificos en Iran, Majid, A. (2008), concibe la ensefianza del inglés
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con propasito especifico como un proceso que mantiene ciertas caracteristicas y las resume en: a)
el ESP estd basado en las necesidades especificas del aprendiz, b) la metodologia y las
actividades que la subyace corresponden con la profesion o disciplina en particular y por dltimo

c) la ensefianza del inglés con propositos especificos es centrado en el idioma, destrezas, en los

géneros y el discurso apropiado para dichas actividades.

Cuando se trata de observar directamente las actividades que se podrian llevar a cabo en un
programa de inglés con propositos especificos se consideran otros factores que pueden
caracterizar ahora la elaboracion o escogencia de los materiales instruccionales. Es importante
destacar que si los materiales instruccionales son bien organizados, construidos y presentados

apropiadamente se puede alcanzar un proceso de ensefianza aprendizaje exitoso.

Hoy en dia muchos docentes estan haciendo su propio material otros simplemente estan
seleccionando el material mas apropiado de muchos que se pueden encontrar como material de
apoyo. Ambos grupos de docentes que imparten el inglés con proposito especifico deben tomar
en cuenta ciertos factores que podrian influenciar el proceso de ensefianza y aprendizaje. El rol
del Inglés en la comunidad y en las instituciones, los recursos y limitaciones administrativas, la
edad, la motivacion vy las actitudes del aprendizaje que pueda tener el aprendiz, los aspectos
linguisticos tales como el idioma y las actividades apropiadas para el desarrollo de curso de

inglés con propdsitos especificos (Kennedy, C y Bolitcho, R.1984).

Es importante distinguir las caracteristicas absolutas y variables de ESP, segun Jons y

Price-Machado (2001), consiste en la ensefianza del lenguaje: disefiada para satisfacer las
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necesidades especificas del lenguaje, relacionas a los temas especificos de la carrera, centrado en
la adecuacion del idioma en cuanto a la sintaxis, Iéxico, discurso, semantica y analisis del
discurso en contraste a la ensefianza del inglés en general. Esto podria implicar establecer un
material debidamente estructurado para la asignatura inglés en la especialidad de Quimica
Industrial para beneficio de los estudiantes. Dicho material no solo le permitird al estudiante
alcanzar los objetivos propuestos dentro de la asignatura sino también permitira al docente contar
con mayor tiempo para la planificacion, desarrollo y evaluacion de los aprendizajes basandose en

un material debidamente conformado, adecuado a las necesidades de la poblacion estudiantil.

Enfoque de Ensefianza Basada en Contenidos EBC (Content Based Approach)

En lineas generales y de acuerdo a lo expuesto por Carballoza (2007), la ensefianza basada en
contenidos, (en adelante EBC) es la forma interdisciplinaria de ensefianza organizada en el
curriculo alrededor de la exploracion de temas o topicos, los cuales comparten criterios comunes
y donde la significancia del proceso de enseflanza-aprendizaje satisfacen los intereses,
habilidades y niveles de desarrollo de los estudiantes a través de la ensefianza y el aprendizaje
cooperativo y sistematico.

En cuanto a la ensefianza de lenguas extranjeras, Carballoza (2007) plantea que la ensefianza
basada en contenidos tiene gran repercusion. Este enfoque brinda la posibilidad de integrar todos
los elementos del proceso de ensefianza aprendizaje de la lengua extranjera con otros elementos
propios de otras areas del saber que resulten de interés al estudiante. A esto, Mohan (1986)
agrega que el idioma no es sélo un medio de comunicacion, sino también un medio de

aprendizaje a través del curriculo. El fin de la integracion es doble, aprendizaje de contenidos y



53

aprendizaje de la lengua. Un aula bajo este enfoque, no es s6lo un lugar donde el alumno aprende
una lengua, sino un lugar donde adquiere una educacion.®

Autores como Ortega (2005) se refieren a esta modalidad como el enfoque donde se integran
contenidos y se mantiene como propdsito, la ensefianza de la lengua; en el cual se presentan
materiales reales contextualizados y la atencién principal se centrara en el significado y no en la
gramatica, la sintaxis y la ortografia. Asi, éste servira como medio para aprender nuevos
contenidos y no s6lo como objeto de estudio. Por otro lado, Ortega (2005) destaca que la
instruccion basada en contenidos provee a la ensefianza de lenguas extranjeras de un sentido
global y constructivista que beneficia tanto al aprendiz como al docente, proporcionando asi,
coherencia y una perspectiva mas amplia. A este planteamiento, se puede agregar que la
instruccion basada en este enfoque enfatiza una conexion con la vida real, con las destrezas del

mundo real y por ende aumenta la motivacion de nuestros aprendices (Curtain, 1995).

La ensefianza basada en contenidos se ha convertido en las Ultimas décadas en una de las
formas de ensefianza de lenguas extranjeras o segundas lenguas que mas auge ha tenido en el
area, debido a sus perspectivas y su caracter integrador, al igual que su tendencia para utilizar el
aprendizaje basado en proyectos y tareas. Este se enfoca en un tema o en un topico en especifico
(Carballoza, 2007). Esta misma autora, revela que este enfoque es implementado
primordialmente para que el aprendizaje se desarrolle de una manera mas natural y que tenga
relacion con la forma en que se aprende la lengua materna. Por ende, se considera a la lengua

extranjera como la herramienta para desarrollar conocimientos (no lingtisticos) y al mismo

5 Texto Original en inglés: “...Mohan (1986)... Language is not just a medium of communication but a medium of
learning across curriculum. The goal of integration is both language learning and content learning. Content-based
classroom are not merely places where a student learns a second language; they are places where a student gains an
education”
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tiempo las habilidades en la lengua. La ensefianza de lenguas extranjeras fundamentadas en la
EBC se ve caracterizada por el trabajo en grupos, el aprendizaje por descubrimientos, por el
diagnostico de las necesidades de los estudiantes y por la ensefianza y el aprendizaje cooperativo.

De acuerdo a lo expuesto por Carballoza (2007) una ensefianza basada en contenidos presenta
las siguientes ventajas: a) debido a que los estudiantes deben utilizar la lengua para lograr un
objetivo especifico y real, éstos se sienten motivados e interesados, no sélo en la materia, sino
también en el uso correcto de las habilidades de la lengua, b) la cultura general de los estudiantes
y el cimulo de conocimientos no linguisticos se ven ampliados, c¢) los estudiantes desarrollan
habilidades y estrategias propias del aprendizaje en asignaturas de contenido curricular, en la
medida en que se consolidan las habilidades respecto al idioma y d) se logra desarrollar el
pensamiento critico al tener la posibilidad de buscar, comparar y comentar en trabajos, proyectos
y tareas especificas.

Los contenidos o temas pueden ser seleccionados de acuerdo a criterios muy particulares en
conformidad con las necesidades de los estudiantes. Estos pueden estar relacionados con
intereses propios de la edad promedio del grupo de estudiantes, o con proyectos comunes 0 con
temas de interés colectivo por su importancia o nivel de generalizacion. Estos temas o topicos
suelen integrar lecciones que a su vez integran lo que se denomina unidades dinamicas, las
cuales son parte de la ensefianza basada en temas o topicos.

Segun Ponticelli (2003), existen basicamente cuatro ventajas en la aplicacion de la ensefianza
basada en contenidos: a) a nivel linguistico, los aprendices estan expuestos a un amplio rango de
vocabulario, formas, registros y funciones pragmaticas y reciclan palabras y formas en un ciclo
constante para facilitar la memorizacion y la adquisicion de las mismas; utiliza el conocimiento

previo y arma esquemas cognitivos a medida que se avanza en el estudio de contenido, b) a nivel
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psicoldgico, se incrementa la motivacién y el interés de los aprendices, quienes se muestran mas
dispuestos para aprender algo cuando pueden ver la utilidad inmediata, ¢) a nivel pedagdgico,
esta forma de ensefianza implica el aprendizaje de otros contenidos de otras areas al mismo
tiempo que estan adquiriendo la lengua en la que ese contenido esta escrito. De igual forma, la
integracion de los aprendices en actividades donde un aprendiz trabaja con el docente o con un
compariero mas aventajado para poder entender un concepto o habilidad, y finalmente d) a nivel
institucional, se desarrolla un sentido de colaboracion entre las distintas areas de contenido y las
de la lengua. En otras palabras, si un docente trabaja con sus aprendices bajo el enfoque de una
EBC, no sélo desarrollara destrezas en areas de conocimiento, sino que tendra la posibilidad de
desarrollar habilidades en sus aprendices a un nivel integral como ser humano, lo que facilitaria y

prepararia a éstos a la adquisicion de futuros conocimientos.

Interdisciplinaridad en las Escuelas Técnicas Robinsonianas

De acuerdo con Fiallo (1997), la interdisciplinaridad esta presente en todos los fenémenos del
universo y en las Ultimas décadas, se aprecia que a partir de las exigencias del saber cientifico
para el hombre de estos tiempos, y el modo en que debe apropiarse de los conocimientos para
dar solucion a los problemas que se le presentan a diario, existe un empefio renovado, por parte
de docentes y planteles, para que las escuelas den tratamiento a los contenidos de manera
interdisciplinaria. Por ende, el MED (2000) establece que ésta es un recurso importante e
indispensable en el &mbito de las escuelas técnicas robinsonianas, donde su quehacer educativo,
no se quede solo en un sistema de conocimientos, sino que ademas incluya un conjunto de

habitos, habilidades y capacidades que deben lograrse en el producto final del proceso docente



56

educativo. Estos aspectos permiten formar en el aprendiz un sistema generalizado de
conocimientos integrados en su concepcion del mundo. Esto se subscribe en el marco de la
Constitucion de la Republica de Venezuela (1999), que establece impartir una educacion que
forme un individuo integro en sus cinco dimensiones: bioldgico, social, espiritual, emocional y
humanistico.

Garcia y Colunga (2001) definen a la interdisciplinaridad en el contexto de la educacion
técnica y profesional como la relacion de cooperacion e intercambio entre dos 0 méas asignaturas
sobre un interobjeto (como didactica de la interdisciplinaridad), que se determina a partir de la
profesionalizacion, fundamentacién y sistematizacion que permite el enriquecimiento mutuo de
las asignaturas involucradas en sus marcos conceptuales, sus procedimientos y sus metodologias
de ensefianza aprendizaje.

En la formacion de técnicos medio intervienen varias disciplinas académicas y otras de
ejercicio de la profesion. Las disciplinas académicas tienen una gran responsabilidad en la
preparacion profesional. Por ende, ninguna de estas disciplinas puede desentenderse de las del
ejercicio de la profesion ni del perfil profesional. En conclusién, el MED (2000) concluye que la
interdisciplinaridad promueve el enriquecimiento mutuo de las disciplinas y es la alternativa que
se sugiere para trabajar en conjunto como lugar propicio en el planteamiento y ejecucion de las
intervenciones interdisciplinarias.

Para efectos de este proyecto de investigacion, el enfoque interdisciplinario permitird mejorar
la integracion de disciplinas y plantear estrategias de comprension de textos escritos en inglés
que estuviesen mas relacionados con la especialidad. De igual forma, fortalecera el proceso de

ensefianza y aprendizaje de los contenidos importantes en las asignaturas en la especialidad de
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Quimica Industrial, lo que conllevo al logro y formacién de un individuo capacitado en todos los

ambitos y areas de aprendizaje para los cuales fue formado.

Escuelas Técnicas Robinsonianas

Segun el MED, (2007a) y la Gaceta Oficial N° 5596 Extraordinaria, la Escuela Técnica
Bolivariana Robinsoniana (en adelante ETR) es un subsistema del sistema educativo bolivariano
que cubre 6 afios de instruccién formal y esta basado en el concepto de aprender a través de
proyectos de aprendizaje. Fue concebida para adolescentes y jovenes adultos con vocacion,
actitudes, intereses y necesidades que estén orientadas hacia la capacitacion para el trabajo
productivo y liberador. Adicionalmente, también se coordina el proceso educativo con el
desarrollo endégeno productivo, tecnolégico y el sistema de bienes y servicios.

Las ETRs tienen como propdsito la formacion de técnicos medios con los niveles adecuados
para asumir las exigencias actuales de los sectores productivos y sociales del pais. Ademas, se
pretende proporcionar a los aprendices una educacion diferenciada que comprende una
formacion general tecnologica y una capacitacion en aplicaciones técnicas y profesionales que
les facilite la adquisicion de una cultura general, su ingreso al mercado de trabajo y la
prosecucion de estudios en el nivel de educacién superior, en carreras afines a la especialidad
cursada.

El aprendiz que termine los 6 afios de instruccidn en una escuela técnica, tendréa el siguiente
perfil: (a) ser un ser humano holistico, social, cooperador, autodidacta, creativo e innovador, (b)
ser capaz de usar las tecnologias de informacidn y comunicacion desde una perspectiva social,

(c) ser un individuo capacitado para el trabajo productivo para facilitar el uso de conocimiento
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cientifico y tecnoldgico, la resolucion de problemas y el trabajo endégeno comunitario y (d) ser
capaz de participar y contribuir con el proceso productivo, la produccién de bienes y servicios, la
innovacion y la independencia tecnoldgica.

A través de este proyecto se pretende reforzar y permitir el logro de los objetivos planteados
en el perfil del egresado de la Escuela Técnica Nacional Enrique Delgado Palacios, ya que es
ésta donde serd desarrollado dicho proyecto. Los estudiantes inmersos en la especialidad de
quimica industrial se desarrollan como profesionales técnicos en una época influenciada por un
mundo tecnoldgico, que demanda un dominio de otros idiomas, como es el caso del inglés, como
medio de comunicacion e interaccidn. Por esa razén, la asignatura inglés se concibe como medio
para desarrollar competencias instrumentales y competencias genéricas permitiendo asi el
desarrollo de técnicas de compresion escrita de textos académicos, técnicos y profesionales.

A través de la implementacién de una ensefianza interdisciplinaria y del curriculo por
contenidos entre la especialidad de Quimica Industrial y la asignatura Inglés, se lograra el
desarrollo de a) competencias instrumentales, a través de las cuales el estudiante desarrollara un
conocimiento de la lengua extranjera y de técnicas de comunicacion escrita y oral que sean
extrapolables a la lengua materna, es decir, que el conocimiento y destrezas adquiridas en la
lengua extranjera puedan ser transversales, de forma tal que los contenidos y conceptos
adquiridos en la asignatura inglés sean transferibles a la lengua castellana y viceversa, dotando
asi al estudiante de mejores técnicas de comunicacion en dos idiomas, a lo largo de su carrera
profesional, b) competencias interpersonales, las cuales fomentaran en el estudiante la capacidad
de intercambio de informacion, capacidad critica, capacidad de trabajar en equipo, habilidades en
la relaciones interpersonales, asi mismo como el desarrollo de un compromiso ético y c)

competencias sistémicas, las cuales permitiran la puesta en practica de los conocimientos
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adquiridos, de las habilidades para la informacién como lo son la busqueda, anélisis y sintesis de
la misma para luego transferirla a otros. Adicionalmente, le permite al aprendiz desarrollar la
capacidad de aprender por si mismo y ser autbnomo y responsable en su proceso de aprendizaje
y finalmente adquirir conocimientos de otra cultura a través del aprendizaje de una lengua
extranjera.

De esta manera, se evidencia la importancia de la integracién de ambas disciplinas en la
formacion del egresado de la especialidad de Quimica Industrial, como un profesional capaz de

sobrellevar las demandas del mundo tecnoldgico en el que se desarrolla y del cual formara parte.

Bases Legales

Como se expone en la Gaceta Oficial de la Republica de Venezuela N° 30125 11-06-73
Resolucién N° 38 29-03-73, el sistema educativo convencional y el sistema educativo
bolivariano comparten el mismo basamento legal. Esto se evidencia en los articulos de la
Constitucién de 1961 y la Constitucion Bolivariana de 1999. Adicionalmente, la Ley Organica
de Educacion (1980) (en adelante LOE), presenta los articulos para el sistema convencional y
Bolivariano. Es importante sefialar que una vez comparadas la LOE de 1980 y la de 2009, se
noté una gran discrepancia con respecto a los articulos que rigen la ensefianza del inglés. En la
LOE de 2009, no se encontr6 articulo alguno que haga referencia a ese particular, por lo cual, el
basamento de esta investigacion, se ve sustentado por los articulos de la LOE de 1980, ya que al
no ser homologados o modificados estos articulos, los mismos siguen en vigencia.

El inglés con el pasar del tiempo se ha convertido en el idioma de la ciencia y la tecnologia.

Hoy dia, el nimero de usuarios de inglés como lengua extranjera es muy elevado y gran parte de



60

la informacion cientifica, tecnoldgica e humanistica es escrita en inglés, por lo que la inclusion
del idioma en el plan de estudio de educacion basica, asi como en el de educacion media y
diversificada, bolivariano o convencional se hace obligatorio y respondiendo a dos necesidades
basicas que son: a) ofrecer al educando otra lengua que le permita comunicarse con individuos
de otros pueblos y b) proporcionar al educando un instrumento para el acceso directo a fuentes
de conocimiento cientifico, tecnoldgico y humanistico (MED, 1987).

De igual forma, se cree que una de las mejores formas de comprender la cultura y tradicion,
necesidades e idiosincrasia de otros pueblos es la comunicacién, la cual facilita “... el desarrollo
del espiritu de solidaridad humana...”, que exige la Constitucion Nacional (Art. 80) y el logro de
“... la comprension, la tolerancia, la convivencia y las actividades que favorezcan el
fortalecimiento de la paz entre las naciones...” (Ley Organica de Educacion, 1980, Art. 3). En
estos mismos articulos se establece que

el lenguaje es, también, un medio de transmision de la cultura. La sociedad transmite su

patrimonio cultural por medio de la lengua, oral y escrita. Conocerla es penetrar en la vida

del pueblo que la habla: en sus artes, costumbres, sentimientos, actitudes, lo cual se logra
en gran parte, a través de la comunicacion oral o del acceso a la literatura. Por otra parte,

la produccion literaria mundial también se conoce, casi inmediatamente, a través del inglés.

Con su estudio se cumple...“el fomento de la cultura... y...“el logro de un hombre

culto...” (MED, 1987).

A través del estudio del idioma, se le ofrece al aprendiz una herramienta de gran utilidad para
proseguir con sus estudios a nivel superior, debido a que gran parte de la bibliografia que se

requiere en ese nivel esta escrita en inglés y, ademas, si el aprendiz amplia posteriormente su
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conocimiento del idioma, podria, tener acceso a diversas fuentes de trabajo, como traductor(a),
profesor(a) de inglés, secretario(a) bilingle, guia turistico, entre otros, cumpliendo asi lo
estipulado por el Art. 80 de la Constitucion Nacional “... la formacidn de ciudadanos aptos para

la vida...” y con “...el desarrollo de sus destrezas y de su capacidad cientifica, técnica,
humanistica y artistica... (Art. 21 de la Ley Organica de Educacién, 1980). Por otra parte,
contribuye a cumplir con el Art. 23 de la misma Ley con respecto a “... ofrecerle oportunidades
para que defina su campo de estudio y de trabajo, brindarle una capacitacion cientifica,
humanistica y técnica que le permita incorporarse al trabajo productivo y orientarlo para la
prosecucion de estudios en el nivel de educacion superior.” Estos aspectos contribuyen a “... la
formacion integral del educando...” (Art. 21 de la Ley Organica de Educacion, 1980).

Con respecto al basamento legal de las escuelas técnicas y segn el MED (2004), la Direccién
General de Escuelas Técnicas esta enmarcada en las lineas generales del Plan de Desarrollo
Econdémico y Social de la Nacién 2001-2007 y caracterizadas por la operacion: Acceso y

permanencia a una educacion integral y de calidad para todos, definiéndose calidad de la

educacion como:

construccion a través de la participacion de los actores sociales involucrados, una
Educacion de Escuelas Técnicas de calidad en términos de pertinencia, equidad, justicia
social y flexibilidad que contribuya a la formacidn integral de los estudiantes con énfasis
en el desarrollo de la creatividad y en la produccién de conocimientos transferibles al

mundo del trabajo.
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Para lograr esto, se propuso la Transformacion de la Administracion del Nivel de Educacién
Media Diversificada y Profesional en un proceso dindmico, integral y descentralizado que
permita planificar, ejecutar, controlar y evaluar el quehacer educativo para agilizar la toma de
decisiones, la comunicacion efectiva, el uso eficiente de los recursos y la supervision entendida
como acompafiamiento y seguimiento del proceso educativo.

Las politicas del Nivel de Educacion de Escuelas Técnicas Robinsonianas se concretan
mediante las siguientes acciones: a) transformacion del curriculo, b) redimension del enfoque
Educacién para el Trabajo ¢) dotacion de laboratorios y talleres y d) desarrollo integral de los
estudiantes. En el mismo orden de ideas, y con relacién a la accidon pedagdgica, se ejecutan las
siguientes Sub-acciones: a) adaptacién del curriculo a las necesidades territoriales, b)
articulacion del curriculo por niveles y modalidades, c) capacitacion del personal docente,
directivo y de supervision técnico y pedagogico, d) incremento del rendimiento escolar.

Estas politicas, acciones y Sub-acciones conforman un todo articulado en los siguientes
proyectos: a) proyecto de modernizacion y reactivacion de las escuelas técnicas robinsonianas, b)
proyecto escuelas técnicas productivas y ¢) proyecto nucleo de desarrollo endégeno.

En septiembre de 1999, el MED promulgé la Resolucion N° 177 que decreta la Reactivacion
y Modernizacion de las Escuelas Técnicas Robinsonianas como “Proyecto Bandera”. Dicha
resolucion decreta el “Caracter Experimental” de estas escuelas, tal como se hizo con el nuevo
enfoque del area de Educacion para el Trabajo que trajo como resultado un aumento de 20.000
nuevos inscritos en el 7° grado. De igual manera, orienta su participacion en los planes de
cooperacion hacia: a) educacion para el trabajo y desarrollo de la juventud), b) plan Sub-

Regional Andino, c¢) didlogo para la Educacion Secundaria 2001 y d) la asistencia técnica para la
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redimensién de los planes de formacién técnico-profesional a nivel medio y para la formacién
permanente del personal técnico-docente.

Ahora bien, en lo que concierne a las teorias o enfoques utilizados en la ensefianza de inglés,
segun los programas nacionales del MED (1987), el sugerido es el enfoque comunicativo o
funcional. Dicho enfoque tiene como objetivo principal desarrollar la competencia
comunicativa, que consiste en usar el idioma de manera apropiada, dado el contexto situacional.
Este enfoque comunicativo o funcional se centra en el alumno, tomando en cuenta sus
necesidades, intereses y madurez. Las actividades mas utilizadas son aquellas que se asemejan lo
mas posible a situaciones de la vida real, permitiéndole al aprendiz tomar conciencia de la
utilidad del idioma que aprende y que transfiera, con facilidad, lo aprendido a situaciones de la
vida diaria.

Una vez establecidos los objetivos de la escuela técnica y el perfil que se quiere de sus
egresados, se puede decir, que este enfoque, aunque efectivo en ciertas situaciones, no es el mas
apropiado para la ensefianza del inglés en las escuelas técnicas, ya que se requiere del desarrollo
de destrezas que permitan al aprendiz comprender y analizar textos de tipo técnico cientifico y
especializados escritos en inglés relacionados con sus especialidades de estudios. Por tal motivo,
se cree que el enfoque apropiado es aquel que sigue la metodologia del inglés con propdsitos
especificos (ESP).

Tomando en cuenta todo lo antes expuesto, se puede decir que la aplicacion de estrategias de
compresion lectora dentro de la préctica académica de la asignatura inglés a nivel de escuelas
técnicas, se encuentra enmarcada dentro de las leyes que rigen la ensefianza del inglés en

Venezuela y de aquellas leyes que permite el desarrollo e implementacion de nuevos enfoques o
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estrategias pedagdgicas que faciliten el logro de los objetivos que se persiguen por el MED

(2000, 2007) y la Direccién de Escuelas Técnicas.
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CAPITULO 11l

MARCO METODOLOGICO

En este capitulo se expondran los elementos practicos y/ o técnicos que orientaran la
investigacion. Se detallara el tipo y disefio de investigacion y la relacién que existe con el
objetivo de la misma. De igual forma, se abordara la forma en que se recopilaran los datos paro
su posterior analisis. Con este fin se suministra una descripcion detallada del proceso y de los

elementos que controlan y guian esta investigacion.

3.1. Naturaleza y Tipo de Investigacion

Esta investigacion es de tipo descriptiva de campo (Hurtado, 1998), ya que, se estudiara un
problema de una poblacion, obteniendo la informacion de manera directa en el contexto habitual
al que los sujetos pertenecen. En la coleccion y andlisis de los datos requeridos para satisfacer
el objetivo general, se analizara la influencia de las claves “Reformulacion, Definicion y Signos
de Puntuacion” para inferir vocabulario en inglés en la comprension lectora de los sujetos, antes
y después de un entrenamiento. Este estudio tiene también un caracter cuantitativo por cuanto los

datos se analizaran estadisticamente.
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3.2 Disefio y nivel de la Investigacion

Para el desarrollo del presente estudio, se adopt6 un disefio cuasiexperimental de un
grupo con pretest/postest (Hurtado, 1998). A través de este disefio, se manipulard
intencionalmente la variable independiente, claves para inferir vocabulario desconocido en inglés
(Reformulacion, Definicion y Signos de Puntuacion), para analizar su influencia en la
comprension lectora de los sujetos de estudio, y se les administrard una prueba previa al
tratamiento y luego, se les aplicard una prueba posterior al tratamiento. Este disefio se puede

diagramar asi:

3.3. Poblacion

Segun Palella y Martins (2003), “la poblacién en una investigacion es el subconjunto de
unidades de las que se desea obtener informaciéon y sobre las que se van a generar
conclusiones...” (p.105). La poblacién que conformard la investigacion en curso estara
representada por estudiantes regulares inscritos cursantes del 5to Afio de la Escuela Técnica

Enrique Delgado Palacios.
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3.4. Muestra

La muestra, la cual es definida por Arias (2006) como “un subconjunto representativo y
finito que se extrae de la poblacion accesible” (p. 83), estara conformada por dos secciones de
5to afio de la especialidad de Quimica Industrial. EI grupo experimental serd el grupo
perteneciente a la seccién Ay el grupo control por el grupo perteneciente a la seccion B. Las
secciones de Quimica Industrial fueron seleccionadas debido a que los docentes especialistas
hacen hincapié en la importancia de la comprension de textos técnicos escritos inglés para los
futuros técnicos medios, lo cual se presenta como una necesidad urgente a ser cubierta por los
docentes de inglés. Por otro lado, los grupos han tenido la misma exposicion al idioma desde el
inicio de sus estudios en la institucién y se componen de casi el mismo nimero de estudiantes;

seccion A conformada por 20 estudiantes y la seccion B por 21.

3.5. Técnicas e Instrumentos de Recoleccién de los Datos

Para la recoleccion de los datos de esta investigacion se utilizé diversos instrumentos que se
ajustan a los objetivos del estudio. Estos se disefiaron a partir de modelos sugeridos por expertos
en la materia, con adaptaciones realizadas por la autora, tomando en cuenta las caracteristicas del

grupo investigado. A continuacion se mencionan dichos instrumentos:
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Cuestionario de Informacion Personal: adaptado de Bosco y Guédez (2005) (Ver anexo
A). Dicho instrumento recaba informacion acerca de tres aspectos que se relacionan con el
contacto previo con el inglés; estos aspectos se agruparan de la siguiente forma:

» Realizacion de cursos de inglés. Esta categoria inquiere sobre la duracion, el tipo, el
nivel obtenido y las motivaciones para realizar cursos.

» Contacto con el idioma inglés. Esta seccion presenta a los encuestados diferentes medios
para mantenerse en contacto con el idioma. De un conjunto de opciones, éstos eligen una o
algunas de las alternativas presentadas y/o especifican cualquier otra forma de contacto no

presentada en la lista.

Prueba de Claves para Inferir Vocabulario Desconocido y de Comprension Lectora en
Inglés (Ver anexo B). La elaboracion de este instrumento, a cargo de la investigadora, contd con
la asesoria de expertos en el area de la lectura. La prueba se aplico antes y después del
tratamiento experimental. Se utilizé un texto expositivo original tomado de Internet. El topico
del escrito, pese a estar enmarcado en el area de la quimica, es un ensayo para una audiencia
universal, el cual estuvo constituido por un nimero determinado de palabras, entre palabras de

contenido y funcionales.

La prueba se limitd a tres claves especificas: Definicién, Reformulacion y Signos de
Puntuacion, adaptadas de Grellet (1994) y Oliver (2002), esto obedece a varias razones.
Primeramente, el texto de la prueba permitio trabajar esas pautas, las cuales incluian los
aspectos que se revisarian en el entrenamiento. En segundo lugar, tratar de abarcar todas las

claves para inferir seria una labor ambiciosa, aunque interesante, sin embargo, toda prueba de
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comprension lectora esta sujeta a la informacion que el texto contenga. Por otra parte, la idea no
era recargar a los estudiantes con una evaluacion sobre todas las posibilidades que existen para
inferir, sino medir, en un texto auténtico, aquellas que se pueden presentar en el escrito y que
serian tratadas en las sesiones. Finalmente, la Definicidn y la Reformulacion atienden lo referido
a los procesos de abstraccion requeridos para comprender y los Signos de Puntuacion se ocupan
de las marcas o convenciones graficas que orientan dicha comprension. Con esta integracion se
estudian dos aspectos esenciales del acto de leer y se puede analizar su efecto en la comprensién
lectora. La prueba estuvo constituida por un cierto nimero de itemes conformados por palabras y

enunciados referidos al texto, que se distribuiran en dos partes como se indica a continuacion:

La primera parte de la prueba (itemes del 1 al 10) midié las claves “Reformulacion,
Definicion y Signos de Puntuacion” para inferir vocabulario en inglés (variable independiente).
En esta parte se colocaran diez palabras sin sentido a fin de ser inferidas. Los sujetos deberan
escribir, en los espacios en blanco de una tabla que se les proporcionara, el significado en

castellano de la palabra sin sentido.

La segunda parte de la prueba (itemes del 1 al 7) midié la comprension lectora (variable
dependiente) a través de la micro destreza blsqueda de informacion especifica. La modalidad de
pregunta empleada fue la de “opcién maltiple”, en tanto que este tipo de prueba garantiza que las
respuestas dadas a los diferentes reactivos sean certeras respecto a su correccion o incorreccion

(Palella y Martins, 2003).
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Talleres de inferencia de vocabulario en contexto y de comprension lectora en inglés (Ver
anexos D, E, F. Estos se disefiaron especialmente para los textos expositivos a utilizar durante el
entrenamiento. Dichos talleres estuvieron organizados en tres fases: Prelectura, Inferencia de
Vocabulario en Inglés y Comprension Lectora. En cada una de las fases se aplicaron actividades
que dependieron del contenido de los textos utilizados. De manera general, las fases

contemplaron las siguientes estrategias:

* Prelectura:
- Exploraciéon del texto, Lluvia de ideas, Discusion general a través de
preguntas orales y escritas, Prediccidn a través del titulo y gréaficos.
 Inferencia de Vocabulario en Inglés:
- Reconocimiento de: sindnimos, anténimos, familia de palabras, definiciones, signos
de puntuacién, reformulaciones.
- ldentificacion de: afijos, palabras compuestas, funcion gramatical.
- Utilizacion del contexto y del conocimiento previo.
- Uso del diccionario bilingle
» Comprension Lectora: Busqueda de informacion especifica a través de itemes de opcion

multiple.
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3.6. Validez y Confiabilidad de los Instrumentos

Segun Hernandez, R., Fernandez, C. y Baptista, P. (2000), “la validez en términos generales,
se refiere al grado en que un instrumento mide la variable que desea medir” (p.236). En tal

sentido el instrumento de recoleccion de datos seré validado por el juicio de expertos.

Se preciso la validez de contenido de la Prueba de Claves para Inferir VVocabulario
Desconocido y Comprension Lectora en Inglés a través del juicio de expertos, colegas que han
tenido experiencia dictando la asignatura Inglés Instrumental en las Escuelas de Educacion,
Medicina, Bioanalisis y Enfermeria, a quienes se les proveyd con conocimiento de los objetivos
programaticos de la asignatura Inglés a nivel de educacion media diversificada y técnica. Los
instrumentos se sometieron a una prueba piloto para probar su funcionamiento. Se realizaron
todas las modificaciones que se consideren pertinentes. Posteriormente, se determiné el indice de
confiabilidad de la Prueba de Claves para Inferir de Vocabulario Desconocido y Comprension

Lectora en Inglés a través del coeficiente Kuder-Richardson.
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CAPITULO IV

PRESENTACION Y ANALISIS DE LOS RESULTADOS

Este estudio se presenta posterior a la aplicacion del instrumento y finalizada la
recoleccion de los datos, donde se procedera a aplicar el analisis del mismo para dar respuesta a

las interrogantes de la investigacion.

Después de haber obtenido los datos producto de la aplicaciéon de los instrumentos de
investigacion, se procedio a codificarlos, tabularlos, y utilizar la informética a los efectos de su
interpretacion, que permite la elaboracion y presentacion de tablas y graficas estadisticas que

reflejan los resultados.

“El propdsito del analisis es aplicar un conjunto de estrategias y técnicas que le permiten
al investigador obtener el conocimiento que estaba buscando, a partir del adecuado tratamiento

de los datos recogidos.” (Hurtado, 2000:181)

Este método permitid clasificar y reclasificar el material recogido desde diferentes puntos
de vista hasta que usted opte por el mas preciso y convencional. El analisis permitird la

reduccion y sintetizacion de los datos, se considera entonces la distribucion de los mismos.



Presentacion de los resultados antes y despues de aplicado el tratamiento

CLAVES PARA INFERIR VOCABULARIO
Cuadro 1

Comparacion de los resultados antes y después del tratamiento item 1

Opciones Antes del Después del f %
Tratamiento Tratamiento

Correcto
Incorrecto
No contesto
Total

/ 95%
100%
0,
s / 70%

60%

M Correcto

M Incorrecto

0,
40% 25% m No contesto

20% 5% 5%

0%
Antes del Tratamiento Despues del Tratamiento

Graéfico 1. Comparacion de los resultados antes y despues del tratamiento item 1.

Interpretacion de los resultados:

En el items N°1 de claves para inferir un vocabulario se muestra que el grupo antes de
aplicar el tratamiento, solo un 75% de la muestra respondi6 de forma correcta, 25% de
forma incorrecta y un 5% no contesto, mientras que después de aplicar el tratamiento o
estrategia un 95% contesto de forma correcta y un 5% de forma incorrecta. De tal manera

se evidencia que el tratamiento fue eficaz al momento de aplicarlo a la muestra dada.

71
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Cuadro 2

Comparacion de los resultados antes y después del tratamiento item 2

Opciones Antes del Después del f %

Tratamiento Tratamiento

Correcto

Incorrecto

No contesto

Total

75%

80%
70%
60%

65%

\\\

50% W Correcto

(]

40% 0 25% M Incorrecto
30% ® No contesto

20%
10%
0%

0%

Antes del Tratamiento Despues del Tratamiento

Gréfico 2. Comparacion de los resultados antes y después del tratamiento item 1.

Interpretacion de los resultados:

En el items N° 2 se muestra que antes de aplicar el tratamiento, solo un 25% de la muestra
respondid de forma correcta, 65% de forma incorrecta y un 10% no contesto, mientras que
después de aplicar el tratamiento o estrategia un 75% contesto de forma correcta y un 25%
de forma incorrecta. De tal manera se observa que el tratamiento fue eficaz al momento de

aplicarlo a la muestra dada.
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Cuadro 3

Comparacion de los resultados antes y después del tratamiento item 2

Opciones Antes del Después del f %

Tratamiento Tratamiento

Correcto

Incorrecto

No contesto

Total

95%
100%

d
80% /
d

60%

45% 50% H Correcto

M Incorrecto

40% B No contesto
5% 5%

20%

0%
Antes del Tratamiento Despues del Tratamiento

Grafico 3. Comparacion de los resultados antes y despues del tratamiento item 3.

Interpretacion de los resultados:

En el item N° 3, solo un 45% de la muestra respondié de forma correcta, 50% de forma
incorrecta y un 5% no contesto, mientras que después de aplicar el tratamiento o estrategia
un 95% contesto de forma correcta y un 5% de forma incorrecta. De tal manera se

evidencia que el tratamiento fue eficaz al momento de aplicarlo a la muestra dada.
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Cuadro 4

Comparacion de los resultados antes y después del tratamiento item 4

Opciones Antes del Después del f %

Tratamiento Tratamiento

Correcto

Incorrecto

No contesto

Total

/ 75% 15%
80%

60%

H Correcto
40% 25% H Incorrecto
10% 15% m No contesto
20% o
0%
Antes del Tratamiento Despues del Tratamiento

Gréfico 4. Comparacion de los resultados antes y después del tratamiento item 4.

Interpretacion de los resultados:

En el gréafico 4 se muestra que el grupo antes de aplicar el tratamiento, solo un 10% de la
muestra respondi6 de forma correcta, 75% de forma incorrecta y un 15% no contesto,
mientras que después de aplicar el tratamiento o estrategia un 75% contesto de forma
correcta y un 25% de forma incorrecta. De tal manera se evidencia que el tratamiento fue

eficaz al momento de aplicarlo a la muestra dada.
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Cuadro 5

Comparacion de los resultados antes y después del tratamiento item 5

Opciones Antes del Después del f %

Tratamiento Tratamiento

Correcto

Incorrecto

No contesto

Total

[)
o0 yd 90%
/ 75%
80%
H Correcto
60%
° M Incorrecto
40% 20%
10% B No contesto
20% 5% N
0%
Antes del Tratamiento Despues del Tratamiento

Grafico 5. Comparacion de los resultados antes y despues del tratamiento item 5.

Interpretacion de los resultados:

En el items N° 5 solo un 75% de la muestra respondi6 de forma correcta, 20% de forma
incorrecta y un 5% no contesto, mientras que después de aplicar el tratamiento o estrategia
un 90% contesto de forma correcta y un 10% de forma incorrecta. De tal manera se

evidencia que el tratamiento fue eficaz al momento de aplicarlo a la muestra dada.
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Cuadro 6

Comparacion de los resultados antes y después del tratamiento item 6

Opciones Antes del Después del

Tratamiento Tratamiento

Correcto

Incorrecto

No contesto

90%

100% /
80% / .
/ 0> B Correcto
60%
° A B Incorrecto
0,

40% 10% 10% M No contesto
20% 2

0%

Antes del Tratamiento Despues del Tratamiento

Grafico 6. Comparacion de los resultados antes y despues del tratamiento item 6.

Interpretacion de los resultados:

En el grafico N° 6 se muestra que el grupo antes de aplicar el tratamiento, solo un 35% de
la muestra respondié de forma correcta, 55% de forma incorrecta y un 10% no contesto,
mientras que después de aplicar el tratamiento o estrategia un 90% contesto de forma
correcta y un 10% de forma incorrecta. De tal manera se observa que el tratamiento fue

eficaz al momento de aplicarlo a la muestra dada.
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Cuadro 7

Comparacion de los resultados antes y después del tratamiento item 7

Opciones Antes del Después del f %

Tratamiento Tratamiento

Correcto

Incorrecto

No contesto

Total

100% ? > 70%

80%

B Correcto
0,
60% 30% M Incorrecto
40% o
0% 0% . B No contesto
0%
Antes del Tratamiento Despues del Tratamiento

Gréfico 7. Comparacion de los resultados antes y después del tratamiento item 7.

Interpretacion de los resultados:

En el item N° 7, solo un 0% de la muestra respondi6 de forma correcta, 85% de forma
incorrecta y un 15% no contesto, mientras que después de aplicar el tratamiento o estrategia
un 70% contesto de forma correcta y un 30% de forma incorrecta. De tal manera se

evidencia que el tratamiento fue eficaz al momento de aplicarlo a la muestra dada.
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Cuadro 8

Comparacion de los resultados antes y despues del tratamiento item 8

f %

Opciones Antes del Después del
Tratamiento Tratamiento
Correcto 2 10% 4 20%
Incorrecto 11 55% 13 65%
No contesto 7 35% 3 15%
Total 20 100% 20 100%

/ 65%

70% / 55%
60%
50% 359% M Correcto

0,
40% 20% H [ncorrecto
30% o
0% 9 B No contesto

(]
10%

0%
Antes del Tratamiento Despues del Tratamiento

Gréfico 8. Comparacion de los resultados antes y después del tratamiento item 8.

Interpretacion de los resultados:

En grafico N° 8 de claves para inferir un vocabulario se muestra que el grupo antes de
aplicar el tratamiento, solo un 10% de la muestra respondi6 de forma correcta, 55% de
forma incorrecta y un 35% no contesto, mientras que después de aplicar el tratamiento o
estrategia un 20% contesto de forma correcta y un 65% de forma incorrecta y el 15% no
contesto. De tal manera se observa que el tratamiento fue eficaz al momento de aplicarlo a

la muestra dada.
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Cuadro 9

Comparacion de los resultados antes y después del tratamiento item 9

Opciones Antes del Después del f %

Tratamiento Tratamiento

Correcto

Incorrecto

No contesto

Total

70%

70% ?
60% / —
50% o B Correcto
40% 2 0%

° 0 M Incorrecto
30%
0% ® No contesto

(o]

0,
10%
0%
Antes del Tratamiento Despues del Tratamiento

Gréfico 9. Comparacion de los resultados antes y después del tratamiento item 9.

Interpretacion de los resultados:

En el gréfico 9, se muestra que el grupo antes de aplicar el tratamiento, solo un 20% de la
muestra respondid de forma correcta, 50% de forma incorrecta y un 30% no contesto,
mientras que después de aplicar el tratamiento o estrategia un 70% contesto de forma

correcta y un 30% de forma incorrecta.
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. Cuadro 10

Comparacion de los resultados antes y después del tratamiento item 10

Opciones Antes del Después del f %

Tratamiento Tratamiento

Correcto

Incorrecto

No contesto

Total

/ /5%
80% /
0,
70% / 50%
60%
50% H Correcto
(]
0,
0 g B |ncorrecto
40% 20% 25%
30% m No contesto
20% .
10%
0%
Antes del Tratamiento Despues del Tratamiento

Grafico 10. Comparacion de los resultados antes y después del tratamiento item 10.

Interpretacion de los resultados:

En el item N° 10, solo un 20% de la muestra respondio de forma correcta, 50% de forma
incorrecta y un 30% no contesto, mientras que después de aplicar el tratamiento o estrategia
un 75% contesto de forma correcta y un 25% de forma incorrecta. De tal manera se

evidencia que el tratamiento fue eficaz al momento de aplicarlo a la muestra dada.



COMPRENSION LECTORA

Cuadro 11

Comparacion de los resultados antes y después del tratamiento item 1

Opciones

Antes del
Tratamiento

Después del
Tratamiento

f %

Correcto 65% 17 85%
Incorrecto 35% 3 15%
No contesto 0% 0 0%
Total 100% 20 100%
100% / 85%
0,
80% / 65%
W Correcto
60%
35% M Incorrecto
40% 5% B No contesto
20% 9 0%
0%
Antes del Tratamiento Despues del Tratamiento

Gréfico 11. Comparacion de los resultados antes y después del tratamiento item 1.

Interpretacion de los resultados:

En el items N° 1 de comprension lectora se muestra que el grupo antes de aplicar el

tratamiento, solo un 65% de la muestra respondio de forma correcta, 35% de forma
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incorrecta, mientras que después de aplicar el tratamiento o estrategia un 85% contesto de

forma correcta y un 15% de forma incorrecta. Se puede observar una mejora en la muestra

con respecto a la inferencia en contexto.
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Cuadro 12

Comparacion de los resultados antes y después del tratamiento item 2

Opciones Antes del Después del f %

Tratamiento Tratamiento

Correcto

Incorrecto

No contesto

Total

0,
100% 85%

N\

80%

W Correcto
60%

M Incorrecto
40% 25%

10% 5% ® No contesto

20% )

0%
Antes del Tratamiento Despues del Tratamiento

Gréfico 12. Comparacioén de los resultados antes y después del tratamiento item 2.

Interpretacion de los resultados:

En el grafico N° 12 se observa que solo un 75% de la muestra respondi6 de forma correcta,
20% de forma incorrecta y un 10% no contesto, mientras que después de aplicar el
tratamiento o estrategia un 85% contesto de forma correcta y un 15% de forma incorrecta 'y

se evidencia una mejora en la inferencia de dicho item dentro del texto.
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Cuadro 13

Comparacion de los resultados antes y después del tratamiento item 3

Opciones Antes del Después del f %

Tratamiento Tratamiento

Correcto

Incorrecto

No contesto

Total

70%
/ 60%
70% /
60% .
50% > 2o B Correcto
40% H Incorrecto
30% N
H No contesto
20% o 0
10%
0%
Antes del Tratamiento Despues del Tratamiento

Graéfico 13. Comparacion de los resultados antes y después del tratamiento item 3.

Interpretacion de los resultados:

En el items N° 3 de comprension lectora se muestra que el grupo antes de aplicar el
tratamiento, solo un 60% de la muestra respondio de forma correcta, 40% de forma
incorrecta, mientras que después de aplicar el tratamiento o estrategia un 70% contesto de
forma correcta y un 30% de forma incorrecta. Se observa un incremento de un 5% de forma

positiva
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Cuadro 14

Comparacion de los resultados antes y después del tratamiento 4

Opciones Antes del Después del f %

Tratamiento Tratamiento

Correcto

Incorrecto

No contesto

Total

100% / 85%
/ 70%
80%

B Correcto
60%
30% H Incorrecto
40% 15% B No contesto
20% 9 )
0%
Antes del Tratamiento Despues del Tratamiento

Gréfico 14. Comparacion de los resultados antes y después del tratamiento item 4.

Interpretacion de los resultados:

En el gréfico 14, solo un 70% de la muestra respondié de forma correcta, 30% de forma
incorrecta, mientras que después de aplicar el tratamiento o estrategia un 85% contesto de
forma correcta y un 15% de forma incorrecta. De tal manera se evidencia que el tratamiento

fue eficaz al momento de aplicarlo a la muestra dada.
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Cuadro 15

Comparacion de los resultados antes y después del tratamiento item 5

Opciones Antes del Después del f %

Tratamiento Tratamiento

Correcto

Incorrecto

No contesto

Total

oo / 90%
s |

/ 50% 4o B Correcto
M Incorrecto

60%

40% 0% ® No contesto
10%
20% >% g

0%
Antes del Tratamiento Despues del Tratamiento

Grafico 15. Comparacion de los resultados antes y después del tratamiento item 5.

Interpretacion de los resultados:

En el items N° 5 de comprension lectora se muestra que el grupo antes de aplicar el
tratamiento, solo un 50% de la muestra respondio6 de forma correcta, 45% de forma
incorrecta y un 5% no contesto, mientras que despues de aplicar el tratamiento o estrategia
un 90% contesto de forma correcta y un 10% de forma incorrecta. De tal manera se

evidencia que el tratamiento fue eficaz al momento de aplicarlo a la muestra dada.
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Cuadro 16

Comparacion de los resultados antes y después del tratamiento item 6

Opciones Antes del Después del f %

Tratamiento Tratamiento

Correcto

Incorrecto

No contesto

Total

/ 957 95%
100%

80%

W Correcto
60%

M Incorrecto

0,
40% ® No contesto

20% o 5% 5% o

0%
Antes del Tratamiento Despues del Tratamiento

Graéfico 16. Comparacioén de los resultados antes y después del tratamiento item 6

Interpretacion de los resultados:

En el gréafico 16 se observa que ningln estudiante de la muestra respondio6 de forma
correcta, 95% de forma incorrecta y un 5% no contesto, mientras que después de aplicar el
tratamiento o estrategia un 5% contesto de forma correcta y un 95% de forma incorrecta,

por lo que se concluye que no hubo incidencia del tratamiento con relacion a este item.
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Cuadro 17

Comparacion de los resultados antes y después del tratamiento item 7

Opciones Antes del Después del f %

Tratamiento Tratamiento

Correcto

Incorrecto

No contesto

Total

80%
80% /
/ 55%
0,
60% H Correcto
()
40% \ M Incorrecto
10% B No contesto
20%
0,
0%
Antes del Tratamiento Despues del Tratamiento

Grafico 17. Comparacion de los resultados antes y después del tratamiento item 7

Interpretacion de los resultados:

En el items N° 6 de comprensién lectora se muestra que el grupo antes de aplicar el
tratamiento, solo un 10% de la muestra respondié de forma correcta, 55% de forma
incorrecta y un 35% no contesto, mientras que después de aplicar el tratamiento o estrategia
un 80% contesto de forma correcta y un 20% de forma incorrecto. De esta forma queda

demostrada la eficacia del tratamiento aplicado al grupo piloto.
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TABLA DE VALORES CUANTITATIVOS DE LA PREPRUEBA Y POSTPRUEBA

Para concluir con las estadisticas de dicho estudio se presenta a continuacion las
calificaciones cuantitativas del grupo piloto antes y después de haber aplicado el
tratamiento, dejando demostrado el incremento en un 85% generalizado del incremento
notorio de valoracion obtenida por la muestra seleccionada en dicho estudio. Se evidencia
de forma absoluta la excelencia y eficacia del método utilizado. Entonces, se puede decir
que los resultados finales son positivamente superiores después del entrenamiento en
comparacion con los obtenidos antes de la aplicacién del tratamiento, por lo que se
concluye que la inferencia linguistica tratada durante el desarrollo de esta investigacion si
incidio significativamente sobre la habilidad de comprender textos cientificos escritos en

inglés de la muestra seleccionada.

Cuadro 18

Calificaciones generales finales del grupo antes y después de aplicado el tratamiento

SUJETO CALIFICACION ANTES CALIFICACION
DEL TRATAMIENTO DESPUES DEL
TRATAMIENTO
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7 13
6 14
8 16
10 18
8 16
12 18
6 17
11 14
7 14
5 17
3 13
9 17
10 16
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CAPITULO V

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

En esta investigacion se estudio el efecto la inferencia linguistica como estrategia
de la comprension de textos técnicos escritos en inglés con fines especificos (ESP) por
parte de los estudiantes de la especialidad de Quimica Industrial de la E.T. Enrique Delgado
Palacios. Los hallazgos obtenidos estan relacionados con el grupo estudiado y permiten
generalizarse hacia la poblacion en general bajo ciertos parametros que requieren un control
definido. A partir de los objetivos planteados y del analisis y discusion de los resultados

obtenidos, se pueden extraer las siguientes conclusiones:

1. En la evaluacion suministrada antes de aplicarse el entrenamiento en las claves
“Reformulacidn, Definicion y Signos de Puntuacion” para inferir vocabulario en inglés en
textos del area de la especialidad de Quimica Industrial de la E.T. Enrique Delgado
Palacios, los sujetos del estudio demostraron tener poca conciencia de la efectividad de
dichas pautas, logrando un rendimiento relativamente bajo, observable en el andlisis de
dichos items. En cuanto a la comprensidn lectora, el rendimiento alcanzado fue poco

satisfactorio.

2. Luego del entrenamiento en las claves “Reformulacién, Definicion y Signos de Puntuacion”
para inferir vocabulario en inglés en textos del area de la especialidad de Quimica Industrial

de la E.T. Enrique Delgado Palacios, los sujetos del estudio tomaron conciencia de la
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efectividad de estas pautas para descifrar el significado de las palabras desconocidas y el

rendimiento aumento significativamente.

Luego del entrenamiento en las claves “Reformulacién, Definicion y Signos de Puntuacion”
para inferir vocabulario en inglés en textos del area la especialidad de Quimica Industrial de
la E.T. Enrique Delgado Palacios, el grupo de estudio mejoré positivamente su
comprension lectora, ya que, la diferencia entre la valoracion suministrada antes del
tratamiento experimental, fue estadisticamente significativa con relacion a la obtenida luego

del entrenamiento, obteniendo puntajes variados a favor del tratamiento aplicado.

Las claves “Reformulacion, Definicidn y Signos de Puntuacién” para inferir vocabulario
en inglés incidieron positivamente en la comprension lectora de textos del area de la
especialidad de Quimica Industrial de la E.T. Enrique Delgado Palacios, ya que, las
diferencias observadas entre los promedios obtenidos en las evaluaciones aplicadas, antes y

después del entrenamiento, son significativas, como se evidencia en el cuadro 18.

Se pudo determinar entonces que la inferencia como estrategia de compresion de textos
técnicos escritos en inglés con fines especificos (ESP) es una estrategia altamente
recomendada para fomentar y mejorar la compresion de textos cientificos escritos eninglés
por parte de estudiantes de educacion media técnica que requieren de este tipo de destrezas

para su desarrollo profesional.
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A partir de las conclusiones aqui presentadas, las autoras de este estudio plantean las

siguientes recomendaciones:

1. Tener en cuenta la aplicacion de las claves “Reformulacion, Definicion y Signos de
Puntuacion” para inferir vocabulario en inglés dentro de las demas especialidades
de la E.T. Enrique Delgado Palacios, a fin de lograr mayor efectividad en la
comprension de textos escritos en inglés en el resto de los futuros técnicos medio.

2. Fomentar el uso de estrategias de compresion lectora dentro del pensum de estudio
de la E.T. Enrique Delgado Palacios para lograr una mayor motivacion hacia la

lectura.

3. Duplicar investigaciones como ésta, con muestras mas numerosas y en
especialidades distintas, con el intencion de consolidar los resultados obtenidos y

asi extender las conclusiones a la poblacion en general.

4. Conducir investigaciones que determinen la influencia de las claves inferenciales
(Ejemplificacion, Contraste, Similitud, Morfologia, Sentido general del contexto)

que no fueron objeto de estudio en esta investigacion.

5. Construir un banco de lecturas en inglés con relacion a las especialidades para

facilitar la préctica de la lectura.
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ANEXO A

CUESTIONARIO DE INFORMACION PERSONAL
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CUESTIONARIO DE INFORMACION PERSONAL

INSTR IONES:

Estimado estudiante de Quimica Industrial de la E.T. Enrique Delgado Palacios:

El presente cuestionario ha sido elaborado con el prop6sito de recolectar datos para la
realizacion de un estudio de investigacion en la ensefianza de inglés como idioma
extranjero. La informacién que usted proporcione seré de gran utilidad en dicho estudio. Se
agradece su sinceridad y colaboracion. Conteste 0 marque con una equis (X) su respuesta

en el espacio en blanco.

1. ¢Hatomado cursos de inglés anteriormente?

Si No

2. Fechade inicio:

Fecha de culminacion:

3. Tipo de curso:

Intensivo: Semi-Intensivo:

Otro (especifique):

4. Instituto:

Pais:

5. Duracion del curso:

6. Nivel alcanzado al culminar el curso:

Elemental Intermedio Avanzado



7.

8.

10.

11.

12.

13.

Motivo que lo impulsé a realizar este curso:
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¢Ha vivido en algin(os) pais(es) de habla inglesa?

Si No

Razon por la que vivio en dicho(s) pais(es):

Tiempo que permanecié en dicho(s) pais(es):

Fecha en que se traslado a dicho(s) pais(es):

¢Ha realizado viajes a paises de habla inglesa?

Si No

¢ Cuantos?

¢A qué pais? ¢Cuéndo?

¢ Mantiene contacto con el idioma a traveés de...

la clase de inglés?

peliculas?

canciones, videos musicales?

programas de television o de radio?
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hablantes nativos?

periddicos y revistas?

la internet?

otros? (especifique)

OBSERVACIONES:

Gracias por su colaboracion
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ANEXO B

PRUEBA
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INSTRUCCIONES
A partir de la lectura del texto “An introduction to Chemistry” realice las siguientes
actividades:

PARTE 1. Infiera el significado de las palabras (sin sentido) resaltadas en el texto
dado y luego escriba en la tabla suministrada el significado de cada una de dichas
palabras.

item | Linea Palabra Significado
0

1 [\; . chemists
2 3 properties
3 5 add
4 9 happening
5 10 exhale
6 11 light
7 13 chemical
8 17 actually
9 20 created
10 22 powerful
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PARTE 1l: Lea cada enunciado cuidadosamente, luego escriba en el espacio en blanco
dado, la alternativa a, b, o ¢ que mejor completa cada afirmacion, segun la
informacion proporcionada en el texto.

1. Los quimicos investigan las propiedades de las sustancias para averiguar
a. sus componentes y como se formaron. .
b. de qué estan compuestas y como reaccionan en el ambiente.
c. de qué estan compuestas y como cambian bajo condiciones diferentes.

2. Ellos también agregan diferentes sustancias a elementos para observar como __
a. cambian.
b. reaccionan.
C. se mezclan.

3. Todos esos pueden ser vistos en la tabla periddica.
a. quimicos
b. elementos
c. reactivos

4. Los cambios quimicos no solo ocurren en el laboratorio. Ellos también ocurren en .
a. todas partes.
b. el ambiente.
c. lanaturaleza

5. La quimica a muchos campos diferentes. Es importante en medicina, ingenieria,
energia e industrias.
a. cruza
b. traslada

c. trasciende

6. Los quimicos toman las sustancias y observan las moléculas que las componen. Luego,
las
moléculas son en atomos.
a. reducidas
b. quebradas
c. divididas.

7. Los quimicos también han descubierto que pueden salvar vidas.
a. drogas
b. medicinas.
C. sustancias.
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AN INTRODUCTION TO CHEMISTRY

Chemistry is the science that studies the substances that make up the universe.
Chemists investigate properties of substances to find out what they are made of and
how they change under different conditions. Chemists heat and freeze different
objects. They also add other substances to the items to see how they react. The basis
of chemistry lies in the basic elements that make up everything that exists in the
world. All of those elements can be viewed on the periodic table of elements, which
you will most likely become very familiar with throughout your academic career.

Chemical changes aren’t just happening in chemists’ labs. They happen all the
time in nature. Think about the process of breathing. You inhale oxygen and exhale
carbon dioxide. That is chemistry. When you light a fire, wood turns to ashes. A
chemical change takes place. These are examples of chemistry on a very basic level.
Chemists have been studying chemical changes for a very long time. Chemistry
crosses over into many different fields. It’s important in medicine, engineering,
energy, and industry.

Chemistry takes a substance and looks at the molecules that make up that
substance. The molecules are then broken down to atoms. Atoms are so tiny that they
cannot be seen with the naked eye. You actually need to use a very powerful
microscope 4 to see an atom. Chemists can bond atoms to each other to see what
happens. When an atom is sliced in half, a nuclear reaction occurs. Chemists who
discovered how to split an atom in a controlled environment created the atomic
bombs that were dropped on Hiroshima and Nagasaki in Japan during World War 1.
Chemists have also discovered how to create life-saving drugs. Chemistry is a pretty

powerful thing.

Taken from http://www.fsg.rnu.tn/imgsite/cours/ch%20fasicule.pdf
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ANEXO C

PORTADA GUIA DE LCTURA



English for young
Chemists

Reading
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ANEXO D

STEPS IN GUESSING MEANING
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¢Inferir o Buscar en el Diccionario el Vocabulario Desconocido?

Como aprendiz de inglés como lengua extranjera encontrards miles de palabras
desconocidas y necesitards conocer lo que ellas significan para tener un mejor dominio
de la lengua inglesa. A continuacion encontrards algunas indicaciones que te orientardn
al decidir si inferir la palabra desconocida o buscarla en el diccionario.

Observa cuidadosamente la oracion completa en la que aparece la palabra
desconocida. Piensa cautelosamente: ¢Cudnto puedo entender de la oracidn sin llegar a
saber esa palabra?

Visualiza detenidamente la palabra desconocida. ¢Qué tipo de palabra es? ¢Es

un sustantivo, un verbo, un adjetivo, un adverbio?

Piensa acerca de los posibles significados de ese tipo de palabra en la oracién.
Si la palabra es un sustantivo, ¢podria nombrar alguna cosa, persona, idea, etc.?
¢Representa algo bueno, malo?

Observa si al lado de la palabra estd ubicado algln signo de puntuacién (coma,
guion, paréntesis, comilla, etc.). Esto te indicard que la palabra anterior es un
sustantivo y te ofrece una definicion de la misma.

Cuando observas cuidadosamente toda la oracion antes de buscar la palabra
desconocida en el diccionario, puedes encontrar que realmente no necesitas hacerlo.
Supongamos que no conoces la palabra reward en la oracién siguiente: "One of the
rewards that health care professionals receive is the happy face of patients after

they have been cured.”

Podrias pensar primero que ‘“rewards” es un sustantivo porque estd
acompafiado del articulo “the”. La oracién dice que “"reward” es algo que se recibe; y

debe ser algo bueno porque a las caras felices de los pacientes se le llama "reward”.
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Si aln después de estos pasos decides utilizar el diccionario, la bisqueda serd
menos complicada al tfener que decidir entre los diferentes significados para
seleccionar el que se ubica mejor en la oracién, ya que previamente habias observado

la palabra en su contexto.

Supongamos ahora que no conoces el significado de la palabra “acquired” en la
oracion: "The growing use of illegal drugs and medicines “acquired” illegally has

recently captured the interest and attention of most families.”

Si buscas el significado de “acquired” en el diccionario, probablemente no lo
encontrards. Sin embargo, la palabra “acquire”, seguramente estard alli. Si habias
observado la palabra en la oracién, quizds imaginaste que “acquired” era la forma -ed
(participio pasado) de un verbo y tenias algun significado de la palabra en tu mente.
Asi que al encontrar los diferentes significados que el diccionario ofrece para esta

palabra podrds escoger el que se ajusta a la oracién sabiamente.

Debes prestar atencién especial a las palabras que tienen diferentes funciones
gramaticales dentro de la oracion. Usualmente una palabra que funciona como un
sustantivo, puede ser un verbo o un adjetivo. Las oraciones a continuacién ilustran

estos cambios en la funcion gramatical, los cuales estdn indicados entre paréntesis.

"Different rising costs of consumer products and health care result from drug

" w "o

use (s).” "People of all ages use (v) drugs for many reasons.” "Drugs used (participio

pasado) frequently cause serious problems to their users (s)."

También puedes encontrar que el contexto -la informacién que estd alrededor
de la palabra desconocida- te proporciona indicaciones para inferir su significado,
éstas son pistas contextuales que te ayudardn a ganar tiempo cuando leas. No
necesitards detenerte continuamente a buscar vocablos desconocidos en el
diccionario. Aunque no siempre podrds inferir todas las palabras a través de su

contexto, por eso debes tener el diccionario a la mano para cuando esto suceda.
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Existen varios tipos de pistas contextuales tales como: ejemplos, sinénimos,
antonimos, y el sentido general de la oracion o del pdrrafo. Los ejemplos son
introducidos con palabras como: “such as, including'. En la oracidon a continuacién
encontrards el uso de un ejemplo que ilustra el significado de la palabra desconocida:
"Nocturnal creatures, such as bats and owls, have highly developed sense that enable
them to function in the dark".

Los sinénimos son palabras que tienen el mismo significado de la palabra
desconocida. Con frecuencia se pueden reconocer por estar resaltados con signos de
puntuacién como las comas. guiones o paréntesis como en la siguiente interrogante:
"Are you averse -opposed to- the decision?" y pueden ser introducidos por “or”como
en: "Nuptials or weddings.." y "that is” como en: “Woolies, that is, knitted wool
underwear...". Un sindnimo puede aparecer en la oracién como una reformulacién del
vocablo que se desconoce: "The presidential candidate discussed pragmatic solutions
to the nation’s problems; the American people, he claimed, want practical answers, not
empty theory".

Los antdnimos -palabras y frases que tienen significados opuestos de las
palabras desconocidas- son sefialados frecuentemente con palabras o frases como:
"however, but, yet, on the other hand, in contrast’ En la oracion siguiente se te
presenta un ejemplo: "My sister Kathy is lively and outgoing, Aowever, I am rather
introverted'.

Algunas veces, el inferir vocablos desconocidos se ftorna en una tarea mds
detectivesca. En tales casos, debes reflexionar un poco tomando como base toda la
informacién que estd alrededor de la palabra. A continuacion se te presenta un
ejemplo: "An old employee, irate over having been fired, came into the plant and
deliberately destroyed several machines'. Esta oracién provee suficiente evidencia
para permitirle al lector inferir que “irate” significa engjado.

En los aspectos tedricos mencionados previamente has podido conocer

diferentes técnicas para inferir Iéxico no familiar. Puedes reflexionar en el uso de
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cada una de ellas antes de decidirte a buscar el significado desconocido en el
diccionario, no obstante, debes recordar que el uso eficiente del diccionario bilinglie
es una herramienta fundamental en los casos en que las pistas para inferir no son de

utilidad.

En las oraciones a continuacidn pon en practica lo estudiado. Escribe en el espacio en blanco

proporcionado el significado de la palabra resaltada.

1. When you're doing experiments that involve using harmful chemicals or fire,
you need goggles to protect your eyes.

2. Chemistry experiments usually require a large number of chemicals and
numerous pieces of equipment. It is important when writing a method that all
the steps and equipment are included for safety and time management
reasons.

3. Bealert and proceed with caution at all times in the laboratory. Notify the
teacher  immediately of any wunsafe conditions you observe.

4. Dispose of all chemical waste properly. Never mix chemicals in sink drains.
Sinks are to be used only for water. Check with your teacher for disposal of
chemicals and solution.

5. Experiments must be personally monitored at all times. Do not wander around
the room, distract other students, startle other students or interfere with
the laboratory experiments of others

6. When trying to remember the three states of matter, think about water. If it
freezes into a solid, it becomes ice. Its atoms are packed together keeping its
shape. Of course, we know water can also be a liquid. It flows in rivers or it
can be poured from aglass.
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7. What is the difference between atoms and molecules? It is actually pretty
simple. Moleculesl are made up of atoms. Each element on the periodic table of
elements is made up of one single type of atom. Molecules are formed when
atoms bond.

8. A chronological CV focusses on presenting the candidate's experience on an
employer by employer basis, with the posts being listed in reverse
chronological order. It also contains detail of education and qualifications,
together with hobbies.

9. Iron is an important part of the haemoglobin molecule in our blood. Without
iron, our blood would not be able to carry oxygen from the lungs to our tissues
for respiration.

10. The world contains millions of different chemical substances, which are made
of just over 100 different elements. You can find their names in the periodic
table. You will probably recognize many of the names in the table: e.g. oxygen,
nitrogen, chlorine, fluorine, iodine, iron, copper, silver, gold, platinum, uranium..

11. At first it will seem an awful lot to learn, but there are rules which will make
it much easier tfo remember the names of chemicals and how they are formed.

Adaptado de:Bosco, 6.y Guédez, E. (2005). Efecto de las claves reformulacion, definicion y
signos de puntuacion para inferir vocabulario en la comprension lectora del ing/és.

Trabajo de ascenso no publicado. Universidad de Carabobo: Valencia
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ANEXO E

GUIA PRACTICA 1
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ESTRATEGIA DE LECTURA: INFERENCIA DE VOCABULARIO

Inferir implica el uso de claves culturales, sintacticas y l6gicas para descubrir el significado
de elementos desconocidos. Para realizar la inferencia de palabras desconocidas dentro de un texto,
es necesario tomar en cuenta los siguientes pasos:

v Realice una primera lectura sin detenerse en las palabras desconocidas utilizando laestrategia
de skimming. Esto con el fin de obtener el significado global de la lectura.

v Realizar una segunda lectura utilizando la estrategia de scanning con la finalidad de localizar
las palabras desconocidas y categorizarlas segun su funcion gramatical.

v Observe cuidadosamente la oracion completa en la que aparece la palabra desconocida.

v Piense reflexivamente: ¢ Cuanto puedo entender de la oracion sin llegar a saber esa palabra?

v Visualice la palabra desconocida. ¢ Qué tipo de palabra es? ¢ Es un sustantivo, un verbo, un
adjetivo, un adverbio?

v Piense acerca de los posibles significados de ese tipo de palabra en la oracién.

v Observe si al lado de la palabra estd ubicado algin signo de puntuaciéon (coma, guidn,
paréntesis, comilla, etc.). Esto le indicara que la palabra anterior es un sustantivo y le ofrece una
definicion de la misma.

v Realice la inferencia linglistica tomando en cuenta si son palabras cognadas, si tienen prefijos
y/o sufijos, si tienen palabras relacionadas.

v Realice la inferencia extra-linguistica por medio de la lectura de la informacién que rodea la
palabra, es decir, observando lo que esta antes y después de la palabra.

Cuando se observa cuidadosamente toda la oracién antes de buscar la palabra desconocida en el
diccionario, puede resultar que se encuentre el significado de la palabra sin necesidad de recurrir al
diccionario.
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WHY DOES MATTER MATTER?

What do trees, air, and water have in common? They all have matter. That means they take up
space. You might be wondering why these things look so different if they all have matter. Everything
found on Earth can be grouped into one of three states of matter: solid, liquid, or gas. In order to figure
out which state of matter an object fits in, we have to examine its properties. The properties we look at
are shape, mass, and volume. Mass is the amount of matter an object has, and volume is the
amount of space the matter takes up. Solid

Solids are easy to recognize. They have definite shape, mass, and volume.
Trees are solids. They are made up of tiny particles called atoms. These atoms are

packed closely together, and they hold the solid in a definite shape that does not Thene sl
change. If you look around your house, you will see lots of solids. Televisions, b i

beds, tables, chairs, and even the food you eat. together and donot

change shape.

Liquids do not have definite shape, but they do have definite mass and volume.
Liquids are similar to solids because their atoms are close together, but what makes
a liquid different is that those atoms can move around. Liquids can change shape
by flowing. If you’ve ever spilled a glass of milk, then you know it spreads out
across the floor. It does this because the milk is taking the shape of the floor. Since
liquids do not have a definite shape of their own, they will take the shape of their
containers. This is why the same amount of milk can look different in a tall glass, a
wide mug, or spread out on your kitchen floor.

Gases do not have definite shape or volume. Like liquids, gasses will take Gas
the shape of their containers. If a gas is not in a container, it will spread out
indefinitely. This is because the atoms in a gas are spaced farther apart than in a /' \

solid or a liquid. And being spread out like this allows them to move around ~
freely. Think about the air you breathe every day. That air is spread across the '6?:
empty space around the earth. You’ve probably also noticed that you usually \*°g
cannot see the air. This is another property of gases. Even though we cannot see  The atomsina
them, you come in contact with them every day. There’s air in the tires of your 93 2r< *Pread
family car and your bicycle. The sun is made up of gases, and the clouds in the freely.

sky are mostly made from water vapor.

When trying to remember the three states of matter, think about water. If it freezes into a solid, it
becomes ice. Its atoms are packed together keeping its shape. Of course, we know water can also be a
liquid. It flows in rivers or it can be poured from a glass. When water evaporates it becomes water
vapor, a type of gas in the air. Try a little experiment of your own by placing an ice cube in a covered
glass or container. You will be able to observe the ice first in its solid form and then watch as it melts
into a liquid to become water. Eventually the water will turn to water vapor and your glass or
container will be filled with this gas.

J AN

’@ You can see three different states of matter in this picture. The pot is made of

‘ solid matter. The water inside the pot is liquid. When the liquid it heated it
becomes water vapor, which is a gas. Matter is everywhere! Can you find a
solid, a liquid, and a gas around you right now?



Actividades

l. Prelectura

1. Observe la ilustracion, lea el titulo, realice un skimming y explique con sus propias
palabras de que trata la lectura:

2. Extraiga del texto palabras en inglés relacionadas con la siguiente frase (sin
diccionario):

“Matter”




1. Inferencia en Lingiiistica y Extralingiiistica

FASE |:

En la tabla siguiente, complete las alternativas dadas para inferir el significado de cada una de las palabras desconocidas del texto
“Why does Matter matter?”

Ttem Afijos

NO

Palabra
Compuesta

Palabra Cognado Clave Significado

Prefijo Sufijo

1 Container

2 Group

3 Closely
4 Flowing
5 Definite

6 | Indefinitely

7 Freely
8 Mostly
9 Freezes
10 Filled

NOTA: Si usted no pudo inferir el significado de alguna palabra mediante la inferencia lingiiistica, pase a la siguiente fase.
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FASE lI:

Infiera el significado de las palabras resaltadas en el texto dado y luego escriba en la tabla suministrada el significado de cada una de
dichas palabras.

Item Context
Palabra ontexto Conocimiento . g
N° . Significado
o . o . Previo
Informacién anterior | Informacién posterior

1 Container

2 Group

3 Closely

4 Flowing

5 Definite

6 Indefinitely

7 Freely

8 Mostly

9 Freezes

10 Filled

NOTA: Si usted no pudo inferir el significado de alguna palabra mediante la inferencia extra lingtiistica, pase a la siguiente
fase.

FASE lII:
Uso del diccionario. Seleccione el significado mas apropiado segtin el contexto.

Actividad adaptada de Areba y Weber (2004)
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1. Post Lectura:

3. Escoja una palabra de la caja de palabras y complete las siguientes oraciones.

solids | gases | liquids | volume | mass | shape | container | space
chair | milk | ice | air | clouds | juice [ melting | atoms | matter
a. The three basic properties of the matter are , , and
b. All matter is made up of tiny particles called :
c. Volume is the amount of that matter takes up.
d. Mass is the amount of an object has.
e. Liquids take the shape of their :
f. do not have a definite shape or volume.
g do not have a definite shape, but they do have a definite
volume.
h. have a definite shape and volume.
VAN and a are examples of solids.
i A and a are examples of liquids.
k. A and a are examples of gases.
. Solidiceis when it is changing into a liquid.

4. Escoja la opcion correcta.

Three states of matter are:

a. density, weight, and gas
b.gas, liquid, and mixture
d. solid, liquid, and gas

e. buoyancy, mass, shape

The temperature at which a substance changes from a solid to a liquid.
a. boiling point

b. melting point
C. pure substance

Which would cause liquid water to change to a solid?

a. warming

13
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b. heating
c. freezing

How can a liquid become a solid?

a. By something removing heat from it and slowing down the particles.
b. By something removing heat from it and speeding up the particles.
c. By something adding heat to it and slowing down the particles.

d. By something adding heat to it and speeding up the particles.

A SOLID is all matter that has a shape of its own.

a. True
b. False

Which state of matter is easily compressed and easily changes shape to fill its container?

a. solid

b. liquid
c. gas

d. plasma

An example of a gas is:

a. chocolate syrup

b. arock
c. pencils
d. helium

What type of substance can be poured and takes the shape of its container?

a. Liquid
b. Gas
c. Solid
d. Plasma

Sand is a liquid because it takes the shape of its container.

a. True
b. False
Sublimation is when a changes directly to a
a. Solid, liquid
b. Gas, liquid
c. Plasma, gas
d. Solid, gas

14
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ANEXO F

GUIA PRACTICA 2
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English for Young Chemists Reading Lesson 3

ESTRATEGIA DE LECTURA: INFERENCIA DE VOCABULARIO
ETHANOL

Ethanol (CH3CH20H; which is also called ethyl alcohol, grain alcohol,
and EtOH) is a clear, colorless liquid. It is a renewable biofuel made
from starch and sugar—based crops like corn grain and sugar cane or
from cellulosic feedstocks like grass, wood, or recycled newspapers. b
Ethanol is a high—octane biofuel which performs so splendidly in

internal combustion engines that early automakers presumed it would be the world’s chief fuel.

“

American proponents of ethanol fuel highlight two principal advantages: its environmental impact
and its energy security benefits. The adoption of ethanol reduces noxious emissions such as
carbon monoxide (CO) and pollutants from internal combustion engines; hence, it is appreciably
less deleterious to the environment than gasoline. Ethanol made from corn has been shown to
reduce harmful emissions by up to 13%, whereas ethanol made from cellulosic materials reduces
dangerous emissions by as much as 88%.

Ethanol is a renewable biofuel; in only six months a new crop can be grown, harvested, and
converted to fuel, so it is profitable for rural crop—producing economies. In addition, it keeps 15
engines clean and can be used in gasoline engines with no modifications when combining gas with
up to 10% ethanol. It can be used in specially modified vehicles called “flexible— fuel” or “flex—fuel”
vehicles in concentrations of up to 85%. Gasoline combined with 85% ethanol is generally referred
to as “E85.” Higher ratios of ethanol in the fuel mixture result in less reliance on fossil fuels, so
there is less dependence on imports.

American opponents of ethanol fuel point to three disadvantages: its price fluctuations, its energy
level, and its availability. The price of ethanol fluctuates on a different cycle than gasoline;
therefore, at times ethanol is more expensive than gasoline, and at times it is cheaper. Another
drawback of ethanol is that it contains less energy per gallon than gasoline; even when it is
cheaper per gallon than conventional fuel, it does not take the vehicle as far as a gallon of gas. A
car’s fuel economy with ethanol can be expected to be 20-30% less than a vehicle which burns
gasoline. So the occasional cheaper price is offset by the lower energy yields. In addition, ethanol
is not as widely distributed as gasoline. It is readily available only in the Midwest; other areas have
limited ethanol infrastructure.

16
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Actividades

Iv. Prelectura

5. Observe la ilustracion, lea el titulo, realice un skimming y escriba una hipotesis sobre
el contenido del texto.

6. Extraiga del texto palabras en inglés relacionadas con la siguiente frase (sin
diccionario) y realice una matriz de vocabulario:

“ETHANOL”
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V. Inferencia en Lingiiistica y Extralingliistica

FASE |:

En la tabla siguiente, complete las alternativas dadas para inferir el significado de cada una de las palabras desconocidas del texto
“Why does Matter matter?”

It:;n Palabra T Aes o C:nil::er:ta Cognado Clave Significado

1 colorless

2 renewable
3 biofuel

4 automakers
5 environmental
6 pollutants
7 profitable
8 opponents
9 drawback
10 widely

NOTA: Si usted no pudo inferir el significado de alguna palabra mediante la inferencia lingliistica, pase a la siguiente fase.
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FASE lI:

Infiera el significado de las palabras resaltadas en el texto dado y luego escriba en la tabla suministrada el significado de cada una de
dichas palabras.

Item
Palabra Contexto Conocimiento . g
Ne . Significado
g . < . Previo
Informacién anterior | Informacidén posterior

1 colorless

2 renewable

3 biofuel

4 automakers

5 environmental

6 pollutants

7 profitable

8 opponents

9 drawback

10 widely

NOTA: Si usted no pudo inferir el significado de alguna palabra mediante la inferencia extra linglistica, pase a la siguiente fase.

FASE il
Uso del diccionario. Seleccione el significado mas apropiado segtin el contexto.
Actividad adaptada de Areba y Weber (2004)
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VI. Post Lectura:

Marque con un Tick V la respuesta correcta en cada aseveracion:

1. Which of these statements about ethanol is/are true

a. Burning ethanol made from wood produces less CO than burning ethanol made
from corn.

b. Burning ethanol made from grain produces less CO than burning gasoline.

c. Burning ethanol made from newspapers produces less CO than burning ethanol

made from grass.

2. The author’s primary purpose is to

Describe and define ethanol.

Compare 2 types of ethanol.

Support the adoption of ethanol.

Explain advantages and disadvantages of gasoline.
Explain advantages and disadvantages of ethanol.
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3. Inline 9, deleterious most closely means:

a. Dangerous, because it harms the environment less than gas.
b. Beneficial, because it helps the environment less than gas.
c. Splendid, because it performs less splendidly than agas.

d. Unreliable, because it is less unreliable than agas.

e. Expensive, because it is less expensive thangas.
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