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RESUMEN

El propdsito de esta investigacion fue generar un cuerpo tedrico como interpretacion
del discurso y la discursividad en la ensefianza de ciencias en la educacion
universitaria, especialmente en las areas inmersas en la formacion de formadores
como la UPEL; se incursiond en elementos y factores asociados al discurso educativo
en la produccion del conocimiento universitario, donde su gestion plantea un desafio
a enfrentar el docente debido al ritmo y la volatilidad de la informaciéon y la
comunicacion. La importancia del hecho comunicativo en el aula demanda el
desarrollo de un discurso académico con pretensiones de legitimidad y validez,
términos empleados por Habermas (1981), en su teoria de la accién comunicativa,
que se corresponden con la relevancia comunicacional del docente y que aplicados al
aprendizaje de las ciencias, resultan trascendentales para abordar el conocimiento de
una manera distinta en el contexto universitario. El estudio del discurso y sus
derivaciones, como fendmeno investigativo condujeron su revision critica y
fundamentacion epistemoldgica en distintas épocas, para la consideracion de sus
criterios de poder en el conocimiento de la realidad existente y en la mente de la
sociedad imperante. Las vivencias emergidas desde la realidad fenoménica fueron
interpretadas en la evocacion de cada agente social entrevistado, empleando la
metodologia cualitativa, el enfoque fenomenoldgico, el paradigma interpretativo y
haciendo uso del procedimiento etnografico en el proceso investigativo, empleando la
observacion participante y la entrevista, para desde la mismidad del docente, hacer
hermeneusis de sus construcciones discursivas y teorizar respecto a las nuevas
vertientes del discurso y la discursividad en el contexto cientifico universitario. Los
hallazgos investigativos llevaron a plantearse la necesidad de un discurso
transcomplejo en la ensefianza de las ciencias, que involucre una trasformacién del
docente gestada desde la flexibilidad del pensamiento, en una realidad poliédrica,
logogramatica donde se contextualice el saber cientifico y legitime el conocimiento,
haciéndolo trascender mas alla del aula universitaria.

Palabras Claves: Discurso, discursividad, legitimacidn, conocimiento, ensefianza, ciencia.
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ABSTRACT

The purpose of this research was to generate a theoretical interpretation of the body
as discourse and discourse in science teaching in higher education, especially in
embedded in the training of trainers as UPEL areas; he dabbled in elements and
factors associated with educational discourse in university knowledge production,
where its management poses a challenge to face because of the pace and volatility of
information and communication. The importance of the communication done in the
classroom requires the development of an academic discourse claims to legitimacy
and validity, terms used by Habermas (1981), in his theory of communicative action,
which correspond to the communicative relevance of teaching and applied the
learning of science, are transcendental knowledge to address differently in the
university context. The study of discourse and its derivatives, such as investigative
phenomenon led to his critical review and epistemological foundation at different
times, for consideration of eligibility to the knowledge of the existing reality and in
the minds of the prevailing society. The experiences emerged from the phenomenal
reality were interpreted in the evocation of each social agent interviewed using
qualitative methodology , the phenomenological approach , the interpretive paradigm
and making use of the ethnographic method in the research process , using participant
observation and interviews to from the sameness of the teacher, make a hermeneusis
their discursive constructions and theorize about new aspects of speech and discourse
in the university scientific context. The research findings led to consider the need for
a transcomplex discourse in science education, involving a transformation of teaching
gestated from the flexibility of thought, in a multifaceted reality, logogrammatic
where scientific knowledge is legitimated and contextualize knowledge, making
transcend beyond the university classroom.

Keywords: Speech, discourse, legitimacy, knowledge, education,
science.
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Introduccion

La Educacion siempre ha constituido un pilar fundamental en los procesos de
transformacion de la humanidad; es la esencia para el cambio de complejizacion y de
aplicacion de estrategias comunicacionales en el campo investigativo. Diversas teorias
educativas se han desarrollado en varios siglos de existencia de los seres humanos,
enfocados en diversos paradigmas, pero ninguno sin dejar de lado la vision lineal y
reduccionista de la ciencia en la construccion de conocimiento. La realidad nos ha
planteado que existe un paradigma con el cual convivimos y otro que esta emergiendo
para dar una mirada diferente en el abordaje de la ciencia, esto tanto de las ciencias
naturales como de las ciencias sociales. Al respecto, Martinez (2010) ha venido
planteando la existencia de un nuevo paradigma que estd emergiendo y busca
imponerse en las diferentes disciplinas, pretendiendo de esta forma “superar el
realismo ingenuo, para salir de la asfixia reduccionista y entrar en la Idgica de la
coherencia integral, sistémica y ecoldgica, es decir, entrar en una ciencia mas universal
e integradora, una ciencia verdaderamente inter y trans-disciplinaria” (p.20)

La formacion académica y el discurso del docente universitario, necesitan hoy
mas que nunca, sembrar sus cimientos en una vision holistica e integradora de las
ciencias, pues de esta forma se podra enfrentar la complejidad de la realidad social,
politica y cultural de los tiempos actuales, los cuales estan impregnados por la
incertidumbre y lo irracional. El conocimiento, por lo tanto, amerita ser enfocado desde
un discurso abierto, flexivo, incierto, cambiante, cuestionante y cuestionado,
procesual, sistémico, planetario, transformador y transdisciplinario.

El nuevo panorama del discurso cientifico apunta entonces hacia un abordaje del
mismo desde la multiplicidad de perspectivas y la reflexividad que ha de darse en una
reconfiguracién comunicativa del discurso del docente. Desde ese mismo momento, se
dard entonces un redimensionamiento y reedificacion de la pedagogia en la
universidad, por una pedagogia compleja donde el hecho educativo sea ejercido desde
un efecto sinérgico en el que todas las visiones sean importantes, donde sus

interacciones comunicativas ejerzan un proceso de profunda afectacion reciproca que



se traduzca en ganancia cognoscitiva, una ganancia en ensefianza de la ciencia pero
también una ganancia en la valoraciéon de ese ser humano que dia a dia tenemos en
nuestras manos.

A fin de dar una visioén general en cuanto a la estructuracion de este trabajo
doctoral, a continuacién se especifican los momentos enfocados en trayectos

investigativos que conforman esta indagacion discursiva:

El primer trayecto esta constituido por la exposicion del fendmeno de estudio en
el contexto universitario, donde se tocan una serie de aspectos relacionados con la
dinamica del discurso y la discursividad que se evidencia en la ensefianza de las
ciencias a nivel universitario. Ademéas de esta dilucidacion, se hace también una
explanacion de una serie de elementos epistemolégicos fundamentales, como aristas
consideradas en este estudio entre ellos: la importancia de los criterios de poder del
discurso en la ensefianza de las ciencias; se acuiia el término de metabolismo
discursivo asociado a los actos del habla propuestos por Habermas en (1981), esto
como ejes medulares orientados hacia la teorizacion en el estudio del discurso de los
docentes, tomados como agentes sociales para indagar en torno al proceso de

interaccion comunicativa en la ensefianza Universitaria.

Otro elemento fundamental considerado en este trayecto, se centrd en vislumbrar
la importancia de la discursividad en la resolucién de problemas cientificos en las
ciencias como alternativa de reflexividad y la gestion del conocimiento que desde el
discurso docente pudieran emerger hacia una realidad distinta del quehacer cientifico
académico. Ademéas de todos estos elementos que pudieran estar inmersos en el
discurso y la discursividad en la ensefianza de las ciencias, se exponen en este trayecto
del trabajo los propositos metainvestigativos, la importancia de esta indagacién y las
configuraciones metadiscursivas que la justifican desde una apreciacion ontoldgica,
axiologica y teleologica-pragmatica del discurso en la ensefianza de las ciencias

El segundo trayecto de esta indagacion estuvo direccionado a reflejar los
referentes tedricos y antecedentes investigativos inherentes al campo comunicacional y
discursivo, que estuvieran directa o indirectamente relacionados con los propdésitos

metainvestigativos de este trabajo, entre ellos se destacan inicialmente los tedricos

2



principales que me acompafaron en el trayecto investigativo como lo fueron Bourdieu
(1990), quien propuso la “Teoria del habitus y el campo”, Habermas (1981), con la
Teoria de accién comunicativa y el Modelo psicosocial para el estudio de la
Interaccién Social Comunicativa propuesto por Calonge y Casado (2001).

En cuanto a los antecedentes considerados en este estudio, se hizo alusion a
investigaciones tanto de caracter nacional como internacional de trabajos que de
una u otra forma estudiaron el fendbmeno discursivo en torno a la ensefianza y el
aprendizaje de las ciencias, entre ellos se citan la investigacion realizada por Arias
(2008), titulada: Estado del Arte en Didacticas para la Formacion de Competencias
Comunicativas en Facultades de Educacion de Bogota-Colombia; el trabajo realizado
por Siso (2008), titulado la Accién Comunicativa y Las Estrategias Didacticas Del
Aprendizaje e la Educacién a Distancia Caso: IMPM-UPEL Apure Venezuela; el
trabajo de Reyes (2007), presentado ante el Area de estudios de Postgrado de la
Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad de Carabobo. Titulado:
Transdisciplinariedad del Discurso Oral en el Saber Didactico del Facilitador
Universitario del IUTEPAL —Valencia y finalmente la investigacion planteada por
Flores (2009), quién present6 un trabajo ante el Postgrado de la Facultad de Ciencias
de la Educacién de la Universidad de Carabobo Titulado: “Pedagogia de la
Investigacion en el &mbito Universitario: Su discurso y Su Practica”.

La inherencia de todos estos antecedentes en este trabajo, residieron
precisamente en que asi como a través de distintos estudios realizados en el ambito del
discurso los investigadores buscaron realizar propuestas y generar teorizaciones en
mejoras de las competencias comunicacionales y el uso del discurso como fuente
investigativa; de igual manera, en esta investigacion se buscé indagar en los docentes
como parte de los entes protagonistas del discurso en la ensefianza de las ciencias y la
forma de discurso mediante el cual es enfocado el aprendizaje de las mismas, todo esto
en medio de la realidad en la que le ha correspondido transitar al docente y el discente

en el escenario de clase actual.

El tercer trayecto se centr6 en hacer un recorrido historico sobre el papel del

discurso en la interaccion social comunicativa en distintas épocas, destacando su


http://es.wikipedia.org/wiki/Campo_(sociolog%C3%ADa)

evolucion en la produccion del conocimiento general y en el conocimiento cientifico,
entre lo que se destaca: como se desarrollo el discurso en la prehistoria, el discurso
cientifico en la modernidad, la postmodernidad y cuales son las directrices que

pudieran orientar el mismo ventilando su accion en un nuevo panorama cientifico.

Para esta nueva redimensionalizacion del discurso en la ensefianza cientifica se
recuerda a Rorty (1967), para apreciar la influencia del giro linguistico en la evolucion
del conocimiento, la cual hoy méas que nunca tiene una influencia directa en el estudio
de la realidad y los limites del lenguaje, pues el mismo ha llegado a trascender
fronteras, incluso inadvertidas para el ser humano, entre ellas el lugar que ocupa en la
actualidad la cibernética y el mundo virtual, donde se ha transformado el alcance que el
lenguaje pudiera haber tenido en siglos anteriores para la humanidad y para el

aprendizaje de las ciencias.

El cuarto trayecto del trabajo estuvo direccionado a describir la metddica
investigativa que orient6 el desarrollo de esta tesis doctoral, para lo cual se empled los
principios de la metodologia cualitativa, los cuales se ajustaron adecuadamente al
estudio planteado, pues al tratar de generar un cuerpo tedrico como interpretacion del
discurso y la discursividad presente en la ensefianza de las ciencias en la educacion
universitaria, se buscd hacer emerger desde el fendbmeno discursivo e intersubjetivo
desarrollado por los docentes en el marco de sus habilidades comunicacionales
imbricadas en la ensefianza de la ciencia desde su la propia intersubjetividad la
cual esta estrechamente vinculada al contexto cientifico universitario. EIl estudio
de la realidad discursiva en el aula universitaria, es un hecho que lleva implicitamente
la disertacion del conocimiento desde la indexicalidad y la reflexividad que viven los

docentes en la interaccion dialdgica de su realidad educativa.

Esta logica del enfoque fenomenologico, consistio en apoyarse en la experiencia
vivida por el docente en cada encuentro discursivo producido en el aula, describiendo e
interpretando la informacion recogida en el escenario investigativo. En esta
investigacion en particular adopté el paradigma interpretativo, esto en vista de que

mediante el mismo se busco dilucidar todo un conjunto de fendmenos que fueron



emergiendo en esa realidad, pues entre sus aplicaciones educativas se pueden analizar
los discursos de los agentes sociales, para descubrir e interpretar las estructuras
organizativas implicitas.

En cuanto a las etapas a cumplir en el proceso investigativo, ademas de las
inherentes a la etnografia, como lo son: determinacién del nivel de participacién, la
recoleccion de la informacion y el nivel de subjetividad propuestas por Martinez
(2009), se tuvieron presentes los principios etnometodoldgicos, propuestos por
Garfinkel(1967), como lo son la competencia comunicacional del docente para
desarrollar un lenguaje valido y legitimo; la indexicalidad donde se considera
fundamental el contexto en el cual se desarrolla la interaccion comunicativa; la
reflexividad para hacer mencion al proceso de describir, construir y entender cada una
de las emisiones que emergieron desde dicho contexto y finalmente el principio de
accountabilidad, para el cual se tomé la perspectiva del docente inmerso en la
ensefianza de las ciencias, el mismo pudo llegar a describirlo, entenderlo y finalmente
contarlo, pero no sélo en el sentido de narrarlo simplemente, sino de tratar de
replantearlo a la luz de los nuevos paradigmas.

El marco de accién estuvo determinado por la Universidad Pedagdgica
Experimental Libertador, siendo los docentes de la especialidad de Biologia del
Instituto Pedagdgico Rafael Alberto Escobar Lara. El estudio fue de carécter
descriptivo para efectos del registro de eventos en el encuentro discursivo con cada
agente social involucrado, esto debido a que en el producto final del estudio se
consideraron las interpretaciones realizadas a partir de descripciones literales del
fendbmeno de estudio y de las caracteristicas contextuales en el escenario y los
participantes donde se registraron los hechos investigativos, haciendo uso de la
“microetnografia”, y de técnicas e instrumentos muy empleados en la etnografia, como
lo fueron la observacion participativa y las, entrevistas a los agentes investigativos
aplicadas en forma simultanea.

En el quinto trayecto se realizd la descripcion de los Hallazgos investigativos
vistos desde la reflexividad e indexicalidad discursiva del docente universitario, donde

inicialmente se realiz6 observacion preliminar del contexto investigativo; luego se



procedio a hacer las entrevistas a los agentes sociales, haciendo un relato fenoménico
de todas y cada una de las experiencias con los actores investigativos, para luego pasar
al analisis e interpretacion de los hallazgos investigativos. Inicialmente se realizd una
seleccion de unidades o dimensiones de analisis para hacer la categorizacion de la
informacion eshozada en base a las categorias y atributos que surgieron en la
interpretacion de los hallazgos investigativos, los cuales se exponen a en siete cuadros,
que se corresponden con los planteamientos realizados en las entrevistas y las
respuestas de los docentes abordados durante el proceso investigativo.

Posteriormente, se realizd una estructuracion particular vista desde el lenguaje,
cuerpo y emocion, apreciadas desde la cosmovision del docente. La emergencia de
categorias menores en las entrevistas, se integré en una serie de megacategorias mas
generales y comprensivas, las cuales se eshozaron en un disefio grafico esto para hacer
una estructuracion general de la informacion, donde se establecieron una serie de
interrelaciones en cuanto a la percepcion del discurso por parte de los docente inmersos
en la ensefianza de las ciencias. Al final de este trayecto se traté de proyectar la validez
y fiabilidad del proceso investigativo, mediante un proceso de triangulacion de
métodos y técnicas sefialadas por Leal (2009), para lo cual se tomaron en cuenta las
Megacategorias surgidas de las entrevistas realizadas a los docentes, el didlogo con los
autores en el arqueo tedrico y mi punto de vista como investigadora, realizando
entonces una contrastacion de la informacion recabada en el estudio del fendmeno.

Finalmente en el trayecto seis se hace la exposicion de la teorizacion en los
términos que emergieron de la realidad fenoménica, como lo fue el surgimiento en la
propuesta de un discurso transcomplejo en la ensefianza de las ciencias, haciendo una
analogia entre el metabolismo biolégico celular y el metabolismo discursivo inmerso
en el proceso de ensefianza aprendizaje, esto a fin de pretender dar una respuesta ante
la necesidad inminente de manejar un discurso pedagogico que se valide y legitime en
cada encuentro de aprendizaje, haciendo del proceso discursivo e intersubjetivo
llevado en las aulas de clase, un proceso mas dindmico, mas multidireccional,

pluriparadigmatico y transcomplejo.



Son las palabras los embriones de las Ideas, el germen del
Pensamiento, la estructura de las razones, pero su contenido

Excede la definicion oficial y simple de los diccionarios

Alex Grijelmo

TRAYECTO |

FENOMENO DE INVESTIGACION DISCURSIVA'Y
ELEMENTOS EPISTEMOLOGICOS FUNDAMENTALES

El contexto educativo en su &mbito general constituye un hecho social que invita
reiteradamente a una investigacion permanente en el campo del saber, en especial a
todos los comprometidos con la formacion de nuevos profesores; esto a fin de alcanzar
una actualizacién y renovacion constante de los conocimientos, estrategias y métodos
bajo los cuales se orienta su discurso en el proceso educativo, para que el mismo se
lleve de la manera mas exitosa posible, y se corresponda con el momento histérico y la
realidad existente.

De este modo, resulta fundamental repensar la educacion adaptandola a las
circunstancias de los tiempos y los requerimientos de la sociedad; para ello es
necesario considerar el “Desafio y la carga del tiempo Historico” tal como lo plantea
Meszaros (2009), quién recordando a Marx refiere que “la teoria (...) se convierte en
una fuerza material en cuanto se apodera de las masas” (p.4). De esta manera, es
necesario considerar que cuando se intenta realizar una formulacion teérica, la misma
no puede pasar de vista el entorno politico y social vigente y menos si esta teoria se
relaciona con la redimesionalidad del proceso educativo del pais involucrado, de lo

contrario toda teorica propuesta resultara etérea y efimera.



Recientemente se ha planteado una reforma educativa, donde el docente es
uno de los protagonistas de este cambio educativo en el curriculo y esta siendo
formado como agente para la transformacion de la sociedad, de manera tal, que la
escuela es concebida como un espacio del quehacer comunitario, donde la
Educacion Bolivariana se conjuga en una relacion Estado-Sociedad para promover
los cambios institucionales y culturales necesarios, en la consolidacion de un
modelo de desarrollo enddgeno y soberano a través del crecimiento de la
produccion social. (Mas Herrera, 2008)

En este aspecto cabe destacar que el Sistema Educativo Bolivariano (2007),
tiene como principal objetivo promover la interdependencia cognitiva y la
apropiacion de los conocimientos que permitan la generacién de un pensamiento
autocritico, critico, reflexivo; asi como el interés por la ciencia, la tecnologia, el
conocimiento y la innovacion y sus aplicaciones, desde una perspectiva social que
favorezca el trabajo liberador, como herramienta para el desarrollo econdémico,
social, politico del pais y para el desarrollo de la seguridad y soberania nacional.
Otro objetivo fundamental de la Educacion Bolivariana se traduce en fomentar el
pensamiento liberador, creador y transformador, asi como la reflexién critica, la
participacion ciudadana y los sentimientos de honor, probidad, amor a la patria, a
las leyes y al trabajo; de igual manera propiciar relaciones de justicia, equidad,
igualdad y compromiso del estudiante y otros actores del proceso educativo desde

una mirada humanista. (Disefio Educativo Bolivariano, 2007)

De esta manera, la educacion Bolivariana, al estar basada en la integracion de
saberes pretende garantizar la universalizacion de conocimientos y por ende la
interdisciplinariedad que permita tanto a docentes como a estudiantes crecer,
autoformarse como individuos criticos y participativos interesados por el bienestar
del pais, el Estado, la comunidad y demas entes que forman parte de todo este
proceso educativo. El perfil del nuevo docente en esta realidad le demandan estar
comprometido socialmente; la comunidad es vista como factor de control social en
el marco del nuevo proyecto educativo nacional y en los proyectos pedagd6gicos,

donde la comunidad ya no se encuentra de forma silente, sino por el contrario se le



exhorta a participar como un ente mas en pro de dar respuestas a las necesidades

presentes.

En este dltimo proyecto educativo, la concepcién del Estado Docente es vista
como una doctrina en el marco de la nueva concepcion del Estado Bolivariano,
destacando el principio de la corresponsabilidad donde La Familia, La Sociedad y
el Gobierno pretenden garantizar la educacion como un hecho humano
“fundamental”. Al respecto Rojas, A (2007), afirma: Al igual que en el
aprendizaje, el pensamiento y el conocimiento, la conciencia es abordada por el
Continuo Humano en el que las etapas de desarrollo moral y ético son igualmente
continuas durante toda la vida (p.64). De esta forma, el ser humano es considerado
como un ente dindmico, sujeto a una transformacién constante, la misma
trasformacién que desde su entorno se manifiesta con los cambios de paradigma y

vertiginosidad de los tiempos postmodernos.

De alli, la importancia de que el docente se reconozca en el modelo pedagdgico
que subyace a su discurso, como piensan y cOmo actdan en contextos donde emergen
nuevas concepciones de la realidad y su consecuente reinterpretacion. El discurso
pedagdgico del docente modela, forma y puede generar cambios en su entorno, de
manera tal que, vale la pena preguntarse, si ¢El docente de hoy ha adecuado su
discurso al ritmo en que evoluciona la volatilidad de la informacion y la
comunicacion?, o por el contrario su discurso sigue siendo, hiperespecializado,
riguroso y fundamentado so6lo en el conocimiento empirico, enfocandose en un sentido

estrictamente tradicional y restringido solo a comprobacion del método cientifico.

En ese sentido, al referirme al lenguaje valido se revisG los términos de
legitimidad y validez empleados por Habermas (1981), en su teoria de la accion
comunicativa (1981), pues son de fundamental importancia en el hecho comunicativo
del aula universitaria, esto en funcién de que en cada evento discursivo de clase se
presenta un reto para el docente, donde criterios como los planteados por este autor
revisten una fundamental importancia en el aprendizaje de las ciencias, debido a que

entraman la intersubjetividad de las ciencias mismas.



Desde esta perspectiva adquiere gran relevancia lo expuesto por Martinez
(2010), quien plantea la necesidad de “entrar en una ciencia mds universal e
integradora, una ciencia inter y transdisciplinaria, como lo propone la Unesco, donde
los diversos puntos de vista, enfoques y abordajes puedan transformarse en un

profundo didalogo integrado en un todo coherente y logico” (p.80)

En este sentido, el reto es para el docente y en todos los espacios donde
esté presente, sea este el campo cientifico, social o académico siempre marcara una
pauta a seguir con su discurso, pues desde tiempos memorables el maestro ha sido y
sigue siendo el arquitecto de suefios, que va forjando el futuro en el campo del
conocimiento y por ende el de una nacién determinada, incluso en el ambito
societal. Por esta razon, el discurso que maneje un docente, los principios
cientificos bajo los cuales se fundamente, los valores morales, politicos y éticos, asi

como la forma de comunicarse sera determinante en el producto que se obtenga.

Desde esta perspectiva emerge la necesidad de revisar la formacion del docente,
mas especificamente nos adentraremos en el entramado de la formacién de formadores,
pues es desde donde se puede transformar el sistema educativo y la sociedad. Ahora
bien, vale la pena preguntarse si ¢Estard la Universidad preparada para asumir los
nuevos retos inmersos en el sistema educativo nacional? No menos importante es
preguntarse de qué manera se vislumbra en la formacion de ese nuevo docente la
integracion de ejes transversales como el ser, saber, hacer y convivir, y bajo que
distinciones este nuevo docente fundamenta su discurso y de qué manera lo hace.

En funcion de lo planteado, se considera que las universidades destinadas a
formar docentes deben estar al dia tanto con los cambios generados en el ambito
educativo nacional, como con los cambios que se generen en el aprendizaje de las
ciencias, pues en sus manos tienen como misién la formacion de docentes integros, con
un nivel académico que les permita adaptarse al escenario en el cual se desenvolveran,
prepardandolos de esta forma como agentes de cambio para lograr un verdadero

desarrollo del conocimiento, en una sociedad cada vez mas compleja.
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El contexto universitario representa un espacio discursivo donde se cristaliza el
propdsito de la educacion y en donde el discurso educativo que se despliegue en la
realidad social, permitird aprehenderlo y captar los nucleos de significancia que lo
caracterizan, en tanto delimita las lineas de accion que el discurso pedagdgico asume a
partir del desarrollo de las diversas practicas sociales desplegadas al interior del sector
educativo universitario.

El discurso en particular, como fendbmeno de estudio convoca una serie de
disciplinas, entre las cuales las mas comunes a su inherencia por su esencia son: la
linglistica, la antropologia, la sociologia, la psicologia y la pedagogia, en todas ellas
con frecuencia, se produce un transito de saberes; sin embargo el discurso, no solo esta
relacionado con estas disciplinas, sino tiene relacion con la forma que emplea el ser
humano para comunicarse y ejercer una determinada accién en el otro, como la
reflexividad por ejemplo. En el caso de la pedagogia el estudio del discurso es
fundamental tanto para comprender el proceso de ensefianza aprendizaje como para
mejorarlo.

En relacion a la reflexividad puede llevarse a cabo individualmente o en grupo.
Boud (1985), considera que: “la reflexividad en el contexto del aprendizaje es un
término genérico que agrupa aquellas actividades intelectuales y afectivas en las que
los individuos acuerdan explorar sus experiencias para empujar a una nueva
mentalidad y valoracion” (p. 15). Esta valoracién se corresponde con la meta-reflexion
tanto del docente, como del estudiante imbricado en el aprendizaje de las ciencias, pues
cada uno posee un camulo de informacion que le hara tener una distincion diferente en
un momento dado.

En ese orden de ideas, asumir una nueva vision de la ciencia exige nuevas
demandas educativas, una nueva cultura del aprendizaje. Al respecto Pozo (1996),
caracteriza la nueva cultura del aprendizaje que se avecina en tres rasgos esenciales:
“la sociedad de la informacion, el conocimiento multiple y el aprendizaje continuo”
(p-27) En la sociedad de la informacion la escuela ya no es la fuente primaria y, a

veces, ni siquiera la principal de conocimiento para los estudiantes.
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En relacion al conocimiento mdltiple, se puede afirmar que los futuros
ciudadanos poseen en la actualidad, cada vez mayor informacion a través de distintos
medio, telematicos y comunicacionales donde ameritan ante todo capacidades para
buscar e interpretar la informacion pudiendo discernir cual es relevante y cual no lo es,
porque ésta es mucho mas movil y flexible que la propia escuela, los estudiantes deben
estar aptos para acceder a esta informacion y darle sentido asimilandola de una forma
critica. El mismo autor sefiala que: ...”como consecuencia de esa multiplicacion
informativa se vive en la sociedad del conocimiento multiple y descentrado” (p. 28).

En torno al aprendizaje continuo, es importante destacar que todo conocimiento
es relativo, esta aseveracion sobre todo en el campo cientifico es muy determinante,
pues lo que hoy es una afirmacion tedrica, mafiana ya no lo serd y podré entrar en
contradiccion a lo anteriormente propuesto; por lo tanto el agente social vinculado a
la educacion y sobretodo la universitaria, debe ir dia a dia actualizando su
conocimiento y tomar en cuenta la relatividad de las teorias. Al respecto, Follari
(1998), plantea que en “tiempos postmodernos de pluralismo cultural, quiza nadie
cuestione el derecho de la epistemologia a producir su propio discurso, a agregar una
mirada que resulte necesaria para que la ciencia no repita su letania
autojustificatoria”. (p. 24) De esta forma, surgié la necesidad de hacer una indagacion
en el plano de las ciencias mismas para hacer emerger un discurso mas asertivo.

En funcién de esto, toda produccion cientifica educativa concebida desde el
plano epistemolégico, ha de considerar el plano sociocultural en el que esta inmerso el
agente social y el nivel cognoscitivo que poseen los interlocutores, para lograr un
discurso valido y legitimo desde el punto de vista comunicacional, pues de lo contrario
el docto de las ideas y directriz del conocimiento puede llegar a incursionar en un
contexto donde lejos de contribuir al aprendizaje cientifico, puede llegar a generar un
laberinto en el proceso de aprendizaje. Siguiendo este hilo discursivo y siendo la
epistemologia el metadiscurso de legitimacion de la ciencia, Damiani (1997), afirma:

El conocimiento moderno se caracteriz6 por los grandes metarrelatos que
la filosofia de la ciencia elaboraba para legitimar el saber; toda
metateoria moderna del conocimiento cientifico se fundd en un
metarrelato iluminista de la emancipacion de la ignorancia y de la
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servidumbre por medio del conocimiento objetivo. Unicamente al
proceso de pensamiento y a la experiencia se asignd la funcién de
establecer la verdad del conocimiento; el pensamiento moderno
reivindico la hegemonia de la razon y de la experiencia en la reflexién
sistematica, con relacion al conocimiento cientifico. La mente prioritaria
del moderno filésofo cientifico fue legitimar racional y empiricamente el
conocimiento para que pudiese guiar eficazmente la vida préctica. (p.80).

En correspondencia con lo planteado, se aprecia que desde tiempos modernos y
posmodernos la gnoseologia cientifica siempre tuvo un fin relacionado con la validez y
legitimidad del discurso cientifico, pues su fundamentacion epistemoldgica en cada
época, siempre permitira el dominio de la razén y retroalimentara los criterios del
poder del discurso en el conocimiento en la comunidad cientifica. En funcion de ello,
en nuestra realidad educativa el hecho de plantear un discurso valido desde el punto de
vista de la razon, amerita ser legitimo para el escenario donde se plantee; si es en el
ambito educativo, el estudiante necesita legitimar el conocimiento, de lo contrario el
mismo se harda intraducible y por lo tanto dejara de ejercer su poder, es decir el poder
en el &mbito académico. Por esta razon, los agentes dedicados al discurso pedagogico
ejercen ellos mismos un factor de poder en cuanto al conocimiento, pues son capaces
de inducir comportamientos y de generar otros discursos, de esta forma contribuyen a
la estructuracion de relaciones de poder en una sociedad. Al respecto, si consideramos
el discurso tal como lo plantea Jager (1999), “como el fluir del conocimiento-y de todo
el conocimiento societal acumulado- a lo largo de la historia” (p.744). Pudiéramos
afirmar que el fluir de ese conocimiento a traves del discurso determina los hechos
sociales, asi como toda actuacién formativa que moldea la sociedad y de este modo,
ejerce el poder, un poder legado por la sociedad del conocimiento, sobre todo a la del

conocimiento cientifico.

Los Criterios de Poder del Discurso en la Ensefianza de las Ciencias

El discurso es de por si una practica social que involucra un contexto y unos
interlocutores en un escenario determinado. Considerando la version de algunos

autores como Foucault citado por Lupicino (2006), expone que, un discurso es mas que
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un conjunto de enunciados. El discurso es una practica y como para otra practica social
cualquiera, se pueden definir sus condiciones de produccién. Por su parte, Van Dijk
(2008), 1o define como: “una serie de eventos comunicativos en los que se encuentran
inmersos, el lenguaje, la cognicion y la interaccion en situaciones de indole social” (p.
23).

Como se puede evidenciar, existen muchas connotaciones del discurso, pues el
mismo tiene que ver tanto con el conocimiento cotidiano que se transmite a través de
los medios y la comunicacion diaria, en la escuela, la familia, en el trabajo en fin, como
en todos los contextos donde el ser humano, pretenda establecer una interrelacion
discursiva entre €l y sus semejantes. Al respecto Link, (1983), define el discurso como
“un concepto de habla que se encontrara institucionalmente consolidado en la medida
que determine y consolide la accion y de este modo sirva para ejercer poder” (p.60).

Son muchas las definiciones que se han dado al discurso y con respecto a la
conceptualizaciéon y a la importancia del discurso en el &mbito pedagogico o de la
ensefianza, Martinez-Otero Pérez (2004:3), exhiben una importante agrupacion de

definiciones y posturas, tales como:

El discurso es un conjunto de palabras y frases utilizadas para manifestar
lo que se piensa o siente, este entramado linguistico permite expresar
ideas, opiniones y estados afectivos en orden a facilitar el proceso de
ensefianza-aprendizaje.

e El discurso educativo es una accion verbal personal (individual y social)
inserta en una determinada coyuntura cultural.

e EI discurso en el aula es una peculiar praxis que posibilita la
comunicacion y la comprension y que se encamina a la construccion de la
identidad personal.

e El discurso no solo se refiere a ejecuciones linguisticas, sino a un proceso

expresivo integrado por registros semioticos heterogeneos, sean verbales o

no.
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e El discurso comprende los libros de texto, las modalidades linglisticas de
las diversas disciplinas, los mensajes audiovisuales.

e EI discurso condiciona la manera de conocer, de sentir y de vivir del
educando.

e Una utilizacion perversa del discurso puede conducir a la manipulacion
del otro.

e La comunicacion en el aula y la ensefianza-aprendizaje dependen en gran
medida del discurso del educador.

e El discurso del profesor en el aula esta constituido por cinco dimensiones
funcionales: instructiva, afectiva, motivadora, social y ética; no obstante,
éstas han de verse como complementarias e integrantes de un todo.

e La calidad discursiva depende en gran medida de la armonia existente
entre sus dimensiones. Esta pluridimensionalidad del discurso muestra,
ademas, que nos encontramos ante una realidad compleja, heterogénea y
rica.

e Del predominio de una dimension u otra depende, en gran medida, la

caracterizacion y la calidad del discurso.

Cada una de estas aseveraciones, nos permite visualizar la importancia del hecho
discursivo imbricado en el proceso de ensefianza-aprendizaje y del protagonismo que
el docente ejerce mediante su discurso en el empoderamiento del conocimiento, pues el
mismo dictaminara los criterios de poder bajo los cuales dirigira su dinamica de clase.
El poder del discurso académico, tiene que ver con esa capacidad muchas veces hasta
innata, que posee el docente de impartir un conocimiento considerado como verdadero
y sobre el cual el estudiante edificara su aprendizaje. Para este interlocutor cada frase,
cada conjetura, cada hipotesis propuesta en la dindmica de un aula de clase sera
determinante para su formacion.

Partiendo de los supuestos anteriormente explicitos, y haciendo ilacién del
criterio de poder que posee el discurso como tal, se hace referencia a Van Dijh (2003),

quien al respecto afirma que: “Los discursos ejercen poder porque transportan un
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saber con el que nutren la conciencia colectiva e individual. Este conocimiento
emergente es la base de la accion individual y colectiva, asi como el fundamento de
accion formativa que moldea la realidad” (p. 69). De manera tal, que el docente
universitario como formador de formadores, amerita cultivar y trabajar en pro del
poder de comunicar eficazmente su conocimiento, para trasferir sus ideas y moldear en
forma significativa la realidad circundante, de lo contrario su discurso seguira
teniendo poder, pero solo llegara a las mentes de unos pocos que logren traducirlo.
Gran parte del poder de la sociedad es mental; podemos llegar a controlar la base
mental de las acciones, las intenciones o propdésitos de las personas, y en este aspecto
el discurso ejerce en el escenario educativo el poder bajo el cual impera el
conocimiento, sobre todo si ese conocimiento tiene que ver con el quehacer cientifico.
Siguiendo a Van Dijh (1999), se hace alusién a los medios empleados para influir
sobre la mente de otras personas para que actlen como queremos, entre los cuales el
texto escrito y el habla representan vinculos de poder- discurso, es decir, el tipo de

poder discursivo en el mas estricto sentido operacional, requiere de tres elementos:

1. Discurso.

2. Accidn y Cognicion (intencion, propdsito, motivacion).

3. Otros recursos de Poder Simbdlico, a saber: un acceso especial a actos de habla
particular, una posesion social, el acceso a la fuerza y la autoridad derivada de

estos.

El mismo autor, refiere ademéas que “estos elementos, son fundamentales para
ejercer el conocimiento con criterios de poder, de un poder que serd determinante en
cada encuentro discursivo en un aula de clase y por lo tanto en el tipo de individuo
que se esta formando” (p.86). Por esa razon, se hace necesario que en el dmbito
comunicacional y discursivo ese poder sea ejercido desde la validez y legitimidad del
discurso con que cada docente aborde un encuentro de aprendizaje, pues si su discurso
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logra ser traducido por todos sus interlocutores, el empoderamiento de su discurso
también sera mayor.

Otro autor a destacar que hace referencia a los criterios de poder que se ejerce a
través del discurso, lo representa Echeverria (2005), quien refiriéndose al aprendizaje
como estrategia de poder afirma que “el poder es la capacidad diferencial de generar
accion de una entidad” (p. 406). Mediante esta afirmacion el autor plantea que se
puede generar accion de una misma entidad en dos momentos diferentes de tiempo,
acciones que esa misma entidad no podia realizar en el pasado, por lo tanto decimos
que esa entidad aprendid. De acuerdo a estas aserciones, se afirma entonces que el
aprendizaje, es un juicio de poder, pues s6lo podemos decir que hubo aprendizaje
cuando emitimos el juicio de que podemos hacer en el presente, lo que no podiamos
hacer en el pasado. Por lo tanto se trata de un juicio que remite a nuestra capacidad de
accion. De alli que Saber es Hacer, de la misma forma que hacer es saber, pues
aprender es poder hacer lo que no podiamos hacer antes.

Dentro de esta perspectiva particular y el sentido de la misma, se entiende que en
el marco del poder que ejerce el docente a través de su discurso en sus estudiantes,
esta implicita también la autoridad que se ejerce a través del mismo, pues quién se
encuentra en el proceso de aprendizaje, se somete al juicio de alguien a quien le
confiere la autoridad para determinar si su accion (o respuesta) fue efectiva. Esta
autoridad se le ha conferido al docente desde tiempos memorables en un contexto
historio, pues ha sido el maestro la luz que ha orientado el conocimiento de sus
discipulos. A través del discurso empleado en el aprendizaje se incrementa la
capacidad de accion del docente, mediante la autoridad que le confiere el conocimiento

y la investidura del ejercer en la dindmica de aula.

Metabolismo Discursivo y los Actos del Habla

Etimoldgicamente el origen de la palabra metabolismo procede del griego
metabolé que significa cambio transformacién, esto tal y como lo describe el

Diccionario Encarta (2005), sin embargo si separamos la palabra encontramos dos
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frases, Meta referido a un fin hacia donde se dirigen las acciones o deseos de alguien y
Bolismo, que se refiere a un organismo o Ser. En concordancia, en esta investigacion
se pretendié hacer una analogia entre este término y lo que implica el discurso en la
ensefianza de las ciencias, pues es a través del discurso, que el docente inmerso en la
ciencia puede producir transformacién y cambios en los seres humanos que posee a su
alcance.

El término metabolismo ha sido utilizado ampliamente en las ciencias biologicas
y en muchas ramas inherentes a la medicina y la salud, para referirse al conjunto de
reacciones bioquimicas que se desencadenan en las células de un Ser Vivo, con la
finalidad de obtener energia util e intercambio de materiales para los procesos vitales,
mediante la degradacion o sintesis de biomoléculas. Los distintos nutrientes
procesados en el organismo se modifican en sus formas de almacenamiento mediante
procesos anabdlicos, un ejemplo que pudiera representar este complejo proceso lo
constituye la transformacion de &cidos grasos en triacilglicéridos, el cual se transforma
para su almacenamiento en el tejido adiposo, otro ejemplo lo representa el cambio de
glucosa en glucogeno para almacenarlo en el higado y en las células musculares como
fuente energética.

Considerando este hecho bioldgico fundamental apreciamos la forma en la que
las células y los tejidos de un Ser vivo, mantienen el equilibrio dindmico durante la
vida del organismo garantizando asi su proceso homeostatico. Esto demuestra, con
claridad, que los procesos metabolicos estan sujetos a un control exacto, de esta forma
las células y los tejidos mueren continuamente, pero el metabolismo aporta, en un
equilibrio casi perfecto, todos los ingredientes quimicos necesarios para reponer y crear
células y productos celulares nuevos.

Pretendiendo hacer una analogia en cuanto a todo este proceso llevado por las
celulas, se ha hecho uso del término metabolismo, pues en las indagaciones realizadas
se evidencia que este término no ha sido exclusivo de estas ciencias bioldgicas, sino
que también se le han dado otras aplicaciones en el campo de las ciencias sociales,

tratando de establecer algun tipo de semejanza.
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Al hacer inherencia en el término de metabolismo en esta investigacion, se
pretendio emplear el mismo con la finalidad de evidenciar la compleja red de
relaciones que se establecen en el hecho discursivo ya sea en la sociedad en general o
en el aula de clase. Una de las aplicaciones en las ciencias sociales, fue la acufiada por
Meszaros (2009), quién haciendo uso del término afirmo que: los “procesos
educativos 'y los procesos sociales mas amplios estdn estrechamente
interrelacionados”, en concordancia no es concebible una reformulacion de la
educacion sin la correspondiente transformacion del marco social en el que las
practicas educativas de una sociedad deben desempefiar funciones relativamente
importantes e histéricamente cambiantes, pues este autor afirma que “son
determinantes en el control metabdlico social” (p.5). Segun esto, el metabolismo
social implica el conjunto de relaciones complejas que se dan en una sociedad y son

determinantes para el avance o dilacion en la evolucion histérica de la misma.

Se considera entonces que en ese conjunto de relaciones que se establecen dentro
de una sociedad y sobre todo en la sociedad del conocimiento cientifico, se encuentran
implicitas las interacciones discursivas que materializan la accion, a través de ellas se
produce la comunicacion de los saberes en el aprendizaje de las ciencias. De manera
tal, que ese “control metabdlico social” esta regido a su vez por un metabolismo
discursivo cientifico bajo el cual se regulan los “actos del habla” en el aula

universitaria.

En este estudio se propone el término metabolismo discursivo cientifico, para
hacer referencia a la continua red de interacciones que se desencadenan cuando dos o
mas interlocutores se comunican mediante un acto de habla en el campo de la

educacion de las ciencias.

Haciendo una analogia entre el metabolismo fisioldgico y bioldgico de un
individuo, y este tipo de metabolismo planteado, se puede llegar a considerar que, asi
como en un individuo una vez que se ingiere el alimento se desencadenan en su
organismo reacciones quimicas, que pueden ser de degradacion de compuestos
bioldgicos complejos a compuestos simples (catabolismo), o sintesis de moléculas

simples hasta la formacion de moléculas mas complejas (anabolismo), también y de
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manera similar a este proceso bioldgico, se puede establecer una extrapolacion al
proceso discursivo en el aprendizaje de las ciencias, pues cada vez que se genere un
acto discursivo en los encuentros de clase, también se generan interacciones o
reacciones de tipo cientificosocial, tanto en el ser microsocial, constituido por cada
individuo que participa en el momento de clase, como en lo macrosocial constituido
por toda la comunidad hasta donde trasciende ese encuentro de aprendizaje de las

ciencias.

El metabolismo discursivo cientifico manejado en el aprendizaje de las ciencias
deberia siempre ir en busca de un entendimiento reciproco entre los interlocutores, los
cuales asimilaran este conocimiento segun su realidad epistémica y comunicacional,
tendrén implicito el discernimiento de las ideas para procesarlas y crear nuevos
constructos que le permitan validar un discurso que en principio pudiera ser
legitimismo. De manera tal que a juicio de la autora, cada acto discursivo que se
genere dentro de ese metabolismo discursivo cientifico formado, llevara implicito una
serie de conexiones donde se irradiara un entretejido de ideas que podran ser
abordadas desde lo particular a lo general, o desde lo general a lo particular,
llevando implicito el entendimiento en un conocimiento dado, claro esta, todo
dependera de cada sujeto inmerso en ese momento de aprendizaje, pues cada
individuo lo analizard y participard de acuerdo a sus distinciones, y su madurez

cognoscitiva en el plano del conocimiento.

Al respecto Habermas (2002), sefiala que “el entendimiento es inmanente como
telos al lenguaje humano” (p.96). Pero se puede explicar el concepto de
entendimiento si somos capaces de precisar que significa emplear acciones con
intencion comunicativa. De esto parte, que se puedan analizar las propiedades
pragmatico-formales de la actitud orientada al entendimiento utilizando como modelo
la actitud de los participantes en una comunicacion, donde uno se comporta como
emisor porque realiza el acto del habla y el otro toma postura de lo dicho.

Tal y como lo plantea este autor, existen innumerables cosas de entendimiento
indirecto, bien sea que uno de los agentes de a entender algo mediante la elaboracion

inferencial de la situacion que percibe, a formarse una determinada opinion o a captar
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una estipulada intension; bien sea que se aproveche de una practica comunicativa
cotidiana, empleando la misma disimuladamente, para inducir al otro a través de
medios linglisticos a comportarse como el desea, instrumentandolo asi para el éxito de
su propia accion, que en este caso implicaria el éxito de su propio conocimiento en el

contexto educativo de las ciencias.

De acuerdo con Habermas (2002), para entender lo que un hablante quiere
expresar en un acto de habla, el oyente tiene que conocer las condiciones bajo las
cuales el mismo puede ser aceptado, de esta forma la comprension de una expresién
elemental apunta mas alla del significado minimo de la expresion “entendimiento”. Si
el oyente, acepta la oferta que un acto de habla entrafia, entonces se produce entre al
menos dos sujetos capaces de lenguaje y accidn una acuerdo, pero segun este autor, el
mismo no solamente se basa en el reconocimiento intersubjetivo de una Unica
pretension de validez tematicamente subrayada, sino que busca simultaneamente tres
planos de acuerdo a la razén por la que en la accion comunicativa un hablante escoge
una expresion linglistica inteligible para entenderse con el oyente sobre algo. La

accion comunicativa comprende pues:

e Realizar un acto de habla que sea correcto en relacion al contexto normativo
dado, para poder con ello establecer una relacién interpersonal con el oyente que pueda

considerarse legitima.

e Hacer un enunciado verdadero (o presuposiciones de existencia ajustadas a la

realidad) para que el oyente pueda asumir y compartir el saber del hablante.

e Expresar verazmente, opiniones, intenciones, sentimientos, deseos, entre otros.
Pues bien el que todo consenso normativamente alcanzado llegue a generar una
comunidad potencialmente intersubjetiva tiene que ver con la sinceridad subjetiva de

cada ente involucrado.
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Cada vez que se genera un encuentro discursivo en el aula, se abre el espacio
para emerger un acto comunicativo. Al respecto Habermas (2002), desde la perspectiva
del oyente, plantea que se pueden distinguir tres planos de reaccion ante un acto del
habla (correctamente percibido), primero el oyente entiende la emision, esto se traduce
en que capta el significado de lo dicho; segundo, el oyente toma postura de lo dicho
con un si 0 un no, es decir acepta o rechaza la proposicion y tercero, ateniéndose al
acuerdo alcanzado el oyente orienta su accion conforme a las obligaciones de accion

convencionalmente establecidas.

El plano pragmaético que representa este acuerdo dotado de efectos coordinadores
establece una conexién entre el plano semantico de la comprension del significado v el
plano empirico del desarrollo subsiguiente (dependiendo del contexto). De esta forma,
un “acto del habla” va a ser correspondido dependiendo si su interlocutor, entiende el
sentido de su emision o si el mismo se corresponde con ideales previamente
establecidos. Para ello el significado y la trascendencia de la emision serd determinante
en la postura del interlocutor. Con respecto al significado, se han propuesto teorias
como las planteadas por Wittgenstein (1964), en base a las cuales “es necesario
ampliar el enfoque de la semantica formal, pues esta restringe la comprension de
oraciones”. Surge entonces la necesidad de la necesidad de pasar de una lingiiistica
formal a una linglistica pragmaética desde el punto de vista discursivo.

Al respecto, tanto Wittgenstein como Frege, Russell, Carnap y los filésofos
analiticos estadunidenses rompieron con la tradicion cartesiana, haciéndonos ver que el
lenguaje no es un simple vehiculo para expresar nuestras ideas, ni un simple ropaje
para vestir nuestro pensamiento cuando lo manifestamos pablicamente, sino que es,
propiamente, la condicion misma de nuestro pensamiento y que para entender los
principios que regulan el uso del lenguaje, debemos centrarnos en las condiciones que
se emplean en un enunciado concreto durante una interaccion social comunicativa.
Ahora bien, si esa interaccion discursiva se hace en el marco de las ciencias, los
interlocutores deberan estar a la altura del conocimiento de las mismas para poder

llegar al nivel de comprension y traducibilidad en el hecho educativo.
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Por su parte, Austin, J. (1962), sefiald que: “El Lenguaje no sélo hace
pensamiento sino que ademas hace realidades” (p.78). Este autor mostré con sus
aseveraciones que el lenguaje tiene propiedades performativas, pues en efecto ciertos
enunciados llevan directamente a una accion determinada; de esta forma, reforz aun
mas el surgimiento de la pragmatica, contribuyendo a que el conjunto de las ciencias
sociales y humanas tomara conciencia de que el lenguaje es un instrumento activo en la
produccién de muchos de los fendmenos que se pretenden explorar y que era
imposible, prescindir de su consideracion.

Esto se hace aun mas evidente en el aprendizaje de las ciencias, sobre todo las
ciencias naturales, donde la teoria y la practica hacen una simbiosis perfecta en pro del
conocimiento, generando a traves de su discurso acciones orientadas al entendimiento
y comprension de las mismas. Existen muchas situaciones en el aprendizaje de las
ciencias con efectos performativos inmersos en el discurso, pues al emitir un acto de
habla que produce ciertos efectos como ‘“convencer, persuadir, disuadir e incluso
sorprender o confundir se estd haciendo un acto perlocucionario”. Lo importante de
este hecho es que de todo lo planteado, siempre la accion comunicativa se dirija
siempre hacia una sana comprension en el aprendizaje de la ciencia y no a su

enmarafiamiento pues el mismo solo la hace intraducible.

Habermas (1981), en su Teoria de la Accion Comunicativa, afirma que la teoria
del significado planteada en términos de pragmatica formal parte de la cuestion de que
significa entender una oracion empleada comunicativamente, es decir, de que significa
entender una emision (Asserung). Tomando en cuenta este planteamiento, en el hecho
comunicativo el significado de una oracion trasciende mucho mas alla de las palabras
que la misma oracion contiene. Para este autor, la semantica formal establece un corte
conceptual entre el significado de una oracion y lo que quiere significar o decir
(Meinung) el hablante, el cual con esta oracion empleada en un acto del habla, puede
decir algo distinto a lo que la oracion literalmente significa. En todo caso la pragmatica
formal tiene que tomar precauciones para que en el caso estandar lo que se quiere decir

(das Gemeite) no se separe del significado literal de lo dicho.
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En este sentido, es importante destacar que son muchos los escenarios de clase y
sobre todo en los cientificos, donde el estudiante no logra discernir un acto de habla a
través del cual se pretende hacer llegar el conocimiento, lo planteamientos emitidos
llegan a tornarse intraducibles incluso estando en la misma lengua, generando entonces
que las palabras, los sentidos, los silencios y las distinciones se perciban de manera
diferente y el discurso se transforma entonces en un drama donde no se da la
posibilidad de intercambio entre los interlocutores.

De acuerdo a mi criterio, resulta necesario hacer surgir un replanteo de lo
tedrico a lo préactico, para que se dé la traducibilidad y la posibilidad de
entendimiento, buscando de esta forma el logro de un intercambio efectivo del
discurso, donde existan codigos manejables en el aprendizaje de las ciencias y se logre
el entendimiento. Desde este punto de vista se puede afirmar que lo tedrico puede
llegar a ser incomprensible, pero lo practico puede llegar ser posible la realidad del

conocimiento.

La importancia de los actos de habla en el aula universitaria se traduce en un
reto para el docente, porque muchas veces se presentan situaciones donde a los
estudiantes se les dificulta escuchar, interpretar lo aprendido o entender lo que se les
pretende explicar. Es necesario entonces, el desarrollo de un discurso académico
legitimo con pretensiones de validez, donde la interaccién docente-alumno involucre
un telos de entendimiento, para que el conocimiento pueda trascender mas alla del
aula universitaria, donde se fomente el analisis y el pensamiento critico, reflexivo para
que el estudiante pueda expresar logicamente a través del argumento sus ideas, de
manera tal, que genere constructos donde integre su expresion verbal y su expresion
escrita comunicandolas de manera efectiva. Para ello, son fundamentales las destrezas
y habilidades comunicativas que posea el docente para proyectar su conocimiento.
Aqui la Teoria de la Accién comunicativa propuesta por Habermas (1981), ofrece una
alternativa a seguir, con relacion a los actos del habla y que se encuentran inmersos en

la interaccion discursiva del aula universitaria.

Por las razones antes expuestas, surgio la inquietud de generar un cuerpo teérico

como interpretacion del discurso y la discursividad presente en la ensefianza de las
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ciencias en la educacidn universitaria, para ello se considera fundamental interpretar la
realidad desde los propios protagonistas de la escena como lo constituyeron los
docentes, para ello el tipo de investigacion empleada fue la etnometodologia, pues la
misma constituye una estrategia de investigacion microsocial de enfoque
fenomenoldgico interpretativo inherente a la metodologia cualitativa, en ella se emplea
el andlisis del fendmeno educativo como interaccion social humana y en el
procesamiento de la informacion se hizo uso de la triangulacion y la etnografia como

técnicas que permitieron abordar y aprehender la realidad estudiada.

En este tipo de estrategia de investigacion los términos de indexicalidad y de
reflexividad, han sido derivados de la linguistica y de la fenomenologia.  El primer
término se refiere a que todo significado depende del contexto. Todos los eventos
tienen un significado equivoco e indeterminado sin un contexto visible. Solamente en
su uso contextualizado en el lenguaje y en la interaccion es cuando adquieren un
significado concreto. La indexicalidad son todas las circunstancias que rodean a una
palabra en una situacion. Esto significa que aunque una palabra tenga una significacion
transituacional, tiene a la vez un sentido distinto en cada situacion particular. La
acepcion de una palabra o expresion proviene de factores contextuales como la
biografia del autor, su intencion inmediata, y la relacion Unica que mantiene con su
oyente.

El segundo término inherente a la reflexividad infiere que en el acto del habla es
cuando construimos el sentido, el orden del argumento, es decir en su aspecto
constitutivo. La reflexividad, denota una propiedad que tiene que ver al mismo tiempo
con la descripcién de una situacion y con su construccion, en el sentido de que
describirla es construirla, por lo tanto implica entender lo que acontece para explicarlo

de manera simultanea.

Por lo tanto, tratar de vislumbra en el quehacer cientifico la practica de un
discurso enfocado desde la reflexividad, promueve repensar nuestra labor en el
contexto universitario, para que en el momento de interaccién discursiva el aprendizaje

sea valido y al mismo tiempo legitimado por todos los participantes, implica entonces
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mirarse y ser mirado a través de los sujetos de estudio y ser intervenido por los autores
tedricos y por la realidad misma. Este es un proceso consciente que no ocurre
automaticamente, pero surge en respuesta a la experiencia en la dinamica de clase y
con un propodsito definido buscd vislumbrar la posibilidad de darle otra mirada al
discurso pedagogico en el contexto universitario, para el logro de una comunicacién
eficiente en el aula de clase, pues aunque aun se mantenga la fragmentacion del
conocimiento evidenciada en nuestros disefios curriculares, esto no nos imposibilita

para indagar e investigar al respecto.

El Discurso Pedagdgico y su Discursividad en el Ambito Cientifico

El discurso educativo que se despliega en la realidad social de la ensefianza,
permite aprehenderlo y captar sus nicleos de significancia, que lo caracterizan y
delimitan su area de accidn, es precisamente alli donde el docente asume su rol a partir
del desarrollo de diversas préacticas sociales desplegadas en el &ambito académico. De
esta forma “el discurso constituye una practica articulada con otras practicas, también
enmarcadas en el orden de la discursividad y por lo tanto al efecto del discurso
educativo en un escenario dado”. (Lupicino, 2006). Este efecto del discurso en sus
interlocutores, definen lo que implica la discursividad, pues la misma es lo que
enmarcara la accion de las palabras, en los agentes sociales donde se desarrolle un
determinado tipo de discurso.

Al respecto, cuando me refiero al discurso pedagogico en el escenario de las
ciencias, se hace alusién al vehiculo que emplea la ciencia para difundir los problemas
investigativos, teorias hipotesis y resultados de una investigacion cientifica. En
atencion a ese planteamiento se hace referencia a Pérez (2006) quien afirma: “El
discurso cientifico sera tan variado como las ciencias mismas; en general se habla del
discurso expositivo en las ciencias exactas (matematica, fisica, quimica) y discurso
argumentativo en las ciencias sociales (historia, lingiiistica, antropologia, sociologia)”
(p.47). Tanto en unas ciencias, como en otras, el discurso y la discursividad generada

repercutirdn en el desarrollo del conocimiento y la intersubjetividad de un individuo,
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pues la cognicion compartida y el consenso discursivo resultan esenciales en la
formacion de las ideas y las relaciones que se puedan establecer entre las mismas.

De igual manera, Pérez refiere que el discurso pedagodgico constituye una
reformulacion del discurso cientifico, pues es el discurso que aparece en los textos de
estudio utilizados en los diferentes niveles de escolarizacion que atienden a la edad,
estado de conocimiento de los estudiantes y ademas, parte de una concepcion de
aprendizaje para presentar un texto de manera didactica. Como afirma Maria Cristina
Martinez (1997): “El discurso pedagogico es una manera de presentar el conocimiento
en forma gradual, dependiendo de las intenciones del locutor y del conocimiento y
necesidades del interlocutor”. (p.45)

En este sentido, la comunicacion, permite la transmision de una historia que poco
a poco se va construyendo, y apoya a todo un contexto a adquirir herramientas que
faciliten la labor de la ensefianza, de los contenidos en si, de todo un discurso
pedagdgico; y este, a su vez se transfiere a través de una practica pedagdgica que
permite regular la produccion, reproduccién, y los cambios de los textos pedagdgicos,
sus relaciones sociales de transmision, adquisicion y la organizacion de sus contextos
(Bernstein ,1994). Por lo tanto, hablar actualmente del discurso pedagdgico es hablar
de un discurso definido con un significado institucional, sin embargo, dicho discurso
esta regulado por otros significantes, entre ellos la esencia de cada escenario donde sea
impartido, sea este el cientifico o el humanistico.

Son muchos los investigadores que han realizado sus aportes en torno al discurso
pedagdgico y argumentativo, los cuales en términos generales se basan en las teorias
generales del discurso, especificamente en la filosofia del lenguaje con sus nociones de
actos de habla de Austin y Searle; la psicologia cognitiva de Piaget, Vigotsky y Bruner;
la Linguistica del testo de Van Dijk, Bajtin, Ducrot, Charaudeau y la sociolinglistica
de Bernestein, Labov y Halliday, entre otros. Todos estos pensadores contribuyeron
desde la década de los sesenta, a la construccion del lenguaje como comunicacién, es
decir al desarrollo de una competencia comunicativa, que implica los diferentes usos

del lenguaje en contextos especificos.
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En el acontecer del discurso pedagdgico que se desarrolla en el aula de clase, son
muchas las formas de argumentacioén que encontramos tanto en el discurso oral como
en el escrito, en cuanto a las manifestaciones orales se pueden mencionar: las
exposiciones, los didlogos, las conferencias, entrevistas, oratoria y actividades grupales
como el panel, la mesa redonda, el foro, el debate, el simposio, el congreso, la
asamblea y otras méas. Mientras que en el discurso escrito se pueden citar: el articulo, el
ensayo Y los textos académicos como lo son (trabajos, exdmenes, apuntes, resimenes,
informes, resefias memorias, resolucion de problemas) entre otros.

En este punto, es relevante destacar que en el trabajo de aula dedicado a la
ensefianza de las ciencias, es muy frecuente realizar actividades donde se emplee como
estrategia didactica, la resolucion de problemas, esto a fin de reforzar los
conocimientos que se pretenden enfocar en un area determinada del saber. En relacion
a este campo, la experiencia vivida como docente de ciencias, me ha llevado a esbozar
que existe una creciente necesidad de que el profesor de ciencias se aboque a orientar
a los estudiantes en la forma de comunicar esos resultados, de argumentar y saber decir
lo que se sabe o lo que se ha aprendido; en este sentido, aprender ciencia es también
aprender a explicar lo que se sabe. El profesor juega un papel fundamental en este
aspecto, pues no solo debe preocuparse por la forma en que transmite sus
conocimientos, sino también de coOmo se expresan esos conocimientos por parte de
sus estudiantes, las reflexiones que generan, asi como la comprension y la coherencia
en cada argumento emitido.

Resulta trascendental entonces contextualizar el saber cientifico, para hacerlo
asi mas relacionado con la cotidianidad, al respecto Mora, S. (2005), afirma que en
el &rea de las ciencias bioldgicas al plantear problemas relacionados con la vida
cotidiana, se fortalece el proceso de aprendizaje, pues mientras mas relacionado
esté el problema con el contexto local y con situaciones familiares que se
correspondan con la realidad del estudiante, se lograra un aprendizaje mas significativo
donde el educando refuerce y argumente lo aprendido, para llegar a producir nuevos

constructos.
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Al respecto Martinez (2008) plantea que la educacion moderna amerita de un
cambio de paradigma, es decir un cambio en la idea central que la define y sefiala que
el nuevo profesor seré un animador, un experto en mayéutica, que buscara situaciones
problematicas de la vida y las propondra a los estudiantes, situaciones que tomen en
cuenta todas las dimensiones del ser humano; inteligencia, sensibilidad y cuerpo, ya
que la neurociencia actual nos demuestra que existe una relacion estrecha entre
inteligencia y la afectividad; esto les permitira llevar a sus alumnos a lo que puedan
llegar a ser.

En funcion de este planteamiento, se evidencia que en el hecho de que el docente
indague en la cotidianidad y tome en cuenta el ser humano que tiene en frente, le
permitira llevar un proceso de ensefianza de las ciencias mas efectivo.

Haciendo referencia al &mbito intencional inherente a la ensefianza cientifica
donde el proceso de resolucién de problemas por lo general siempre esta presente,
resulta de interés recordar a Habermas (2002), quién plantea que la logica de la
argumentacién, no se refiere como la formal a relaciones de inferencia entre
unidades seménticas (oraciones), sino a relaciones internas, también de tipo no
deductivo entre las unidades pragmaticas (actos del habla) de que se componen los
argumentos. Ocasionalmente se presenta como ldgica informal. Para este autor en
el habla argumentativa pueden distinguirse tres aspectos: como proceso, coOmo
procedimiento y como hecho de producir argumentos pertinentes. Cuando la
argumentacién es considerada como proceso, se puede evidenciar que se trata de
una forma de comunicacion infrecuente, por tratarse precisamente de una forma de
comunicacién que ha de aproximarse a condiciones ideales. Bajo este aspecto la
argumentacion puede entenderse como una continuacion con otros medios, ahora
de tipo reflexivo, de la accién orientada al entendimiento.

Cuando Habermas (2002), considera la argumentacion como procedimiento
alude a una forma de interaccion sometida a wuna regulacion especial.
Efectivamente, el proceso discursivo de entendimiento esta regulado de tal modo en
forma de una division cooperativa del trabajo entre proponentes y oponentes que

tematizan en relacion a la validez, presion y pretension de la accion. El Gltimo
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aspecto tiene que ver con si la argumentacion tiene por objeto producir argumentos
pertinentes, que convenzan en virtud de sus propiedades intrinsecas, con que
rechazan o desempefian una accion de validez. Los argumentos son los medios con
cuya ayuda puede obtenerse un reconocimiento intersubjetivo. Es precisamente bajo
este tipo de argumentos los que hacen legitimo y valido un discurso en la
ensefianza de las ciencias, pues los mismos son reconocidos por todos los
interlocutores presentes en el escenario discursivo.

Por lo tanto, en la perspectiva discursiva del docente, la argumentacion viene
dada por los requerimientos comunicativos necesarios en la produccion de
argumentos validos y legitimos en el proceso de ensefianza aprendizaje, lo que
amerita de un lenguaje cientifico pertinente, como lo plantea Habermas (1981), en
su teoria de la accién comunicativa. Al respecto, es necesario precisar las categorias
especificas referidas por este autor, que intervienen en este tipo de interaccion

discursiva como lo son: el argumento y la trama argumentativa.

El Argumento: como categoria discursiva se define como un acto del habla
que se inscribe en una estructura textual y posee alguna fuerza en relacién con el

sentido de la argumentacion.

Trama Argumentativa: se concibe como una especie de red donde un contexto
de comunicacion particular teje relaciones entre argumentos parciales, a propésito

de un sentido que se pretende configurar y consolidar.

Estos dos elementos sefialados por Habermas (1981), son fundamentales en un
intercambio discursivo, sobre todo en el escenario educativo, por lo que es
importante tener presente que cada momento en el que se establece el intercambio
docente-estudiante, constituye un hecho elemental para generar mediante la
comunicacion un argumento verbal o escrito donde el saber estd inmerso y dentro
de éste, el lenguaje como medio de la accién comunicativa. Asi pues, tal como lo

afirmaba Foucault (1968), “saber consiste en referir el lenguaje al lenguaje; en
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restituir la gran planicie uniforme de las palabras y de las cosas. Hacer hablar a
todo. Lo propio del saber no es ni ver ni demostrar, sino interpretar” (p. 48). De esta
manera, la interpretacion surge entonces como una propiedad emergente del saber.

Precisamente entonces, al hacer mencion de esta propiedad emergente en el
campo del saber como lo constituye el proceso de interpretacién, el cual se vincula a
algunas estrategias manejadas en el aprendizaje de las ciencias, como lo representa la
interpretacion de problemas en el area cientifica, pues la misma lleva inmersa la razon
y ésta a su vez deriva de la estructura cognoscitiva que posea el estudiante, de sus
experiencias previas y de las competencias linglisticas que posean tanto el docente
para proyectar lo que sabe; como el estudiante para seguirlo, de manera tal que existe
una relacion indisoluble entre el lenguaje y la razon.

Segun Echeverria (2005), desde la ontologia del lenguaje, “la razén es un tipo de
experiencia humana que deriva del lenguaje y por lo tanto esta experiencia da cuenta
de lo que somos capaces los seres humanos en cuanto a seres lingiiisticos”. (p.32) En
consecuencia, el lenguaje ademas de ser un medio para adquirir conocimientos, es
ademas un instrumento de pensamiento y reflexion; es esa herramienta que se emplea
para estudiar y aprender un contenido deseado, asi como también una herramienta para

entender, interpretar y analizar la realidad circundante.

En correspondencia a este planteamiento, se considera necesario, interpretar los
aspectos que desde la ensefianza de las ciencias influyen en los estudiantes para que
consoliden sus ideas durante las discusiones y lleguen al proceso de comprension de
los aspectos estudiados y para ello se considerd importante indagar de qué manera el
discurso pedagdgico empleado favorece los procesos cognitivos que requieren sus
acciones. En este aspecto, resulta trascendental generar interpretaciones en los
estudiantes en dos aspectos fundamentales que constituyen el sentido: los contenidos
estudiados en los procesos cognitivos que intervienen en la produccién de sentido y la

comunicacion eficaz de ese conocimiento en el aprendizaje de las ciencias.

Al respecto Martinez (2008) refiere que en la emergencia de una nueva vision de
la educacidn, los estudiantes buscaran las soluciones trabajando con la informacion que

consigan en todas partes en su ambiente, donde la creatividad debera presentarse como
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un proceso ludico colectivo, al estilo de los didlogos de Platon, o los jardines de
infancia de Frobel y Montessori; alegando ademas que, el mismo Einstein planted “e/
arte mas importante de un maestro es saber despertar en sus alumnos la alegria de

conocery crear” (p.212)

Tomando en cuenta los aspectos sefialados, para el analisis de los
requerimientos epistemoldgicos en esta investigacion de acuerdo al fendmeno de
estudio, se situé como escenario investigativo el campo de las Ciencias Naturales y
al profesor como factor de custodia epistemoldgica en las interrelaciones
comunicacionales y didacticas. De alli, se partio para buscar la interpretacion sobre
las formas de produccion discursiva de esos contenidos y la forma como la misma
se enfoca a sus estudiantes, para que estos puedan percibir lo aprendido en una

realidad cientifica cada vez méas dindmica y compleja.

Haciendo mencion a la realidad cientifica imperante Martinez (1996), afirma
“en el campo cientifico de hoy, la ciencia del siglo XXI se ha caracterizado por la
pérdida de la certidumbre, esto quizas mas agudizado en las llamadas ciencias
exactas, cada vez més tefiidas de incertidumbre”. (p.46) Es precisamente en el
conocimiento impartido por algunos docentes en las ciencias exactas, donde se dan
momentos en que los estudiantes llegan a sentir incomprensién de los contenidos, esto
muchas veces a causa de las caracteristicas empiricas de las mismas, otras veces por el
nivel de grandilocuencia del discurso maneja el profesor para seguirlo o por sus

propias carencias discursivas.

En el entorno universitario ademas, Martinez, (1994), refiere que en el producto
de exploraciones, se destaca cOmo algunos profesores asumen que “todos” sus
estudiantes han adquirido las estrategias y operaciones atribuidas al pensamiento
formal y, por ello, no se preocupan en diagnosticar y enriquecer el pensamiento de sus
estudiantes porque los consideran adultos y, como tal, no requieren entrenamiento
cognoscitivo. Pero resulta que un buen porcentaje de sus estudiantes presentan un
conjunto de deficiencias a nivel de razonamiento, tales como pocas habilidades
instrumentales de estudio, bajas expectativas, poca motivacion, dificultad de

comunicar lo aprendido, asi como de comprender lo que su docente le trasmite, entre
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otras, que afectan seriamente el desempefio académico y a las cuales algunos docentes
y la universidad no esta prestando la debida atencion.

Por esta razon y la realidad que muchos docentes emiten desde su praxis
educativa, surgi6é la inquietud investigativa en cuanto al discurso y la discursividad en
el campo del aprendizaje las ciencias, constituyd un pilar fundamental que direccion6
el estudio del fendmeno en sus principales protagonistas como lo constituyeron los

docentes vinculados a la ensefianza de las ciencias.

Gestion del Conocimiento desde el Discurso

Del Docente en el Aula Universitaria

El docente posee un papel trascendental en la formacion de sus estudiantes
pues él mismo como gestor del conocimiento le corresponde ejercer este rol y
administrar un conjunto de procesos vinculados a la ensefianza de contenidos y
estructuras propias e implicitas en el desarrollo del aprendizaje. En esa dinamica de
aula donde tiene lugar la gestion del conocimiento, el discurso empleado por el
profesor, constituye entonces la competencia comunicativa que le permite proyectar
y transmitir la informacion, en forma efectiva, y asertiva en el aula de clase.

Esta asertividad comunicacional discursiva del docente, sera determinante en
la hora de diligenciar los contenidos desarrollados, pues la misma se traduce en la
claridad y contundencia, que posea para proyectar el aprendizaje, haciendo entender
al maximo el conocimiento que desea impartir de una forma clara, con la cual
aumentard las expectativas de sus interlocutores para fomentar la comunicabilidad
del conocimiento y para que su mensaje sea entendido y transmitido de manera
eficaz.

Al respecto Canals, (2003) alude que “la gestion del conocimiento consiste en
optimizar la utilizaciéon de este recurso, el conocimiento” (p.l1). Pudiéramos
plantearnos incluso si realmente lo que podemos gestionar es el conocimiento o si lo
que podemos gestionar son todas las condiciones, todo el entorno, todo lo que hace

posible y fomenta que el conocimiento se cree, que el conocimiento se transmita y se
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proyecte. La gestion de conocimiento de acuerdo a Canals, acaba siendo eso:
“termina siendo una manera de crear condiciones, de facilitar que los flujos de
conocimiento circulen mejor”. Entonces, si lo que se busca es la optimizacion del
conocimiento en la ensefianza cientifica, se amerita que el docente tome en cuenta: el
ritmo en que marcha el aprendizaje, la volatilidad de la informacion en las ciencias y la
comunicacion empleada para la transmision del conocimiento, destacando ademés que
esta Ultima esta estrechamente vinculada al discurso que se maneje en el aula de clase.

En la gestion del conocimiento este autor refiere dos procesos fundamentales,
cada uno de ellos se subdivide en otros, pero los basicos son dos: uno es la creacion de
conocimiento y el otro, la transmision de conocimiento. La transmision puede darse
desde muchos puntos de vista y de muchas maneras, incluso en el espacio y en el
tiempo. Precisamente en esa transmision de conocimientos la educacion
universitaria posee una funcion fundamental, pues tal como lo plantea Albornoz
(2001) “entre las multiples funciones de la universidad como institucion estan
aquellas que tienen que ver con, transferir conocimiento, crearlo y compartirlo”
(p.42).

Ademas de estos requerimientos comunicativos, en la gestion del
conocimiento de la realidad universitaria, son necesarios requerimientos
epistemoldgicos, cognitivos y de formacion integral del docente para el desarrollo
de las habilidades del pensamiento en sus estudiantes. De alli, parte que las
exigencias sobre los sistemas educativos tomen diferentes formas; por una parte, se
espera que las escuelas y las universidades ensefien de forma eficiente y por otra los
estudiantes necesitan aprender cobmo aprender y administrar su propio aprendizaje; esto
requiere una redimension en la forma del curriculo para producir un “aprendizaje
permanente”, donde los docentes tendran que administrar nuevos conocimientos y
aplicarlos exitosamente en diversas condiciones, tal como lo sefiala la Organizacion
para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico (2006), “el conocimiento puede
analizarse bajo diferentes principios: como se crea o produce; como se intermedia o
transporta de su fuente a otros actores o localizaciones, y como se aplica para

alcanzar metas précticas; estos procesos son complejos y poco comprendidos” (p.41).
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En este sentido, es importante considerar que, en el sector educativo formal se
desarrolla una actividad intensiva en busqueda del conocimiento; la naturaleza en
cuanto a la base del conocimiento de los docentes esta en constante debate, como
consecuencia, primero de una falta de acuerdo dentro de las politicas educativas que
rigen a los paises y segundo de la permanente discusion sobre el contenido, estructura,
calidad y cantidad de la formacion y desarrollo profesional permanente. Por otro lado,
cada vez se cuestiona mas la direccion de calidad en la ensefianza y el valor de la
investigacién y desarrollo de la educacion.

En este nuevo siglo, el conocimiento sobre el conocimiento y los procesos de
aprendizaje en la educacion, muestran serias barreras para lograr que se analicen con
suficiente precision los fendmenos implicitos en la ensefianza de las ciencias; en primer
lugar, no esta claro cémo los individuos, grupos u organizaciones generan el nuevo
conocimiento, como lo transmiten, difunden o si por el contrario obstruyen su
comunicacion, y en segundo lugar, en la aplicacion practica se presentan barreras que
implican que el conocimiento al usarse en la practica, cambie de ser innovacién a una
practica sostenida. La tension que muchas veces se manifiesta entre la teoria y la
practica en la educacién, y entre la investigacion educativa y el mejoramiento
educativo, ha puesto de relieve las demandas de politicas a la profesion del educador y
los grandes desafios en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

En la evolucion de la educacion, se ameritan muchos elementos que integrandose
de manera sinérgica vallan en pro de la reconfiguracion del aprendizaje de las ciencias
para enfrentar los desafios y en esto resulta entonces fundamental tener presente lo
sefialado por Morin (2000), en su obra “los siete saberes necesarios a la educacion del
futuro”, quien refiere que la educacion “es la fuerza del futuro, porque ella constituye
uno de los instrumentos mas poderosos para generar el cambio” (p.14). Ademas
considera que uno de los desafios mas dificiles serd el de modificar nuestro
pensamiento de manera que enfrente la complejidad creciente, la rapidez de los
cambios y lo imprevisible que caracteriza nuestro mundo.

Para hacer frente a estos desafios este autor plantea que debemos gestionar la

reorganizacion del conocimiento y derribar las barreras tradicionales entre las

35



disciplinas para concebir la manera de volver a unir lo que hasta ahora ha estado
separado. Tomando en cuenta estos planteamientos es necesario que al reformular
nuestras politicas y programas educativos, se mantenga la mirada fija hacia el largo
plazo, hacia el mundo de las generaciones futuras frente a las cuales tenemos una gran
responsabilidad, la cual amerita ser abordada desde la flexibilidad del pensamiento y el
uso de un discurso adaptado a la realidad existente.

La flexibilidad mental en una persona constituye mucho méas que una habilidad o
una competencia: es una virtud que puede definir un estilo de vida y le permite
adaptarse mejor a los cambios y las presiones del medio. Por lo tanto una mente abierta
tiene méas probabilidades de generar cambios efectivos que se traduzcan en una mejor
calidad de vida.

Al respecto Riso (2007) plantea que:

La mente flexible no se conforma con una sola aproximacion; vuelve a los
mismos sitios en tiempos diferentes con intensiones renovadas y miradas
desprevenidas. Como un espiral en ascenso, se renueva y crece en cada
nueva incursion. El pensamiento flexible es un pensamiento totalizador.
(p.170)

En concordancia a esta afirmacion, el docente como gestor del conocimiento,
cuando procede a revisar el contenido del material disponible, jugar con la
informacion, combinarla, deshacerla, confrontarla e integrarla, debe hacerlo desde
esa flexibilidad del pensamiento y desde la proyeccion de un discurso que le
permita transmitir el conocimiento de forma eficaz en el aula universitaria. Por esta
razon, la Universidad Pedagogica como institucion formadora de docentes debe
seguir innovando estrategias y herramientas que le permitan desde una flexibilidad
del pensamiento, fomentar un pensamiento analitico, libre, creativo y sélo sera
posible si los docentes que dia a dia participan en el proceso de ensefianza
aprendizaje lo orientan desde este punto de vista y buscan mejorar la forma de

transmitir y comunicar este conocimiento.

Al respecto, el documento de Politicas de Docencia de la UPEL (2000), sefiala
al docente, como un factor esencial en una educacion de calidad, para lo cual ha de
facilitar el aprendizaje desde una perspectiva de trabajo compartido de caracter
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transdisciplinario, determinante para promover un aprendizaje integral donde se
desarrolle la creatividad y la autonomia del alumno y el conocimiento pueda trascender
mas alld del aula de clase. De manera que, mejorar la calidad de la educacion
venezolana obedece a muchos factores, entre ellos que el docente aborde el proceso de
ensefianza con una flexibilidad del pensamiento, que le permita asumir los cambios,
tome en cuenta el contexto, las investigaciones previas, las estrategias empleadas en
la formacion del estudiante y la forma de comunicar lo aprendido, para lograr una
verdadera transmision del conocimiento que pueda trascender en el tiempo y el
espacio.

Si bien es cierto que la transmision del conocimiento ha sido motivo de estudio y
andlisis tanto de los logicos, como de los linglistas, en las exigencias del mundo
actual, la necesidad de formar profesionales criticos, capaces de asumir los cambios
significativos del mundo contemporaneo y de interactuar desde una racionalidad critica
y una ética discursiva, demanda un trabajo pedagogico diferente en las aulas y un
trabajo integrado entre las ciencias humanistas y naturalistas. El docente debe
entonces estar alerta a los desafios comunicacionales propios del siglo XXI vy el
acontecer académico, para estar asi al dia en el campo educativo, teniendo como
mision, proponer alternativas que permitan enfocar tépicos de interés actual donde
el estudiante en formacion aplique los procesos béasicos del pensamiento y
desarrolle su discurso de una forma interactiva, valida y legitima desde todo
punto de vista, para trascender asi en el campo del saber todas las barreras
comunicacionales que pudieran dar lugar a la deslegitimacion de su discurso.

Por lo tanto al tratar de generar una teoria en el campo discursivo de la ensefianza
de las ciencias, no se pueden dejar de tener presente los principios generales para la
produccién social de sentido en un discurso, como lo son las articulaciones entre
produccién, articulacién y consumo. Tal como las plantea Verdn (2004), quién hace
referencia a que “Una teoria de la produccién social de los discursos no puede
reducirse a la constitucion de modelos concernientes a las reglas de generacién del
discurso, no puede limitarse s6lo a un medio de produccién debe tener presente

ademas su circulacion y su consumo” (p.19). En este aspecto al pretender generar un
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constructo tedrico que emerja desde la interpretacion del discurso y la discursividad del
docente en la ensefianza de las ciencias, no se puede pasar por desapercibido todos los
elementos implicitos en cuanto a la produccion de ese discurso; el contexto donde se
emite, es decir donde circula; la personas o los agentes sociales a quienes va dirigido y
el efecto que generara en los mismos, cuando ese discurso sea proyectado, el cual

amerita corresponderse con la realidad existente.

PROPOSITOS METAINVESTIGATIVOS

Propoésito General

Generar un cuerpo tedrico como interpretacion del discurso y la discursividad

presente en la ensefianza de las ciencias en la educacion universitaria.

Propositos Especificos

Indagar acerca de la Evolucién Historica del discurso en la produccion del

conocimiento cientifico.

Analizar los elementos relevantes en la produccién de cambios inherentes al
discurso y los actores en la gestion de la ensefianza de las ciencias de la educacion

universitaria.

Realizar un proceso de contrastacion discursiva en torno a los discursos
emitidos por docentes dedicados a la ensefianza de las ciencias en la UPEL-

Maracay como escenario de estudio.

Teorizar desde un enfoque interpretativo del discurso presente en la interaccion

social comunicativa del docente en la Educacion Universitaria.
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RELEVANCIA INVESTIGATIVA

La importancia en la elaboracion de un trabajo de investigacion en el ambito de
la ensefianza de las ciencias, radica en indagar una necesidad no satisfecha, la cual
debe ser estudiada para transformarla en una realidad deseada. En respuesta a esto, el
docente debe investigar en su area de trabajo debilidades que pudiera transformar en
fortalezas, observando en su dia a dia la forma como se desarrolla su dindmica de clase
y para ello debe interpretar lo que en ese escenario acontece, para de esta forma
generar teorias que intenten resolver las situaciones evidenciadas. El docente puede
hacer que su dinamica en el proceso de ensefianza aprendizaje se conciba de una forma
diferente y es él, el que desde tiempos muy remotos se le ha conferido el poder del
discurso en el aula de clase, pero la realidad que se enfrenta pareciera dirigir ese poder
discursivo hacia la diversidad del pensamiento y la multiplicidad del saber.

Partiendo de estas premisas y dependiendo de los contenidos objeto de
ensefianza, los objetivos que se pretendan con ellos y las nociones previas del alumno,
se debe tener en cuenta que en el aprendizaje de las ciencias esta imbricado el discurso
y la discursividad con que se maneja el conocimiento, donde lenguaje utilizado por el
docente posea codigos semejantes, para que el metabolismo discursivo cientifico
generado sea realmente valido y legitimo.

El desarrollo del proceso comunicativo del discurso manejado en el aula lleva
implicitico la comprension de la informacion y este a su vez involucra un proceso de
entendimiento entre dos personas dotadas de lenguaje y accién tal como lo plantea
Habermas (1981), en su Teoria de la Accion Comunicativa. Esto amerita el desarrollo
de habilidades comunicacionales en un primer término para lograr la comprension
intersubjetiva, pero ademas requiere que el escenario desde donde se va a validar el
conocimiento en el ambito cientifico posea capacidad para realizar inferencias tanto
inductivas como deductivas, se dominen las limitaciones que pudieran darse desde el
punto de vista comunicacional y se aumenten las posibilidades para controlar variables,
asi como para abordar problemas mediante la formulacién de hipotesis; se fomente el

desarrollo de destrezas para interrelacionar contenidos diferentes y la capacidad de
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argumentar una respuesta de manera coherente y logica. Destacando entonces esta
Gltima, tan importante en el desarrollo del aprendizaje significativo de las ciencias, es
aqui donde el estudiante demuestra sus destrezas para esbozar su conocimiento, ya sea

mediante un discurso escrito o verbal expuesto en el aula.

Partiendo del concepto Vigotskiano de la Zona de Desarrollo Proximo, se asume
que la labor de la educacién cientifica es lograr que los estudiantes construyan en las
aulas actitudes, procedimientos y conceptos que por si mismos no lograrian elaborar
en contextos cotidianos y que siempre que esos conocimientos sean funcionales, los
puedan transferir a nuevos contextos y situaciones. De esta forma, el curriculo de
ciencias, desarrollado a través de actividades de ensefianza-aprendizaje, debe servir
como una autentica ayuda pedagdgica que permita el desarrollo integral del estudiante.
Con respecto a este tipo de desarrollo, se requiere que en los cursos inmersos en la
ensefianza de las ciencias, fomenten la interpretacion, la integracion y la
argumentacion logica del  discurso pedagdgico bajo el cual proyectan sus
conocimientos, para de esta manera los protagonistas en la accién discursiva puedan
manejar un discurso verdaderamente valido y legitimo.

Al respecto, Morin (1999), plantea que parte del tiempo de los cursos o catedras
deberian ser destinados a una ensefianza comun, donde se discutan diferentes saberes y
sobre las posibilidades de comunicacion entre ellos, de esta manera se deberia
dedicar un diezmo dirigido a: racionalidad, cientificidad, objetividad,
interpretacion, argumentacion, la relacién entre lo humano, lo viviente, lo fisico-
quimico, lo social, la interdependencia y las comunicaciones entre las ciencias. Este
tipo de acciones entrelazarian el conocimiento en un estilo de red, donde se darian
las interrelaciones suficientes para alcanzar un aprendizaje sistémico que lograria a
su vez, incrementar la capacidad de comprension, reflexion, vision critica y la

aptitud natural del estudiante en contextualizar el saber.

En este estudio, el propdsito final de la investigacion fue teorizar desde un
enfoque interpretativo del discurso presente en la interaccion social comunicativa del

docente en la Educacion Universitaria. En funcion de esto, se considera trascendental
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el desarrollo argumentativo y pragmatico que sirve de base en el componente
didactico para la interaccion discursiva propuesta en el aula de clase, tomando en
cuenta una situaciéon particular de aprendizaje dada y el género discursivo

pedagdgico presente, lo que involucra:

> Por una parte, la dimension discursiva en el campo del saber, sus

formas particulares de significar y de comunicar en el aprendizaje de las ciencias.

> Por otro lado, la dimension discursiva del docente en el aula: las
posiciones discursivas del profesor y del estudiante, sus relaciones de fuerza
(Discurso instruccional y regulativo) que generan formas especiales y prototipicas

de comunicar, como la exposicion y la argumentacion, entre otras.

En este sentido, el papel del discurso pedagdgico en el proceso de ensefianza
aprendizaje de las ciencias, constituye una arista fundamental de esta investigacion
mediante la cual se pretende comprender las expresiones verbales y escritas
microsociales desde la significacion reflexiva en la trama argumentativa que siguen
las interacciones docentes-estudiantes durante su interaccion discursiva en el aula
universitaria, tomando en cuenta que el abordaje siempre sera desde el punto de
vista de la pragmatica del discurso, pues tal como afirma Lupicino (2006) “desde
el punto de vista de la pragmatica lo que se dice siempre tiene un significado que esta

mas alla del significado que acompana las palabras”. (p.59)

La investigacion sera abordada desde una visién cualitativa, bajo el enfoque
fenomenoldgico, pues en la misma siguiendo a Husserl se pretende abordar la realidad
de estudio desde la Epoje, a fin de poder captar mejor el verdadero y autentico mundo
intersubjetivo vivido por los grupos en estudio, los cuales no sélo tienen estructura y
regularidad sino también una ldgica existencial, tal como lo refiere Martinez (1998).
Lo fenomenoldgico describe asi los elementos que constituyen los saberes humanos,
apoyandose en algo implicito, formulado tal como es vivido. En este sentido, el estudio
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de la realidad discursiva del aprendizaje de las ciencias naturales en el aula
universitaria, es un hecho que lleva implicitamente el saber humano tal como lo
refieren los docentes en su realidad educativa.

El trayecto metodoldgico estard determinado por la ethometodologia como
método, a través del mismo se observard como los actores inmersos en la ensefianza de
las ciencias producen informacién durante los intercambios discursivos y su modo de
usar el lenguaje, pero no desde la oOptica de los linglistas, sino desde pragmatica
cientifica discursiva y las habilidades comunicacionales presentes en sus encuentros de
clase cotidianos, teniendo entonces como eje medular el sentido comunicacional del
lenguaje. En relacion a la ethometodologia, es importante resaltar que segun Flick
(2007), “esta corriente ha centrado y limitado cada vez mas su campo de accion al
ambito del andlisis de las conversaciones, como un enfoque, para describir los
procesos de trabajo lo méas exactamente posible, reflejando asi el conocimiento
encarnado”. (p.48). Para comprender la perspectiva de la etnometodologia es crucial
entender el papel del contexto donde se dan las interacciones y su relevancia con los
participantes.

Indagar en el discurso cientifico y en su legitimidad implica plantear un discurso
que se valide en cada interaccion, que pueda ser entendido a plenitud, de manera que
pueda ser legitimado por sus interlocutores y genere interaccion despertando asi
inquietud por el aprendizaje de las ciencias naturales en el plano ontoldgico y
epistemolégico como tal. Este es s6lo un camino alternativo para proporcionar
elementos conceptuales y tedricos que permitan mejorar el discurso en la ensefianza de
las ciencias a nivel universitario, renovando asi la esencia del aprendizaje cientifico.
Pues segun Lupicinio (2006), “Caemos muy frecuentemente en una retérica
especializada, capaz de crear un argot que solo entienden los cientificos” (p.75) y esto
desde mi punto de vista, le resta validez al discurso, pues a pesar de tener un lenguaje
valido desde el punto de vista cientifico, el mismo no puede ser legitimado por sus
receptores porque se pierden en el discurso que se maneja en el escenario de clase

Ilegando a hacerlo intraducible.
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Configuraciones Metadiscursivas que Justifican el Estudio del Discurso y la

Discursividad en la Ensefianza de las Ciencias

a. Apreciacion Ontologica

En la estructuracion de esta investigacion, al considerar el plano ontolégico del
discurso, necesariamente debemos remitirnos al origen del término ontologia, el cual
surge desde los antiguos griegos como una comprension general del “ser”, pero en
términos de Heidegger (1996), la ontologia se relaciona con su investigacion acerca de
lo que llaman Dasein, que se puede sintetizar como el modo particular de ser como
somos los seres humanos. Por su parte Husserl (2007), la concibe como “la ciencia de
esencias”. De manera tal, que cada ciencia planteard desde su esencia el ser del
discurso bajo el contexto configuracional bajo el cual se plantee una interaccion
discursiva determinada, sea este el campo de lo netamente cientifico o el campo de lo
esencialmente humanistico.

En funcidn de esto, la ontologia hace referencia a nuestra comprension genérica
en un contexto dado, constituye entonces nuestra interpretacion de las cosas bajo la
esencia de lo que significa el ser humano como tal. Cada vez que emitimos un
discurso, cada vez que actuamos, no sélo se manifiesta el objeto sobre el cual actuamos
0 aquello a lo que nos referimos al hablar, pues mediante nuestras interpretaciones
proyectamos nuestro significado del ser humano que somos y por lo tanto, una
ontologia, en el sentido que le conferimos al término. En cada realidad discursiva
presente, sea esta académica, politica, cultural o cientifica siempre existe una
concepcidon ontologica, pues en la misma se forja la esencia del ser humano que se
quiere modelar mediante el discurso que se maneje. En toda trama discursiva el
lenguaje hace posible la exteriorizacion de las ideas y a través de ellas se ejerce algin
tipo de accion sobre la realidad circundante, llegando entonces a constituirse en uno de
los principales instrumentos a los que acudimos para incidir, 0 ejercer un poder

determinado sobre nuestros semejantes.
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Desde la otologia del lenguaje, Echeverria (2005), plantea tres postulados

béasicos en los que afirma que:

Interpretamos a los seres humanos como seres linglisticos donde el
lenguaje es la clave para comprender los fendmenos humanos y es
mediante él que nos es posible reconocer la importancia de dominios
existenciales no linguisticos; Interpretamos al lenguaje como generativo,
pues mediante él se ejerce accion y se hace que sucedan cosas, por lo tanto
crea realidades y modelamos el futuro deseado, nuestra identidad y el
mundo en que vivimos; Interpretamos que los seres humanos se crean a si
mismos en el lenguaje y a través de él, de manera que los sujetos como
entes bioldgicos, naturales, histéricos y sociales, nacen dotados de la
posibilidad de participar activamente en el disefio de su propia forma de
ser.(p.36)

Siguiendo a Echeverria, en sus postulados, se puede observar que el lenguaje
constituye una pieza fundamental para comprendernos como seres humanos, esto tanto
en dominios linguisticos como en todos aquellos que no sean de este campo especifico,
pues de igual manera involucra a las ciencias sociales y a las ciencias naturales; el
dominio linglistico siempre estard presente a la hora de que el ser humano desee
comunicarse. En lo que concierne al lenguaje como forjador de realidades, el
aprendizaje de las ciencias va fraguando individuos capaces de descifrar los enigmas
presentes en su naturaleza, y en esto es determinante el discurso y el telos de
entendimiento reciproco entre los interlocutores. El discurso que se plantee en cada
encuentro de clase, serd por lo tanto determinante para que cada ente sea coparticipe
de su propia formacién académica.

De esta forma, el dominio que cada ser humano posee en cuanto al disefio del
tipo de profesional que quiere llegar a ser, es el pilar sobre el cual se centra la ontologia
del lenguaje, sin embargo Echeverria, sugiere aclarar para evitar frecuentes
malentendidos, que el lenguaje no es el foco ni la principal preocupacion de la
ontologia del lenguaje, puesto que su interés principal son los seres humanos, esto
distingue a la ontologia del lenguaje de disciplinas como la linglistica y la filosofia del
lenguaje, aunque la misma haya sido fuertemente influenciada por ambas el centro de

atencion netamente es el ser humano como tal.
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b.

Percepcion Axioldgica

En el plano axiolégico, es importante considerar la primigenia del término, el
cual deriva del griego, donde axios, denota lo que es valioso o estimable, y logos,
ciencia, tomando en cuenta esta derivacion, debemos entonces considerar lo inherente
a lo valioso en el discurso en el aprendizaje de las ciencias, por lo tanto se ha de tener
presente que si uno de los propositos investigativos radica en comprender las
expresiones verbales y escritas microsociales desde la significacion reflexiva de la
trama argumentativa comunicacional presente en los protagonistas de la accion
discursiva de ciencias desde la indexicalidad universitaria, entonces los valores bajo los
cuales se elabora ese discurso, las categorias propias que emerjan en ese escenario,
son de fundamental relevancia en la investigacion planteada.

Toda escala de valores se desprende de una cultura social y responde al contexto
donde se desarrolle el discurso, si en nuestro caso el contexto es de aprendizaje de las
ciencias, entonces es de esperarse que estén implicitos los valores que caracterizan a
los participantes propios de la cultura cientifica. Estas creencias nunca van solas, sino
que siempre estan organizadas en nuestro psiquismo Yy en nuestra estructura cognitiva,
de manera que forman escalas de preferencia relativa, pero que pueden ser reemplazas,
incluso en su fundamento. Esta creencia personal es necesariamente producto de una
cultura que en general maneja codigos de conducta, y signos de aprobacion o rechazo
Asi, toda escala de valores se desprende de una cultura social y responde a esta en
aprobacion, rechazo, asentimiento, rebeldia o sumisién en una situacion determinada.

Al remitirnos al plano axiol6gico de las ciencias, confluyen una serie de elementos
caracteristicos de la configuracion cientifica que tienen que ver con valores en términos
generales, pues seria paradojico pensar que los mismos no tienen nada que ver con los
valores propios implicitos en cada ser humano. Es decir, que existe un conjunto de
valores que son comunes a todos los hombres y a lo largo y ancho del mundo y otros
que son propios de cada cultura. Lo que diferencia a unos hombres de otros es la mayor
0 menor intensidad que con que los viven. Sin embargo, en nuestras sociedades hemos

constatado cambios radicales y dindmicos de las escalas de valores que buscan
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respuesta a una continua crisis que se acrecienta, donde el hombre pareciese haber
perdido el timon, pues los valores que va inculcando la sociedad y los que el hombre
va cultivando, muchas veces son ajenos a la realidad en la cual se encuentra inmerso.

En este ambito, se puede hacer referencia al articulo de Olalla (1999), donde el
autor plantea la crisis presente en la mente occidental partiendo del cambio de
paradigmas presentes en las ciencias y haciendo inferencia en las crisis presente a nivel
epistemologico, donde el paradigma racional que ha dirigido los saberes cientificos
desde la época de Platon hasta nuestros dias estd en turbulencia. Este paradigma
contribuyo al avance de las ciencias, pero hoy dia plantea muchos enigmas en torno a
todo lo que no puede ser cuantificable con los parametros propios al cientificismo,
como lo son el objetivismo, el positivismo y el reduccionismo del conocimiento. En
funcidn de esto, el supuesto de que el conocimiento se adquiere s6lo para manipular el
mundo fisico y dominar la naturaleza, (como lo afirmara Bacon el padre del método
cientifico), ha dejado de tener vigencia, pues esta vision hace que se pierda la
perspectiva y la valoracion hacia la naturaleza, generando la amenaza de que la misma
se revierta contra el hombre como consecuencia de su mal uso. La existente crisis en
cuanto a la desconexion ha hecho segtn el autor que “la revolucidén copernicana y su
desarrollo posterior, tanto en la ciencia, como en la filosofia, nos ha situado en un
universo helado y sin sentido”. (p. 7). Cada vez el ser humano, pareciese estar mas
deshumanizado y en poca sintonia en cuanto a su entorno.

Todo esto, también se ha proyectado a través del discurso manejado en ciencias,
nos hemos vuelto ciegos para percibir la multiplicidad de valores y fuerzas que ejercen
impacto sobre nuestra experiencia como seres humanos donde la educacion tiene un
papel trascendental. De esta crisis planteada no escapa la ensefianza de las ciencias,
existe entonces la necesidad de indagar en la pragmatica discursiva presente en su
contexto, a fin de hurgar en el conocimiento y vislumbrar los principios axioldgicos
bajo los cuales se esbozan los encuentros de clase en la realidad universitaria cotidiana,

pues desde alli emergeran sus principios rectores.
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c. Connotacion Teleoldgico-Pragmatica del Discurso en el Aprendizaje Cientifico

Finalmente se considera significativo hacer alusién a los elementos eidéticos
fundamentales que dan razon a la investigacion propuesta, como lo son la connotacion
teleoldgica y la connotacion pragmatica del discurso en la ensefianza de las ciencias.
Desde esta dptica, se considera la primigenia de los términos, tomando en cuenta que
desde su connotacion etimolégica la Teleologia procede del término griego, telos, que
puede traducirse como fin, mientras que logos, histéricamente, ha cubierto un muy
amplio campo semantico para el que, en castellano, se ha denotado, como verbo, ley,
racionalidad, conocimiento, ciencia, esta ultima imbricada directamente en el estudio

en cuestion.

Por lo tanto, cuando se hace ilacion al elemento teleoldgico del discurso presente
en el ambito de la ensefianza de ciencias, se toman en cuenta los fines o propositos
metainvestigativos que signan la ruta en el acontecer de los hechos en la realidad de
estudio, destacandose entre ellos el fin ultimo en el transitar de la investigacién como
lo constituye el hecho de teorizar desde un enfoque transcomplejo acerca de la

interaccion social comunicativa del docente en la Educacién Universitaria.

En cuanto al hilo eidético de la pragmatica, visto desde esta investigacion, se hace
referencia al aspecto circunstancial de la pragmatica del discurso cientifico presente en
el proceso de ensefianza de las ciencias, el cual como hilo conductor versard siempre
bajo uno de los fundamentos del andlisis del discurso. La pragmatica segin Lupicino
(2006), se opone en tanto a las implicaciones de la linguistica simple de significante y
significado, como al ambito comunicacional, aportando un punto de vista radicalmente
distinto. Al respecto afirma que “la pragmadtica esta estrictamente interesada en los
principios que regulan el uso del lenguaje, y en particular, por aquellas condiciones que

hacen del empleo de un enunciado concreto una accion de comunicacion” (p.74).

De esta manera, para nosotros poder entender de qué forma las palabras y las
oraciones se constituyen en instrumentos usados para llevar a cabo ciertos fines

comunicativos educacionales, es necesario preguntarnos ¢en qué momento, qué fin
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queremos conseguir cuando decimos algo?; ;en qué escenas seran usadas y para que?
Teniendo siempre presente que el uso del lenguaje ordinario tiene un objeto, asi como
los instrumentos han sido concebidos para ciertos fines; pero en relacion a los usos

del lenguaje, no hay un objetivo Unico en cuanto a la practica discursiva se trata.

Al respecto Lupicino (2006), refiere que Frege, Russel, Wittgenstein, Carnap y los
filésofos analiticos, quienes rompieron con la tradicion cartesiana haciéndonos ver que
el lenguaje no es un simple vehiculo para expresar nuestras ideas 0 noemas, ni un
simple ropaje para vestir nuestro pensamiento cuando lo manifestamos publicamente,
sino que es, propiamente, la condicion misma de nuestro pensamiento y que para
entender éste Gltimo, debemos entonces centrarnos sobre la base de las caracteristicas
del lenguaje en lugar de contemplar el supuesto mundo interior de nuestras ideas.

Por esta razon, en esta investigacion a fin de centrarnos en esas caracteristicas
inminentes al escenario de estudio, se buscara inicialmente describir el proceso
discursivo e intersubjetivo desarrollado por los docentes en marco de sus
habilidades comunicacionales imbricadas en la ensefianza de las ciencias, para
poder comprenderlo desde la misma realidad donde acontece el fenémeno de
estudio.

Para percibir la realidad de estudio desde la fenomenologia propuesta por Husserl
(2007), se hace referencia a que “La corriente del ser fenomenolodgico tiene una capa
material y otra noematica” la capa material de la vivencia se denomina, datos hyléticos
son elementos propios de la vivencias, en su esencia, sélo portan los caracteres de
vivencias mismas, mientras que la capa noematica, tendrd que ver con las unidades
conscientes con evidencia en la vivencia, pero trascendentes a ésta. Estos segin el
autor son elementos a considerar en el estudio fenomenoldgico y por lo tanto en esta
indagacion se caracterizara las vivencias conscientes que trascienden en el quehacer
discursivo de la ensefianza de las ciencias, como hilos conductores del proceso
investigativo. En este sentido, incursionar en el discurso y la discursividad del docente
que imparte ciencias significo interpretar desde su praxis y experiencias vividas en la
ensefianza, las distintas pinceladas que desde su entramado discursivo cada uno le

conferia al proceso de aprendizaje mediante sus datos hiléticos y noematicos.
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“Activar un nuevo sistema de valores no significa abandonar por completo la
Anterior forma de pensar, en realidad, el nuevo lo incluye y lo trasciende”

Dr. Lair Ribeiro

TRAYECTO I

REFERENTES TEORICOS Y ANTECEDENTES INVESTIGATIVOS

El propdsito es introducir una breve mirada a las teorias propuestas en el ambito
comunicacional y discursivo, asi como algunas investigaciones precedentes en lo que
al discurso se refiere, traté precisamente de incursionar en estudios referenciales
contemporaneos a nivel mundial y local, esto para mostrar un esbozo sobre el estado
del arte en que se encuentran las investigaciones previas. Sin embargo, no pretendo
con esta indagacién realizar ningun filtro epistemoldgico que delimite las conjeturas a
que se puedan llegar en la investigacion propuesta.

Al hacer referencia a investigaciones o teorias previas propuestas es importante
recordar a Martinez (2010), quien plantea que cuando en una investigacion cualitativa
se hace alusion a algun tipo de referencia la busqueda es sélo referencial pues: “solo
tiene por finalidad exponer lo que se ha hecho hasta el momento para esclarecer el
fendmeno de investigacion. Debe referir las principales investigaciones, sobre areas
cercanas, autores, enfoques, métodos, conclusiones e interpretaciones teoricas” (p.
94), por lo que queda suficientemente claro la razén por la cual se hacen este tipo de
revisiones documentales.

Este mismo autor, ademas refiere que esto constituye solo una fuente de
informacién y nunca un modelo tedrico en el cual ubicar nuestra investigacion, pues
s6lo servird para documentarse y posiblemente contrastar posteriormente nuestras

conclusiones con la de los autores o referentes tomados en cuenta, logrando de esta



forma una mayor comprension del fendmeno estudiado, pero nunca para forzar una
interpretacion. En este sentido indague en las teorias 0 modelos mas relevantes y

relacionadas con la investigacion propuesta.

Entre las teorias consideradas mas vinculantes con el estudio propuesto se
encontraron la Teoria del habitus y el campo, de Bourdieu; la Teoria de la accion
comunicativa, de Jurgen Habermas y el Modelo Psicosocial para el Estudio de la
Interaccion Social Comunicativa propuesto por Calonge y Casado (2001). Al
respecto es importante destacar que todas y cada una de ellas tienen en comun el
imaginario ideal comunicativo tan presente y vinculante en todo proceso
discursivo, fundamentalmente en el proceso de la ensefianza de las ciencias
mismas, las cuales no escapan del entorno social, pues la educacién es en esencia
un hecho social, de alli que una de las teorias este directamente imbricada en el

campo social, un campo donde la comunicacion es inminente.

Inherencia investigativa de la “Teoria del habitus y el campo” de Bourdieu

La comunicacion humana se da mediante un proceso que permite intercambiar
informaciones y conocimientos buscando de esta forma enriquecer la estructura
cognitiva de cada individuo y en la medida en que los mismos sean mas factibles a la
percepcion y comprension, se facilitara la incorporacion de nuevas informaciones en la
mente de cada interlocutor que participe en un momento de interaccién comunicativa.

En cuanto a la interaccion social comunicativa, el individuo siempre estara
marcado por el contexto donde se desarrollan sus ideas, al respecto, Bourdieu un
socidlogo francés hace referencia a la “Teoria del habitus y el campo”
redimensionando a la vez la definicion del Capital. Segin Bourdieu (1990), por
“habitus se entiende las formas de obrar, pensar y sentir que estan originadas por la
posicion que una persona ocupa en la estructura social” (p.38). En cuanto al campo, es
considerado por este autor como el espacio social que se crea en torno a la valoracion

de hechos sociales tales como el arte, la ciencia, la religién, la politica. Esos espacios
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estdn ocupados por agentes con distintos habitus, y con capitales distintos, que
compiten tanto por los recursos materiales como simbolicos del campo.

Estos capitales, aparte del capital econdmico, estdn formados por el capital
cultural, el capital social, y por cualquier tipo de capital que sea percibido como
"natural”, al que se le denomina capital simbdlico. Los agentes con que cuente el
habitus propio en funcion a su posicion social, y los recursos con gque se dispongan,
"jugaran un papel fundamental” en los distintos campos sociales a reproducir y
transformar en la estructura social de un individuo.

De acuerdo con Bourdieu (1990), el habitus es la generacién de practicas que
estan limitadas por las condiciones sociales que las soportan. Es el punto en el que
convergen la sociedad y el individuo, pues es una ola, que por un lado nos dice la
manera a ser, 0 es la manera en la que uno ya ha asimilado -tal vez de manera
inconsciente - sus patrones y la voluntad de uno propio y de querer, o no, modificar ese
habitus. Por otro lado, el habitus de clase vendria siendo la posicion del agente dentro
de la estructura de una clase social, donde el individuo contribuye a su produccion y
reproduccion de este mismo sistema de relaciones entre las clases.

Segun esto, no es un simple estilo de vida que se deriva de pertenecer a una clase
sino que implica la totalidad de nuestros actos y pensamientos, pues es la base con la
cual tomamos determinadas decisiones. La base de todas nuestras acciones es el mismo
habitus de clase. Es el pilar que conforma el mero conjunto de conductas y juicios
aprendidos aunque pareciese que es lo “natural”, como lo llama Bourdieu, en nosotros:
nuestros gestos, gustos, lenguaje, etc. Por ello las personas de determinadas clases
sociales comparten los mismos gustos que aquellos que se encuentran en su mismo
habitus social, y que poseen estas afinidades colectivas.

Para este autor, los campos sociales son espacios de juego histéricamente
constituidos con sus instituciones especificas y sus leyes de funcionamiento propias. Es
decir, los campos son las distintas configuraciones de clases o relaciones sociales,
donde se unen las personas para relacionarse. Bourdieu lo explicaba como si fuera una
red, donde las relaciones son necesarias. Estas relaciones con su respectiva razon de ser

y también con su estatus social son las que hacen que los individuos puedan
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relacionarse de tal o cual manera en un contexto determinado. Por otra parte cuando
Bourdieu, hace referencia al capital, valora al mismo no s6lo como el acumulable en
forma de moneda, infraestructuras y bienes materiales intercambiables. Si sélo se
considera capital al dinero, no pueden ser explicados los comportamientos
aparentemente altruistas de los agentes que se mueven por el campo.

Bourdieu incide en sefialar que las practicas de noble corazon, se asientan
también en una base interesada, crematistica, economica, que permite al agente la
acumulacién de un capital que tiene que ser denominado de otra forma, y que es
acumulado por el jugador de muchas maneras: como capital simbdlico, en forma de
honor, honradez, solvencia, competencia, generosidad, pundonor, entrega més alla de
toda sospecha; como capital cultural interiorizado o incorporado, que es el que se
adquiere en el seno de una familia (p. ej. de clase alta), o de una circunstancia concreta
(una institucién prestigiosa); como capital cultural objetivado, que es el visible en la
acumulacién de objetos cultural institucionalizado, cuya forma mas evidente la
constituyen los titulos y diplomas; como capital social, conseguido a través de la red
de relaciones que establece el agente por el campo. De manera tal, que para este autor,
el capital, no solo se traduce en lo meramente econdmico, sino en todo el potencial de
desarrollo del “Ser Humano”

La inherencia del capital en esta investigacion, trasciende en la forma de percibir
el denominado capital de Bourdieu, pues retomando y conjugando el capital cultural
institucionalizado por una parte y por otra el capital social de este autor, surge
imaginariamente en el campo del discurso del sujeto, un capital emergente al que
denominaria capital discursivo, siendo éste el producto de la formacion académica del
sujeto y de la intersubjetividad del ente con su entorno sociocultural, donde el lenguaje
y la comunicacion son determinantes en el tipo de discurso que posea un ente, pues en
la medida en que un individuo avanza académicamente el contexto social donde se
desenvuelva tendra un capital discursivo que le permitird ser mas apto o menos apto,
mas preparado 0 menos competente a su realidad circundante.

Si esto se extrapola al campo del saber, podria afirmar que en la medida en que

un individuo incrementa su estructura cognoscitiva, también se incrementara sus
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habilidades comunicacionales en el &mbito del conocimiento, logrando de esta forma
tener un nivel de percepcidn tal, que le permita interactuar con sus semejantes de una
manera fluida y sin traumas o intraducibilidad del conocimiento, pues en el campo de
las ciencias siendo explicitas muchas veces éstas se hacen intraducibles bien por la
forma de abordarlas, o por las carencias en el capital discursivo presentes en el docente

0 en sus estudiantes, y esto se evidencia al momento de comunicarse.

Vinculacion con la Teoria de Accion Comunicativa de Habermas

En lo que respecta a la accién comunicativa, es necesario destacar que la misma
solo se produce cuando se logra la interactividad y para que se produzca la
interactividad es fundamental la racionalidad, si no existe el caracter racional en lo que
se expresa, tampoco se puede alcanzar el accionar comunicativo ni la interactividad.
Llevando esto a la praxis docente se puede afirmar que cuando se establece una
interaccion social comunicativa docente-estudiante, se establece una comunicacion que
puede llegar a ser solo de caracter instrumental, si no se enfoca desde el caracter
racional y visto de esta forma la interactividad y la accién comunicativa no se daran de
forma efectiva, en otras palabras, se podria afirmar que, la comunicacion cuando es
racional determina la interactividad y el accionar comunicativo, mientras que todo lo
contrario supone la no interactividad y la inexistencia de la accion comunicativa.

En torno a la interaccion y la accion comunicativa se han propuesto muchas teorias
gue buscan explicar su esencia en el campo discursivo, por lo tanto es necesario
precisar una de las teorias que por su relevancia en el &mbito comunicacional y
discursivo se ha considerado fundamental en este proceso investigativo, pues
entre uno de sus propdsitos investigativos se encuentra el comprender las
expresiones verbales microsociales desde la significacién reflexiva de la trama
argumentativa comunicacional presente en los protagonistas de la accién discursiva, en
este caso los docentes de ciencias en las aulas universitarias.

Se considera a la Teoria de la Accion Comunicativa de Habermas (2006),
como el principal referente tedrico pues este autor alude a los criterios de validez

y confiabilidad presentes en la “accion comunicativa”, definiéndola como: “la
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forma de interaccion social en que los planes de accion de los diversos actores
quedan coordinados por el intercambio de actos comunicativos haciendo uso del
lenguaje orientado al entendimiento” (p.67). Habermas se concentra en el
lenguaje y fundamenta su proposicion de racionalidad comunicativa como
condicién universal, pues el mismo se requiere para coordinar efectivamente la
accion de entendimiento comunicativo en una sociedad.

Este autor afirma que para entender una emisién o manifestacion en un acto
de habla orientado al entendimiento, el intérprete tiene que conocer las
condiciones de validez; tiene que saber bajo qué condiciones es aceptable la
pretension de validez vinculada a ella, es decir, bajo qué condiciones tendria que
ser normalmente reconocida por su oyente, pues sélo entendemos un acto de habla
si sabemos que lo hace aceptable. Es por ello que los mismos deben estar
vinculados a un contexto determinado, pues sélo se puede entender el significado
de los actos comunicativos cuando estos estan insertos en un contexto de accion
orientada al entendimiento.

Estos criterios en los cuales se concentra Habermas, repercuten directamente
en la investigacion propuesta pues se buscé indagar en relacion a la presencia de
dichos criterios en el discurso que maneja el docente dedicado a la ensefianza de
las ciencias en la educacion universitaria, esto en vista de que en la experiencia de
la docente investigadora reside el hecho de que muchas veces el docente posee un
claro dominio del contenido que pretende ensefiar y aun teniendo un lenguaje
cientificamente valido el mismo no puede ser legitimado por sus interlocutores
porque los mismos no llegan a conseguir el entendimiento reciproco con su
interlocutor. Esto ha venido generando una crisis de legitimacion del saber que
dia tras dia se va desencadenando en una crisis de motivacion por parte del
estudiantado lo que genera a su vez un posible desgano por su formacién.

De esta forma, la crisis de la legitimacion del saber en el plano del
conocimiento surge de una inconmensurabilidad entre el conocimiento y la

comprensién del mismo cuando el mismo llega a ser intraducible,

54



transcribiéndose entonces a nivel microsocial como impotencia, pérdida de
significados e incapacidad para participar en el discurso académico.

Asi mismo sugiere que, “la solucién a estas crisis de legitimidad estd en el
desarrollo de una racionalidad extendida que comprometa el discurso practico
sobre las normas y valores, asi como también sobre los medios y los hechos”
(p.93). Al respecto se puede afirmar que en un discurso practico de este tipo, las
tradiciones culturales, los valores y los compromisos de los individuos se
negociarian en una forma de ética comunicativa implicita en la expresion oral de
un ser humano.

Este discurso, que esencialmente es un discurso practico se relaciona con las
preguntas que puede, que podria y que deberia hacer el docente dedicado a la
ensefianza de las ciencias en situaciones especificas. En palabras de Habermas,
“un discurso de este tipo respalda una orden normativa orientada en funcion de
la emancipacion, la individualizacion y la extension de la comunicacion libre de
dominacion” (p.94). Por tanto, la relacién comunicativa y la autonomia que el
docente ejerza mediante su discurso y su accién comunicativa sera determinante
para el logro del entendimiento en pro del conocimiento.

En este orden de ideas, el mismo antor distingue tres tipos principales de relacion
comunicativa y, por tanto, tres mundos en los cuales opera la accién no instrumental: la
relacion entre el sujeto y «un mundo de acaecimientos y hechos» (entre sujeto y
realidad, en sentido lato), entre el sujeto y el «mundo de la sociabilidad» y entre el
sujeto mismo y otra subjetividad (relaciones intersubjetivas, reguladas por pasiones e
interacciones). Estos tres mundos constituyen el «mundo de la vida» es decir, «aquello
que los participantes en la comunicacion sostienen cada vez sobre sus espaldas».

Asi, el individuo habita en los tres mundos, objetivo, social y subjetivo, los
cuales constituyen los presupuestos ontoldgicos de la accion comunicativa. Pero los
tres mundos se hallan recortados y sobrepasados por un ambito superior mas general y
basico que abarca el conjunto de situaciones de la realidad de cada uno: el mundo de

la vida. El mismo por si, constituye el horizonte cognitivo y marco fundamental desde
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el que el individuo accede a los distintos ambitos de la realidad; es el marco y lugar
donde se realiza la accion comunicativa. La accion comunicativa, como parte de la
accion social, colabora en los tres procesos que conforman la socializacion: Recepcion
y reproduccion cultural, Integracion social y Desarrollo de la personalidad y de la
identidad personal.

Este filosofo revisa la multitud de conceptos de accién, empleados  en teoria

sociologica y los reduce a cuatro:

1. El concepto de accidn teleoldgica que ocupa el centro de la teoria filosofica de
accion desde la época de Aristoteles. El actor realiza un fin o hace que se
produzca el estado de cosas deseado.

2. El concepto de accion regulada por normas se refiere no al comportamiento de
un actor en principio solitario que se topa en su entorno con otros actores, sino
a los miembros de un grupo social que orientan su accion por valores comunes.

3. El concepto de accién dramaturgica, no hace referencia ni a un actor solitario ni
al miembro de un grupo social.  El actor transmite en su pablico determinada
imagen o impresion de si mismo al poner de manifiesto lo que desea, es decir,
su propia subjetividad.

4. Finalmente, el concepto de accion comunicativa se refiere a la interaccion de a
lo menos dos sujetos capaces de lenguaje y de accion que (ya sea con medios

verbales o con medios extraverbales) entablen una relacién interpersonal.

Modelo Psicosocial para el Estudio de la Interaccion Social Comunicativa

propuesto por Calonge y Casado

Este modelo fue propuesto por Calonge y Casado (2001), dos
investigadores venezolanos, vinculados académicamente a la Universidad Central
de Venezuela quienes en su afan de estudiar los procesos de comunicacion e

interaccion social propusieron un modelo conceptual con fines heuristicos que
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brindara herramientas si se pretendia examinar de algin modo diversas

situaciones de interacciéon social comunicativa.

En el caso que nos compete en el proceso investigativo en el aula
universitaria, este modelo representa sélo una alternativa a considerar en el marco
de accion, esto en vista de que entre los propoésitos investigativos se encuentra el
hecho de describir el proceso discursivo e intersubjetivo desarrollado por los
docentes en marco de sus habilidades comunicacionales imbricadas en la
ensefianza de las ciencias.

Es importante considerar que todo encuentro entre seres humanos dotados de
lenguaje y accion genera una praxis discursiva que implica directamente una
Interaccion Social Comunicativa, donde la accién de cada uno de los sujetos entra en
relacion con la accién de los otros, en términos de interdependencia, de
intersubjetividad, de significados compartidos y de influencia mutua mediante la cual
se llega a un entendimiento.

Calonge y Casado (2001), propusieron un modelo psicosocial enmarcado en
la perspectiva interaccionista y constructivista, para ello establecieron dos grandes
dimensiones: La primera relacionada con los Niveles de Interaccion Social
Comunicativa y la segunda inherente a los Momentos propios de la Interaccion
Social Comunicativa. Se considera hacer alusion a este modelo propuesto, porque
en el discurso presente en el momento de interaccion de clase en las aulas
universitarias se establece como tal este tipo de interaccion. y gran parte de los
elementos considerados por las autoras son determinantes en este proceso
investigativo comunicacional.

Cuando en este modelo se plantea la dimension de los Niveles de
Interaccién Social Comunicativa, se esbozan tres categorias de interaccion como
lo son: Interpersonal, Grupal o Intragrupal e Intergrupal. Mientras que cuando se
alude a la segunda dimensién referida a los Momentos de Interaccién Social
Comunicativa, se alude a: Elementos que preexisten a las situaciones de

interaccion; b: Elementos situacionales de los encuentros propiamente dichos y c:
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Efectos o dindmicas psicosociales que son generados a través de la interaccion.
Tal como las autoras de este modelo lo aclaran, todos estos aspectos enfocados en
las dimensiones son validos para el estudio de cualquier tipo de investigacién
relacionada con la Interaccion Social Comunicativa, independientemente del lugar
o nivel donde ella ocurra, es por ello que el mismo se considera relevante en este
estudio, pues permite discurrir de manera armonica en el trayecto investigativo.

Siguiendo ademas a Tajfel (1981), con el fin de realizar una categorizacion
social referida a un proceso cognitivo basado en la realidad, este modelo busca
indagar la ubicacidn particular de una persona o un grupo en una sociedad para
expresarlo en forma de categorias que permitan delimitar y organizar los rasgos
personales y los grupos sociales en un determinado contexto. Por lo tanto resulta
fundamental referirse a la distincion realizada por este autor en cuanto a los
“Polos de Interaccion Social: Polo puramente Interpresonal y el Polo Puramente
Intergrupal.

Los Polos de Interaccion Social constituyen dos extremos de un continuo, que
va desde la relacion interpersonal, pasando por la relacién intragrupal, hasta
llegar a la intergrupal. Visto de esta forma, los niveles de Interaccion Social no
constituyen un problema cuantitativo sino mas bien un problema cualitativo, pues
en un momento de interaccidén social comunicativa se califica al otro por sus
rasgos personales (simpatico, inteligente, agresivo, conciliador entre otros) o de
su pertenencia a una o varias categorias sociales (catolico, docente, mujer...)

En el extremo Interpersonal, este autor, se refiere a cualquier encuentro social
entre dos o méas personas, en el cual la interaccion estd determinada por las
relaciones personales y las caracteristicas individuales de sus miembros. La
relacion Grupal, esta relacionada a la interaccion dentro de un grupo donde la
conducta de los individuos esta guiada por la pertinencia a una misma categoria
social, comun a todos y cada uno de los miembros del grupo, esta caracterizada
por la identidad entre los miembros del grupo. En el extremo Intergrupal, se
refiere a la conducta mutua que estd determinada por la pertinencia a diferentes

grupos o categorias sociales, donde se priorizan mas las diferencias grupales
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En este estudio en particular también es determinante la interaccién social
comunicativa desde estos tres ambitos, pues cada vez que se produce un momento
discursivo en el aula de ciencias hay encuentros donde el proceso comunicativo se
realiza entre docente y alumno solamente, otros que involucran la formacion de
equipos en un mismo salén de clase y otros momentos donde la Interaccion Social
comunicativa serd entre grupos que difieren por sus caracteristica propias, pero
que no estan exentos establecer un intercambio comunicacional en un momento
dado. De manera tal, que al interactuar en el accionar comunicativo e
investigativo de los entes involucrados en este estudio para poder hurgar en
cuanto a sus habilidades comunicacionales es importante tener presente las
dimensiones a considerar aplicandolas al campo del discurso y la discursividad

del docente dedicado a la ensefianza de las ciencias en la Educacién universitaria

Antecedentes Investigativos del Fendémeno Discursivo en el

Entorno Universitario

El estudio del discurso como tal en sus multiples contextos cognoscitivos,
sociales y culturales tiene aplicaciones en diversos campos, ya sean estos vinculados al
area de las ciencias sociales o al area de las ciencias naturales, sus aportes son valiosos
para la solucion de problemas cruciales desde el punto de vista de interaccién social
comunicacional. Desde esta premisa, se destaca que el contexto donde se desarrolle el
discurso es fundamental pues de una forma u otra el mismo repercutira en la realidad
deseada, en la investigacion desarrollada en este caso en particular, el contexto estuvo
determinado por el entorno universitario, donde se considero relevante hacer referencia
a algunas investigaciones que por su naturaleza han sido realizadas en pro de mejorar
la interaccion comunicativa en el escenario de clase.

Al respecto Foulcault (1969), afirma que “un discurso es algo mds que el habla,
algo mas que un conjunto de enunciados. El discurso es una practica y como para otra

practica social cualquiera, se pueden definir sus condiciones de produccion” (p. 90)
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Por lo tanto, el estudio del discurso como préactica puede llevarnos a comprender
mejor el proceso de ensefianza de las ciencias y la forma de abordar el aprendizaje de
las mismas logrando de esta manera la emergencia de las condiciones bajo las cuales
deberian gestarse el discurso universitario para el logro de un aprendizaje cada vez mas
valido y legitimo en sus interlocutores. Es importante destacar que en la busqueda de
antecedentes se encontraron estudios inherentes al campo discursivo realizados tanto a
nivel internacional como a nivel nacional todos ellos imbricados de alguna u otra
forma en el campo comunicacional y discursivo presente en la ensefianza.

Iniciando con el contexto internacional, se destaca la investigacion realizada por
Arias (2008), titulada: Estado del Arte en Did&cticas para la Formacion de
Competencias Comunicativas en Facultades de Educacién de Bogota-Colombia, este
trabajo tuvo como propdsito indagar en cuanto a las didacticas empleadas para la
formacion de competencias comunicativas en las distintas Facultades de Educacion de
varias Universidades presentes en Bogota-Colombia, durante el periodo 2000 a 2005.
El estudio se abordé a través de 113 investigaciones relacionadas con el tema de
didacticas para la formacion de competencias comunicativas, las mismas fueron
encontradas en las Facultades de La Salle, San Buenaventura, Luis Amigo, Javeriana,
Cooperativa, Manuela Beltran, Pedagogica Nacional y Externado de Colombia.

Esta investigacion tomo como marco de referencia, en primera instancia las
ciencias del lenguaje, la competencia comunicativa y la didactica en la ensefianza de la
lengua. Desde las ciencias del lenguaje, que representan un desafio para la ensefianza
se tomaron enfoques pragmaticos y sociolingisticos, se tomaron en cuenta aportes de
la Antropologia y la sociolingiistica de Weinreich (1953) y Bordieu (1982), la
etnografia de la comunicacion desde Gumperz y Hymes (1996), la linglistica del texto
de Van Dijk (1982) y el analisis del discurso de Brown y Yule (1983).

En esta investigacion se aludio al término Chomskiano sobre el cual se modela el
término de competencia comunicativa, el cual se refiere a la habilidad para actuar, se
hace un esfuerzo para distinguir en lo que el hablante sabe, sus capacidades inherentes

y la manera de cdmo se comporta en situaciones particulares. Sin embargo la autora
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afirma que mientras los mientras los estudiosos de la competencia lingiista, tratan de
explicar los aspectos gramaticales que se creen comunes a todos los humanos,
independientemente de los determinantes sociales, los estudiosos de la competencia
comunicativa consideran a los hablantes como miembros de una comunidad, como
exponentes de funciones sociales y tratan de explicar como usan el lenguaje para
autoidentificarse y llevar a cabo sus actividades.

Al respecto tomo en cuenta el planteamiento de Lomas (1998), quien propone el
concepto de competencia comunicativa y afirma que se refiere tanto a la competencia
en el sentido Chomskiano, como a la competencia pragméatica o0 competencia
sociolingliistica, que permite reconocer el contexto situacional determinado y
seleccionar las normas apropiadas de comportamiento comunicativo, el
comportamiento discursivo para construir enunciados coherentes teniendo en cuenta el
interlocutor y el componente estratégico, para reparar los posibles conflictos
comunicativos y mejorar la eficacia de interaccion.

El estado del arte en las didacticas para la formacion de competencias
comunicativas en las facultades de educacion en Bogota inicio con una investigacion
documental de las investigaciones realizadas en didacticas comunicacionales durante
los afios 2000 a 2005, se exploraron las tendencias tedricas, metodoldgicas, los autores
relevantes y las principales problematicas asi como la delimitacion de los contextos
espacio temporales. Posteriormente se realizd una fase descriptiva, luego una
interpretativa y finalmente una de construccion de sentido o produccion.

Entre los resultados mas relevantes desde el asunto investigado que tenia que ver
directamente con la didactica, se aprecié un énfasis en competencias comunicativas en
un porcentaje mayor que en competencias linguisticas. Habria que anotar que se ha
dado un vuelco a la concepcién didactica del lenguaje; de un énfasis en el objeto de
estudio, que antes era exclusivamente lengua y lenguaje, a un énfasis en el sujeto y sus
necesidades de comunicacion en contextos histéricos y socialmente situados,
atendiendo mas a quién es el hablante de esa lengua y su contexto. Aqui se aprecia la

relevancia de este estudio para tomarlo como precedente a la investigacion planteada.
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Lo trascendental de esta investigacion realizada en las distintas facultades de
educacion en Bogota, reside precisamente en parte de la tematica abordada por la
inquietud investigativa, pues al hacer referencia a las competencias didacticas
comunicacionales y su vinculacion con el contexto donde se desarrollen el mismo, se
destaca el caracter pragmatico del lenguaje y su necesidad de indagar en el escenario
donde se establecen los hechos comunicacionales para buscar alternativas o
explicaciones de las situaciones vividas durante una interlocucion determinada, esto
como componente estratégico, para reparar posibles conflictos comunicativos y
mejorar la eficacia de interaccion. De igual forma, en la investigacion planteada,
existen puntos concordantes, pues en la misma se buscé indagar en el contexto de
interaccion discursiva de los docentes para comprender las expresiones verbales
microsociales desde la significacion reflexiva de la trama argumentativa
comunicacional presente en la accion discursiva de ciencias en el aula universitaria.

Otra investigacion a destacar como antecedente en esta produccion investigativa
lo constituye el trabajo realizado por Siso (2008), quién presenté un trabajo ante la
TECANA AMERICAM UNIVERSITY como requisito para optar al grado de
Doctorte of Education in Distance Education. Este trabajo estuvo titulado como: La
Accion Comunicativa y Las Estrategias Didacticas Del Aprendizaje e la Educacién
a Distancia Caso: IMPM-UPEL Apure Venezuela. El propésito de dicha
investigacion fue conocer la caracterizacion de las acciones comunicativas de docentes
y participantes, a través de las estrategias didacticas y de aprendizaje, desarrolladas por
los mismos en la educacion a distancia del Instituto de Mejoramiento Profesional del
Magisterio de la Universidad Pedagdgica Experimental Libertador (IMPM-UPEL).

La teoria de entrada al estudio se basé en algunas caracteristicas de la Teoria de
Accién Comunicativa expuesta por Habermas. El trabajo se realiz6 desde un enfoque
cualitativo y un disefio de investigacion de campo con aportes del método etnografico.
Los informantes estuvieron representados por 15 facilitadores y 15 estudiantes durante
el lapso 2006-2007 y se emplearon técnicas de entrevista abierta, observacion

participante y el andlisis de contenido con el apoyo en el software ATLAS Tic. El autor
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de este trabajo concluy6 con la descripcion vy teorizacion de las estrategias didacticas
de docentes y estudiantes inherentes a sus acciones comunicativas.

Entre los hallazgos de esta investigacion destacan que en la relacion docente
estudiante que se desarrolla en el IMPM-UPEL, Nducleo Apure, las acciones
comunicativas que emplean docentes y estudiantes no presentaban una solidez
racional, lo que se traduce en que el proceso comunicativo no tiene un fin preciso,
carece de conocimiento y apoyo teorico, los docentes desconocen muchos elementos
claves pertenecientes a una comunicacion idonea fundamentada en construcciones
cientificas que procuren la accion comunicativa, lo que incide a su vez en la poca
interactividad entre docentes y estudiantes generando a su vez que los niveles de
comprension que alcanzaban los estudiantes de esta institucion no eran los mas acordes
cuando el docente desarrollaba su estrategia didactica y por lo tanto se evidenciaba una
comunicacion carente de accion e interaccion.

Por lo tanto surge el hecho de dotar a los docentes de los conocimientos actuales
sobre estrategias didacticas basadas en modelos tedricos vigentes y validos en la
educacion a distancia donde impere el caracter de interactividad racional necesaria en
las comunicaciones subyacentes de las estrategias de ensefianza empleadas en la
relacion docente estudiante. La comunicacion a distancia debe ser por lo tanto al
mismo nivel horizontal, interactiva donde todas las partes tengan la misma posibilidad
de participar desde un principio andrag6gico y comunicacional que permita la
confrontacion de ideas y vivencias entre los participantes y el tutor, generando el
aprendizaje cooperativo aumentando de esta forma la eficiencia y la eficacia en el
proceso de aprendizaje.

La vinculacion del trabajo de Siso (2008), con la investigacion planteada en este
horizonte, se fundamenta precisamente en el escenario donde se desarrolla el proceso
investigativo, el referente tedrico y la inquietud de indagar en cuanto al proceso
comunicacional en la interaccion presente en el proceso de ensefianza, pues de igual
manera en este proceso de exploracion, se pretende indagar en el escenario

universitario tomando como informantes clave los docentes vinculados a la ensefianza,
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en este caso de las ciencias, se pretende teorizar en cuanto a la forma de discurso
necesario en este ambito tomando como uno de los principales referentes a Habermas y
su teoria de accion comunicativa, y los criterios de valides y legitimidad que deben
imperar en el discurso dedicado a la ensefianza de las ciencias a nivel universitario.

De igual manera Reyes (2007), constituye otro precedente investigativo a
destacar, pues la misma presentd un Trabajo de Grado ante el Area de estudios de
Postgrado de la Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad de Carabobo.
Valencia- Venezuela Titulado: Transdisciplinariedad del Discurso Oral en el Saber
Didéactico del Facilitador Universitario del IUTEPAL —Valencia. El proposito de
dicha investigacion estuvo dirigido a revisar criterios transdisciplinarios para abordar
un discurso oral en las aulas de clase en el Instituto Universitario de Tecnologia Juan
Pablo Pérez Alfonso (IUTEPAL), desde una perspectiva hermenéutica. En este estudio
la insercion epistemoldgica de la didéctica general hizo posible la reconsideracion de
tomar en cuenta obstaculizadores de un discurso consono por parte de quienes facilitan
procesos en las aulas universitarias.

El estudio se enmarcdé metodoldgicamente, en una investigacion descriptiva, de
caracter etnografico y su aporte consistié en ofrecer una plataforma de con principios
axiologicos y de carécter trasdisciplinarios en pro de los grandes objetivos en el
subsistema de educacion superior. En esta investigacion se corrobord que los
facilitadores de aprendizaje en el IUTEPAL, requerian de una plataforma
axiodidactica para asumir un discurso oral que transformara y mejorara la accion
discursiva del aprendizaje en el aula de clases.

Lo trascendental de esta indagacion, como referencia al estudio propuesto, reside
precisamente en la busqueda de un discurso transformador, trasdisciplinario orientado
a mejorar la accion discursiva en el entorno universitario, pues de igual manera en la
investigacién planteada, se busca mejorar la comunicacion presente en la ensefianza de
las ciencias, indagando en los docentes en cuanto a la forma de discurso que se viene
gestando en la actualidad, los cuales conscientes de su realidad puedan esbozar sus

estrategias de interaccion comunicativa en el aula de clase, sus actitudes comunicativas
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y el alcance del discurso que manejan entre sus interlocutores, determinando asi la
validez y legitimidad que desde la pragmatica de su discurso se exterioriza en el
escenario de clase.

Otro hecho investigativo considerado precedente a la investigacién planteada lo
constituye el estudio realizado por Flores (2009), quién presenté un trabajo ante el
Postgrado de la Facultad de Ciencias de la Educacién de la Universidad de Carabobo
Titulado: Pedagogia de la Investigacion en el ambito Universitario: Su discurso y Su
Practica. El objetivo de esta investigacion fue analizar los componentes de la
formacion en investigacion en el &mbito universitario, examinando su discurso como
base de la préctica universitaria, a fin de construir una pedagogia de investigacion. La
metodologia empleada residio en un proceso hermenéutico de interpretacion
fenomenoldgica, empleando las técnicas de entrevista y grupo focal en cinco docentes
y doce estudiantes de los programas de pregrado, maestria y doctorado de la UPEL-
Maracay. Como resultado de esta indagacién se logro incursionar a través del discurso
de los entes investigativos y se interpretdé que la formacion de investigadores es un
proceso complejo cuyo contexto de emergencia debe atender a una pedagogia como
ciencia del cuidado humano y como saber implicado en el mundo socio institucional,
de esta forma, la Pedagogia de la Investigacion, se present6 una teoria que tuvo como
filosofia la produccion del conocimiento en las comunidades de investigadores, la
socio epistemologia, y la formacién de un investigador autbnomo comprometido con la
investigacién como expresion cultural.

La inherencia de esta investigacion como referencia en el estudio propuesto se
basa precisamente que asi como a través del estudio del discurso presente en los
investigadores se buscO generar una teoria que enfocara una pedagogia de la
investigacion desde una mirada diferente, de igual manera en la investigacion
planteada se buscd indagar en los entes protagonistas del discurso en la ensefianza de
las ciencias la forma de discurso mediante el cual deberia ser enfocado el aprendizaje
de las mismas, en pro de que la interaccion social comunicativa presente en el aula de

clase pueda ser planteada desde un discurso integrador donde las distinciones presentes
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en el entorno académico y la multiplicidad busquen el replanteo de un nuevo
panorama del discurso cientifico en la ensefianza de la ciencia, que pueda ser abordado
desde una vision sistémica, holistica y arménica, para de esta forma enfrentar a la
complejidad de la realidad social, politica y cultural de los tiempos actuales, los cuales
cada vez mas estan embebidos por la incertidumbre y el reto de la complejidad.

Al respecto, resultan trascendentales planteamientos como los de Soler y Vilanou
(2001) en su Articulo titulado: Apuntes Para La Pedagogia Del Siglo XXI: del debate
postmoderno a un nuevo humanismo pedagogico, en el cual realizan un analisis en
torno al discurso pedagdgico actual y se apuntan distintas posibilidades de un futuro
discurso pedagdgico, donde a pesar de la debilidad ideoldgica y epistémica que
pudiera existir en el contexto educativo, se pudiera vislumbrar una luz de esperanza
para esbozar un nuevo humanismo pedagdgico para el siglo XXI, en el que se dé una
refundacion que reconstruya el tronco comudn del saber pedag6gico, un en una
perspectiva interdisciplinar donde se amplie el horizonte del conocimiento desde la
perspectiva del pensamiento complejo, todo ello orientado a la mejora de la educacion
y del género humano.

Otros investigadores como Martinez (2010), han sefialado a su vez la inminente
necesidad de un cambio de paradigmas en el proceso vinculado a la educacion y la
investigacion, por lo que afirma “las diferentes disciplinas deberan seguir los principios
de la inteligibilidad que derivan de una racionalidad mas respetuosa de los diversos
aspectos del pensamiento, una racionalidad multiple, engendrada por un paradigma de
la complejidad” (p.46). Ignorar la complejidad o estar al margen del cambio de los
tiempos no hace que la realidad sea diferente, el docente frente a esa pedagogia del
siglo XXI amerita una flexibilidad del pensamiento y de sus pensum de estudios, que le
permita transitar las barreras de las disciplinas e ir incluso mas alld de lo
interdisciplinar, hacia lo transdiciplinar. Pues en efecto “trans”, significa, “méas alla

de” o “através de”.
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“Ca incomprensién del presente, nace Fatalmente
De la ignorancia del pasado, pero no puede ser
Menos vano, empefiarse en comprender el pasado

Si no sabemos Nada del presente”

Johann Goethe
TRAYECTO Il

EVOLUCION HISTORICA DEL DISCURSO EN LA PRODUCCION DE
CONOCIMIENTO CIENTIFICO

A lo largo de la historia y en el peregrinar del mundo cientifico, han sido maltiples
los modos de conocer y percibir la realidad, de la misma manera en que ha
evolucionado epistemoldgicamente el sujeto, también se ha desarrollado y adecuado su
discurso a la forma de comunicar ese conocimiento. Hurtado y Toro (1997) sefialan
que “Los paradigmas son las distintas formas de conocer en una época y cada uno de
ellos constituye un modo comun fuera del cual no es posible conocer” (p.25). Sin
embargo existen muchas formas de concebir el término y esto se puede evidenciar en
las maltiples investigaciones, donde se trata de analizar la polisemia del vocablo. En
este aparte, no se pretende hacer un filtro epistemologico de la indagacidn propuesta,
por el contrario se buscé incursionar en el estado del arte bajo el cual ha venido
transitando el discurso cientifico en los principales paradigmas acontecidos desde la
historicidad de la ciencia misma.

En ese devenir histdrico, es importante destacar que es a través de la teoria
Kuhniana de las revoluciones cientificas como se populariza el término, esto tanto en
las ciencias naturales como en las ciencias sociales, aunque mucho antes de que Kuhn
la utilizara en 1967, ya el término habia sido empleado por otros autores como: Merton

y Parsons, entre otros. Kuhn (2005) plante6 la nocion de paradigma con el fin de



“examinar criticamente el cambio de las practicas cientificas en el rol cognitivo y las
influencias sociales e historicas” (p.87). De esta forma, consideraba que toda actividad
cientifica de una época estaba enfocada por uno o varios paradigmas, correspondientes
a la misma y eran estos paradigmas los que marcarian la pauta y condicionarian los
temas, la forma de abordarlos, los métodos y todo aquello que se relacionase con el
conocimiento 0 manera de conocer.

Tomando en cuenta estos planteamientos, es de imaginar que el discurso mediante
el cual se materializaban todos y cada uno de los paradigmas en una época acontecida,
no escapaba tampoco de esta realidad, pues es mediante el discurso, que se realiza la
interaccion entre los entes protagonistas en un determinado espacio y tiempo.
Siguiendo a Habermas, (1981), se puede afirmar que: “El discurso representa una
forma de comunicacion en la medida que su fin es lograr el entendimiento entre los
hombres, de manera, que incluye a todos los sujetos capaces de lenguaje y accion,
entendida entonces como comunidad ideal de comunicacion”.(p. 360) En tal sentido,
se considera relevante analizar la manera como han ido evolucionando los paradigmas
a través del tiempo y la historia del hombre, pues en esa misma medida también han
ido evolucionando sus discursos y la forma de comunicar el conocimiento.

De igual manera, dar una mirada al impacto e influencia que produjo el giro
lingtistico en la evolucion del discurso cientifico en las ciencias humanas y sociales,
representa tomar en cuenta la historicidad que desde el mismo giro ligustico contribuy6
a la reforma del pensamiento en cada uno de los paradigmas surgidos en pro del
conocimiento. Resulta trascendental indagar en cuanto a la necesidad de un nuevo
discurso cientifico que no se pierda en la hiper-especializacion, pues el declinar de los
distintos paradigmas surgidos a lo largo de la historia, denotan la urgencia de repensar
la realidad y plantearnos nuevas opciones e interrogantes acerca de los modos de
educarnos, capacitarnos y trasferir el conocimiento de una manera eficiente, tomando
en cuenta la multicontextualidad y la multidimensionalidad presente en un mundo
transcomplejo.

Esta vision amplificadora, tal como lo afirma Balza (2010), implica “un giro

lingtistico desde la ontologia del lenguaje, que remite al investigador a involucrarse
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en un didlogo multinivel de alcance intercultural y tras contextual”. (p.84).
Compartiendo esta mirada del autor este giro linguistico seria entonces

multidireccional.

El Discurso en la Prehistoria

Dando una mirada al pasado y recordado la forma en que surgié la forma de
comunicarse el hombre con sus semejantes, encontramos que en la prehistoria el
mismo vivia inmerso en la naturaleza y a través de ella obtenia gran parte de su
conocimiento, bajo esta cosmovision, el hombre aprendia a través de la experiencia y
de su compartir con la naturaleza, para este momento él daba explicaciones
sobrenaturales o miticas a los fendémenos que observaba, Comte (1982), denominé a
esta época, “Primer Estadio de la evolucion del pensamiento humano o estadio
Teologico” (p. 9). Para la época, el discurso del hombre se planteaba a través de un
lenguaje sencillo, elemental, que le permitia comunicarse con sus semejantes y dar una
explicacion bésica o sobrenatural en relacién al porqué de los acontecimientos por los
cuales trascendia.

Estas explicaciones sobrenaturales prosiguieron hasta la Edad Antigua, donde el
eje medular de la vida humana fue la actividad agricola, para el momento surgié la
necesidad de delimitar las tierras y se instauro la propiedad privada, surgi6é entonces la
escritura ante la necesidad de Ilevar un registro de las tierras y las cosechas, asi como
de los bienes de los ciudadanos, lo que trajo como consecuencia directa o indirecta la
divisién de clases sociales. Todo esto en el ambito comunicacional y discursivo
establecia también una nueva forma de comunicarse y una nueva forma de distinguir
entre aquella personas letradas y las que carecian de dicha informacion, pues aunque
el lenguaje fuera legitimo no podia validarse en todos por igual.

En esta época también se dieron muchos avances en la Astronomia, pero de
manera similar la informacion era mas aprovechada por una minoria de la poblacion,
que por lo general correspondia a aquellas personas que dentro de la sociedad tenian

mas posibilidades de documentarse, pues el resto era destinado al trabajo pesado y a la
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servidumbre, donde las habilidades comunicacionales se remitian a un lenguaje basico,
elemental en el cual la finalidad principal era el cumplimiento de sus deberes y la
satisfaccion de sus necesidades basicas.

Prosiguiendo en este devenir histérico, Hurtado y Toro (1997), afirman que “en
Egipto se establecio el gobierno Teocratico y los elementos de la naturaleza que se
identificaban con la agricultura eran considerados como Dioses, el establecimiento de
clases sociales, tanto en Grecia como en Egipto instaurd la esclavitud” (p.98). En este
régimen las personas mas humildes se asumian como esclavos, quienes no eran
considerados ciudadanos y por lo tanto no tenian ni, voz ni voto, mientras que los
nobles recibian educacion especial, se les preparaba para el gobierno, la guerra y para
mantener el dominio de las mayorias oprimidas. Desde esta realidad, Platon vy
Aristételes proponian que cada clase social deberia realizar su funcion, los fildsofos a
pensar, los guerreros a luchar y los obreros deberian trabajar para los fildsofos y los
guerreros. Aristdteles por su parte consideraba que la capacidad de razonar no era
autdnoma, sino un don de Dios reservado para muy pocos elegidos; esto nos permite
recordar como la capacidad innata de razonamiento de los seres humanos eran
seriamente cuestionada para la época.

Segun estas aseveraciones, se puede evidenciar que si la capacidad de
razonamiento era relegada sélo a unos pocos, a los doctos, cuanto mas seria
cuestionada la capacidad de comunicarse, el discurso legitimo que se manejaba, sélo
incluia a los méas letrados, era excluyente y todo intento de interlocucion entre los
nobles y los que se constituian en la servidumbre, era dificultoso, pues generaba
incertidumbre en los mas humildes, esto por tener un conocimiento precario al ser
considerados incapaces de razonar y de percibir el conocimiento.

La sociedad Romana siguid un proceso evolutivo similar pues el modo de
produccién se basé en la agricultura y el trabajo de esclavos; en el plano religioso
prolifer6 el cristianismo, el cual debid enfrentarse a persecuciones de emperadores,
pues era la Unica religion que no permitia explicar el poder de los reyes como derecho
divino, de esta forma el cristianismo proclamaba que tanto esclavos, como amos eran

iguales ante Dios, lo que para la época representaba un cambio de intereses y por ende
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también se constituyd en un cambio del discurso que se venia manejando, ante esta
realidad se daba inicio a la escision del paradigma que existia y se esbozaba la
posibilidad de igualdad, donde tanto amos, como siervos podian llegar a expresarse por
estar dotados de lenguaje y accion.

Observamos entonces que empezaban entonces a objetarse algunas aseveraciones
realizadas por Aristoteles, en cuanto a la carencia de razonamiento como don Divino
exclusivo sélo para unos pocos, pues al plantearse en este nuevo modo de abordar la
realidad, que todos los seres humanos eran iguales ante Dios, también esa igualdad
permitia vislumbrar la igualdad innata de razonamiento que presentan las personas,
solo que unos eran mas beneficiados que otros en cuanto a los criterios de poder, y esto
se expresaba a través del discurso imperante en la época.

Posteriormente al desintegrarse el imperio Romano de Occidente, se mantuvo la
divisién de clases sociales y en cuanto a la filosofia, se planted la relacion entre la fe y
el conocimiento, Dios se convirtio en el centro de la vida y la ética, es decir en la base
de la verdad, pero no tardo en dejar de serlo por el auge del comercio, el cual logré un
gran desarrollo con la llegada de los europeos a América. En este sentido se plante6 un
paradigma que surgio en oposicion a lo religioso, donde la fe fue suplantada por la
razon y el dogma de la religion, fue suplantado por el dogma de la ciencia; es decir se
produjo un cambio de paradigma Teoldgico por el paradigma Cientifico.

De igual manera, este cambio de paradigma hacia girar la forma de discurso
mediante el cual se hacia llegar el conocimiento, se transitaba entonces desde un
lenguaje mistico donde se basaba la realidad, a un lenguaje donde la verdad era llevada
de la mano de la ciencia, fundamentada en cada observacion, en cada demostracion y
cada aprobacién emitida por la ciencia, siguiendo rigurosamente los pasos del método

cientifico: Observacion, Hipotesis, Verificacion, Teoria y formulacion de leyes.

El Discurso Cientifico en la Modernidad

Posteriormente con la Revolucion Industrial en el siglo XVI1I1, se comenzé a gestar

un nuevo orden civilizatorio conocido como Modernidad, que desde Rousseau
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comenzd a ser cada vez mas relevante el primero en usar el término Modernidad en el
sentido que se usaria posteriormente es decir tal como lo refiri6 Kuhn, (2005) “Como
una conciencia critica que niega lo instituido para postular un nuevo orden de
plenitud de esta forma, lo moderno era la creacion de alguna novedad superior a lo
existente” (p.95). Al respecto algunos autores como Weber, Lépez y Foucault (1978),
consideran que la modernidad se organizé a imagen militar, jerarquica, piramidal, en
ella se concibi¢ la ética de la obediencia, el individuo realizaba actividades dentro de
coordenadas de masa-tiempo-espacio, por lo que estas se transformaban en parametros
de lo verdadero, se plantea la racionalidad formal, se crea un individuo disciplinado,
con un discurso cientifico donde los métodos de investigacion eran de caracter
cuantitativo, objetivo, de alli el predominio del método Hipotético Deductivo, ademas,
este paradigma consideraba que la naturaleza de las cosas obedecia a la relacion causa
efecto.

Con la modernidad la ciencia se convierte en un legitimo intento de aproximacién
racional a la realidad y la reflexion epistemoldgica se hace imprescindible. Segun
Damiani (1997), en “la época Moderna se produjo el derrumbe de la escolastica y se
quiebra un tipo de unidad del saber en el cudl la rama metafisica de la filosofia se
asimilaba al pensamiento religioso y junto con este, los dos tipos de conocimiento
modelaban el pensamiento cientifico” (p.69). La edad moderna, se caracterizd
entonces por la automatizacion del conocimiento de tipo cientifico, de las formas de
conocimiento filosofico y religioso, como resultado de un lento y constante proceso de
secularizacion del pensamiento.

La finalidad dltima del conocimiento cientifico en la modernidad fue el
conocimiento empirico, en esta realidad la razén y la experiencia eran facultades
exclusivas del individuo, este era el aspecto esencial de la filosofia moderna, es decir
tanto el platonismo, que ponia el acento en la finita potencia del hombre y en su razén
que imponia un orden en la naturaleza; como el aristotelismo, que consideraba por el
contrario conseguir el mismo objetivo gracias al descubrimiento de las leyes empiricas

indefectibles que rigen la misma naturaleza. Ambas orientaciones confluyeron en el
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nacimiento de la ciencia moderna en virtud de la aplicacion por parte de esta Gltima del
lenguaje matematico a la naturaleza empirica Damiani (1997).

Bajo este enfoque el espiteme moderno, ademas, se caracterizO por la
universalizacion del concepto de causalidad y por la investigacion de una razon Gltima
y fundamental ubicada en el mundo de las ideas o en la experiencia llamada realidad.

La edad moderna se caracteriz0 ademas por la automatizacion del conocimiento
de tipo cientifico, de las formas de conocimiento filoséfico y religioso, como resultado
de un lento y constante proceso de secularizaciéon del pensamiento. De acuerdo a este
autor, es a partir del siglo XVII cuando se construyd un camino bien definido sobre el
cual transitd el pensamiento moderno: la mayoria de los fendmenos que antes recibian
una interpretacion religiosa eran luego explicados mediante el conocimiento cientifico
racional, de esta manera el cientifico moderno crey6 poder resolver todos los enigmas
del universo a través de la racionalidad cientifica.

La reflexion epistemoldgica de la modernidad planteé el problema del
conocimiento cientifico bajo la forma de oposicion entre lo inteligible y lo sensible; el
racionalismo y el empirismo elaboraron una respuesta teorética a la cuestion de validez
y del fundamento Ultimo y primigenio del conocimiento cientifico, atinente a los
criterios que garantizan la posibilidad de la ciencia. Damiani afirma ademas que, la
posicidn tan tipica de la epistemologia moderna, entre racionalismo y empirismo, tuvo
que ver con la profunda oposicion entre el fundacionismo deductivista de los
racionalistas y la tradicion empirista que, comenzando con Bacon(1521-1626), supuso
que el método inductivo suministraria caminos en la manera mas racional de producir
teorias cientificas de naturaleza empirica, desde alli se elabor6 su metodologia para que
se constituyese en un nuevo instrumento (Novum Organum) de investigacion para la
teorizacion cientifica en sustitucion del Organon aristotélico, de esta forma adquirio
gran significado la observacion y la experiencia junto a la necesidad de la verificacion.

En la modernidad la concepcion epistemoldgica internalista de las ciencias
enfatiz6 la importancia del discurso metodolégico entendido como el proceso del
conocimiento cientifico, aqui el discurso metodolégico apunté al mismo tiempo a

caracterizar conceptos y fendmenos y a construir posibles representaciones, se definid
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entonces como un discurso autoanalitico que adn impera hoy en dia en los escenarios
cientificos. Desde el enfoque internalista, el conocimiento cientifico pretende actuar
constantemente sobre si mismo: por un lado, examina la manera como actla el sujeto
epistémico y por otro lado, analiza las caracteristicas de realidad ideal y factica.

Es importante considerar, que tanto para los inductivistas como para los
falsacionistas; en el discurso cientifico hay que razonar correctamente y para ello se
requiere de un conjunto de normas que nos permite juzgar si nuestros razonamientos
son 0 no correctos. Estas normas, fueron de naturaleza l6gica y de naturaleza
metodoldgica; mientras las primeras regulaban el correcto deducir, las segundas
regulaban aquellas decisiones que nos permiten aceptar una proposicion como
protocolo, de asumir un instrumento como valido, o de controlar una hipotesis y no
otra, en un momento dado.

En este paradigma, las normas de la correcta argumentacion existian vy
representaban el camino que direccionaba toda investigacion cientifica, se constituian
entonces en las sefiales que indicaban donde y cémo avanzar; la naturaleza de la
actividad cientifica podia llegar a esclarecer a través de sus anélisis los resultados en
términos linguisticos y simbodlicos, en donde el contexto en que se produjera el
descubrimiento no desempefiaba ningln papel esencial. Sin embargo, hoy la realidad
nos apunta que el contexto donde se produzca un evento, es determinante e influye de
una u otra forma en los resultados que se obtengan.

En torno a esa realidad presente en la modernidad, Thuillir (1975), afirma que la

ciencia estaba:

Herméticamente protegida por un Método contra impurezas y las
contingencias... Empujado por el loable intento de construir un
conocimiento “Objetivo” y “racional”, se operaba una especie de
filtracion: de un lado se despreciaba todas las zonas oscuras del
pensamiento cientifico; de otro se insistia de manera casi exclusiva sobre
el dialogo de “las teoria con los hechos (p. 165)

De esta realidad, se aprecia entonces que todo aquello que no pudiese explicarse
mediante el conocimiento cientifico, era filtrado para no opacar los resultados
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obtenidos en forma objetiva y mediante el método cientifico. Segun este criterio los
problemas referidos al contexto de descubrimiento son asuntos “externos” a la logica
interna de las ciencias, atafien a la reflexion psicoldgica, socioldgica o a la historia de
la ciencia tal como lo plantea Rudner (1973).

Por otra parte, al indagar en la evolucion de la ciencia en el paradigma de la
modernidad es importante recordar, las alternativas tedrico epistemologicas que
surgieron las cuales segun Hurtado y Toro (1997), fueron el Positivismo y el
Materialismo Dialéctico. El Positivismo surgio6 a fines del siglo XIX y comienzos del
XX, con la concepcion Newtoniana del espacio, totalmente mecanicista y la de
Descartes de que existia un “dualismo absoluto” entre mente y materia. La
investigacion cientifica partia de la observacion de la frecuencia de relaciones entre
hechos que debian ser cientificamente cognoscibles, todo lo que se encontraba fuera
del conocimiento cientifico se consideraba incognoscible.

Entre las caracteristicas generales del Positivismo se pueden citar que: constituyo
una corriente nomotética ya que buscaba la explicacion de los fendmenos, empleaba
un método de investigacion hipotético deductivo como el método cientifico basado en
la observacion y comprobacion de los fendmenos, presentaba la neutralidad valorativa
como criterio de objetividad, la realidad es cuantificable y predominio de una
concepcidn analitica. El discurso imperante a su vez era caracterizado por se riguroso,
poco flexible y autoritario, donde la legitimidad del mismo se basaba en el fundamento
cientifico que lo validaba a través de los hechos que acontecian, de manera que lo
cognoscible se reducia a lo meramente observable, a lo cuantificable dentro de las
coordenadas masa-tiempo-espacio.

Mas alla, el Materialismo Histdrico por su parte, se presenté como un paradigma
de la Modernidad que se configuraba sobre la base de la critica de caracter materialista
a la filosofia de la historia, buscando suplantar las filosofias idealistas y positivistas ya
existentes; en este sentido Carlos Marx, propone que las relaciones econdmicas de la
sociedad capitalista no podian comprenderse sélo con el analisis I6gico-deductivo,

pues consideraba necesario una nueva ciencia y por lo tanto un nuevo método,
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representado entonces por el Historico Dialéctico, el cual buscaba profundizar la
capacidad cientifica del hombre en el conocimiento de la realidad como historia.

Segun Nufiez Tenorio (1989), “la Modernidad la realidad se conoce segun el
devenir historico, esta realidad se encontraba en una constante transformacion y llegd
a ser contradictoria algunas veces hasta para si misma” (p. 89). Bajo este paradigma
se trabaj0 en dos categorias: totalidad y direccionalidad de cambio,
epistemologicamente la practica se convirtié en criterio de la verdad y se traspasaba el
problema ontolégico. El conocimiento cientifico en la Modernidad, se caracterizd
entonces por poseer una racionalidad formal, donde prevalecia la cuantificacion, la
objetividad, la sistematicidad, generalidad-nomoteticismo, falibilidad y verificabilidad.
Considerando estas caracteristicas ya nos podemos imaginar la forma del discurso
cientifico imperante en la modernidad, donde la ciencia era concebida como un
conjunto de cosas observables sobre una materia, segin Moreno (1993), en este
paradigma llamado modernidad “La ciencia no es un fenomeno Natural, sino un hecho
historico” (p.24), de manera tal que el discurso a través del cual se comunicaba la

misma se alineaba con cada una de las caracteristicas propias de la modernidad.

El Discurso Cientifico en la Postmodernidad

En esta travesia historica, los paradigmas siguieron evolucionando y con ellos la
forma del discurso y la concepcion de la realidad, surgiendo cambios en funcion de los
acontecimientos de la época donde germind un nuevo modelo de pensamiento a finales
del siglo XX llamado Postmodernidad, ante el quiebre presente del paradigma de la
modernidad. Este nuevo paradigma, nacié sustentado por otros principios que
pareciesen estar mas vigentes que los anteriores, pues llegaron a dar respuesta a otras
necesidades sociales de la época, donde el hombre fue cambiando su forma de conocer
segun iban evolucionando los paradigmas, los cuales llegaban a tener vigencia, so6lo
hasta que lograban satisfacer las necesidades en un momento determinado.

La postmodernidad segun Fernando Mires (1996), se caracterizd entonces por
una “revolucion multidimensional”, que se vino reflejando en cinco dimensiones a

saber cémo lo constituyen: La revolucién microelectrénica, la revolucion feminista, la
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revolucion ecoldgica, la revolucion politica y la revolucidn paradigmatica. No es de
extrafiarse entonces que bajo todas estas revoluciones, no se viera también implicado el
discurso postmoderno, el cual esta intrinsecamente en todas las dimensiones a su vez.
El quiebre del paradigma de la modernidad, surge para dar paso a otro paradigma,
sustentado por otros principios que pareciesen estar mas vigentes que los anteriores,
pues llegan a dar respuesta a otras necesidades sociales de la época, donde el hombre
va cambiando su forma de conocer segln va evolucionando cada paradigma, el cual
tendra vigencia so6lo hasta que satisfaga las necesidades en un momento determinado.

Si se quisiera caracterizar el paradigma de la postmodernidad se haria referencia
en cuanto a la forma que presentan las organizaciones bajo este enfoque, las cuales ya
no se concebian de manera vertical como tradicionalmente se apreciaba en la
modernidad, sino por el contrario las organizaciones se estructuraron desde un
enfoque horizontal; de igual modo se planteé el uso de nuevas coordenadas gracias a la
innovacion tecnoldgica; en la ética prevalecid un principio comunicativo y dialogico y
por tanto la racionalidad en este paradigma es dialdgica, el sujeto se transforma en un
ser deliberante, se plantea una crisis antropoldgica y un discurso metafisico, donde el
plano de lo intangible se hace presente, se toman en cuenta no tan solo pardmetros
cuantitativos, pues se da paso a lo cualitativo, a lo subjetivo de la realidad.

Haciendo una revision en cuanto al proceso investigativo, en el paradigma de la
postmodernidad, la modalidad cualitativa de la investigacion resulté entonces como la
mas acertada para investigar la realidad, esta modalidad se puede considerar como
inspirada en la capacidad autoreflexiva del sujeto investigador, con una racionalidad
pautada en la experiencia hermenéutica, la subjetividad es la resultante en torno a la
forma de conocimiento, el cual tomo en cuenta la totalidad conectiva del objeto de
estudio, donde se da una reformulacién sistémica de la creencia, una comprension
interpretativa de la realidad misma y una concepcién ciclica en el proceso investigativo
de las ciencias. La modalidad cualitativa de la investigacion es considerada
fenomenoldgica porque trata de aceptar los fendmenos tal y como eran percibidos,

experimentados y sentidos por el hombre, tomando en cuenta el carécter
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fenomenoldgico, inductivo, estructural y subjetivo del proceso investigativo, orientado
entonces hacia la investigacion social.

El conocimiento bajo esta realidad paradigmatica presente en la postmodernidad,
se caracterizd entonces por ser subjetivo, flexible, particular, sustentado en la razén
dialdgica, la verdad emerge desde lo cualitativo, en vista de que la misma es descrita
tal y como es vivida, sentida y expresada por los sujetos, por lo tanto las formas de
conocer tienen un caracter holistico- integrador. En la modalidad investigativa se
plantea la pluralidad de los métodos, en vista de que se toman en cuenta multiples
alternativas para llegar a conocer lo social, el fenébmeno humano y los procesos que
acontecen en la sociedad, desde lo multidimensional. Todas estas caracteristicas, al
igual que en la modernidad, también han permeado desde el discurso, el cual ha
permitido generar una metamorfosis discursiva que origine un proceso de cambio en el
pensamiento del hombre postmoderno.

Desde esta concepcion de la realidad en la postmodernidad, se debe destacar que
la concepcion de aprendizaje ha sido también profundamente afectada, pues para nadie
es un secreto que en la forma en que fuimos educados y que aln se mantiene vigente
en muchos de las matrices curriculares ha estado presente el paradigma racionalista
cientifico y por ende centrado en la fragmentacion del conocimiento, en un estudio de
disciplinas fraccionadas, donde muchas veces se transferia y en muchos casos se sigue
transfiriendo meramente informacién, llegando a concentrarse entonces en acumular y
en usar dicha informacién. Pero el conocimiento que nos exige la realidad de hoy
demanda una forma distinta de abordar el aprendizaje, y de enfocar el discurso desde
una forma maés integral, pues el que venia gestandose desde la modernidad ha venido
agotandose cada vez mas, al punto de estar dando sus Gltimos suspiros por no dar
respuestas a las demandas de conocimiento existentes

Bajo estos indicios, Osorio (2001), plantea que “en una época en la que el
discurso postmoderno da por sentado la desvalorizacion de la teorizacion y le abre
paso a un relativismo discursivo en el que muchas veces todo se vale, e importa mas la
estética del discurso que su consistencia y capacidad explicativa de la realidad”, se

aprecia entonces que predominan los llamados “ir a la realidad concreta”,
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mistificando el dato, asumiendo una postura empirista ingenua frente a la propia
nocion de realidad y otorgandole a la informacién un poder omnicomprensivo. Es de
esperar entonces que bajo ese relativismo discursivo, se introduzcan aseveraciones
descontextualizadas de la realidad donde se prescriben y resulten entonces etéreas y
desfasadas del entorno bajo el cual se circunscriben. Por esta razén, en el ambito del
conocimiento, cada teorizacion, cada propuesta investigativa en el quehacer cientifico,
asi como en el educacional debe ser abordada desde configuraciones que se
correspondan con su contexto y con cada necesidad presente en la realidad vigente.

Desde las ideas de Heidegger y Gadamer (1984), en la cultura postmoderna se
comenzo a rechazar deliberadamente el reduccionismo caracteristico de los
racionalistas, enfrentdndose a su linealidad del pensamiento y su uniformidad, todo
ello en la busqueda, centrada en regresarle al hombre la riqueza de su esencia humana,
su profundidad y su diversidad. Olalla (1999), afirma que “el movimiento
postmodernista, con apenas dos décadas de existencia, representd en muchos sentidos
el primer desafio serio que el pensamiento racionalista ha tenido que enfrentar desde
la muerte de Socrates” (p.10). Este desafio, trasciende en el &mbito educacional, en
una educacion que reclama un cambio de rumbo en la forma de ensefiar y en la forma
de aprender respectivamente.

Al respecto Mora (2008), plantea que “En la educacion tradicional de la
modernidad, los docentes se dedicaban a ensefiar y los alumnos a aprender; mientras
que en la postmodernidad, los estudiantes llegan a ensefiar sin ser maestros y los
maestros aprenden sin ser alumnos” (p.47). ES por esta razdn, que ya la concepcion de
ensefianza-aprendizaje, ha sido suplantada hoy en dia, a juicio de la investigadora por
comunidades de aprendizaje, pues en los encuentros discursivos de clase ya no sélo es
el docente el protagonista frente a estudiantes silentes, nos encontramos con una
realidad de clase dialdgica donde la nueva cosmovision de la comunicacion y la
telematica hace de cada realidad educativa un encuentro donde tanto docentes como
estudiantes, comparten aprendizaje, pues el conocimiento va cambiando con la
vertiginosidad de los tiempos y es precisamente esa velocidad la que obliga al docente

a estar alerta ante los desafios que se presentan en el &mbito educacional vigente.
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Son muchos los signos que van apuntando hacia un cambio de importancia en
nuestro nivel de conciencia y todos ellos parecen sefialar hacia lo que Olalla (1999),
denomino “Apertura de la mentalidad occidental” (p.10). Bajo esta concepcion, se
fundaron ideas postmodernistas que comenzaron a rechazar de frente al reduccionismo,
oponiéndose a su inherente tendencia a la uniformidad, mediante la bldsqueda de
aquello que pudiese devolver al hombre parte de la riqueza que ha perdido, de su
variedad, profundidad y multiplicidad. A pesar de que estas ideas surgieron hace unas
cuantas décadas, se ha verificado que en algunos espacios el paradigma de la
modernidad sigue arraigado en la forma de producir conocimiento, limitando muchas
veces le creatividad, el discurso y la esencia del ser humano.

Se debe puntualizar entonces y comprender que la postmodernidad, constituye
una realidad paradigmatica que no se traduce en un punto de llegada, sino en una etapa
de metamorfosis del pensamiento, que se encuentra entre la modernidad y lo que se
estd gestando despues de la postmodernidad, pues en la misma medida que va
evolucionando y avanzando el conocimiento en el acontecer cientifico y académico, asi
también va cambiando la realidad que se enfrenta el docente de hoy en el aula de clase.

Cada vez se evidencian mas las necesidades de un cambio de pensamiento que
responda a la realidad educativa actual. En el &ambito educacional se puede apreciar las
debilidades profundas heredadas del viejo paradigma de la modernidad y las generadas
bajo el paradigma de la postmodernidad, las cuales han hecho sentir su falta de
vigencia, Morin (2002), destaca “la falta de adecuacion profunda entre el saber
disociado en disciplinas y realidades o problemas cada vez mas pluridisciplinarios,
multidimensionales, transnacionales, globales, planetarios, haciendo cada vez mas
invisibles los conjuntos complejos, las interacciones y retroacciones entre las partes y
el todo” (p. 127).

De esta forma, el mismo autor plantea que “Detrds del desafio global y de lo
complejo se oculta otro desafio, como lo constituye el de la expansion descontrolada
del saber, el crecimiento ininterrumpido de los conocimientos edifica una gigantesca
torre de Babel, en donde zumban lenguajes discordantes” (p.16). Esto se evidencia y

logramos visualizarlo en cada encuentro discursivo que se da en el aula de clase, pues
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se denota en la informacion que viene y va desde nuestras aulas de clase, hasta cada
ciberespacio, donde logran comunicarse millones de personas en la red, lo que nos
indica que se esta en presencia del origen de un nuevo paradigma y una nueva forma de
discurso, o conjunto de discursos en la red, para los cuales debemos estar preparados.
Es importante desatacar que, entre todos ellos el mas esencial es el discurso que se
gesta en el aprendizaje, pues la crisis que se presenta en la ensefianza, radica muchas
veces en que la mayoria de los estudiantes se sienten atrapados en unas practicas
educativas que han sido centradas meramente en la transferencia de informacion,
independientemente del valor que tengan en el arte de vivir o la legitimidad del
conocimiento desde un punto de vista omnicomprensivo, de manera tal que la forma de
comunicarlo deberia conducir a lo que Morin denomino la Reforma del pensamiento,
para de esta manera se conduzca también a la reforma de la ensefianza, de lo contrario
solo lograremos meros repetidores de informacién, pero no la consolidacién de un
verdadero y efectivo aprendizaje, en el cual se busque trascender las fronteras, incluso

aquellas en la que nos arropa el horizonte comunicacional.
Hacia un nuevo panorama del discurso cientifico

En el transcurso evolutivo de la ciencia el discurso, constituye un pilar
fundamental, porque es a través del mismo que trasciende el conocimiento entre
paradigma y paradigma, permitiendo comunicar el modo de conocer y la realidad en
un momento dado. En funcion de esto el docente universitario debe indagar
continuamente en la produccién de conocimiento y en la forma de discurso que
maneja, profundizando siempre en la investigacion para apreciar asi, la diversidad de
perspectivas construyendo y reconstruyendo lo necesario, haciendo su misién cada vez
mas certera y dando cuenta de los cambios que se van gestando dia tras dia en la
gestion del conocimiento cientifico.

La formacion académica y el discurso del docente universitario, deberan sembrar
sus cimientos en una vision holistica e integradora, pues de esta forma se podra
enfrentar a la complejidad de la realidad social, politica y cultural de los tiempos

actuales, los cuales estdn impregnados por la incertidumbre y lo irracional. Esta
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situacion, tal como lo afirma Balza (2010), supone “desafiar la incertidumbre para
trascender los contenidos programaticos simples y apostar por el surgimiento de otros
de mayor alcance, explorando siempre distintos caminos, procedimientos vy
competencias que le ayuden a asumir actitudes renovadoras en el proceso de
aprendizaje” (p.115).

En relacion a este continuo proceso de cambio en la produccién de conocimiento,
el giro hacia lo complejo y transcomplejo, ha generado la concientizacién del hombre
en cuanto a la multidimensionalidad que se abre cuando se pasa de la simplicidad al
pensamiento complejo, el cual toma en cuenta las interacciones dinamicas y
transformadoras. Salazar (2010), afirma que “el lenguaje se constituye en el principal
punto de encuentro entre lo simple y lo complejo, por lo que la practica linguistica
generadora del entramado discursivo en la produccion de conocimiento debe ser
modificada” (p.119). Esto denota entonces que se requiere un cambio lexical que
permita aprehender los objetos en su cotidianeidad, aprecidndolos desde la
multidimensionalidad de perspectivas.

Al respecto, la transcomplejidad, se presenta como una via para la
autotransformacion del ser, que entrafia un compromiso ético del conocimiento, a
través del entendimiento de la multiplicidad de niveles para apreciar la realidad,
llegando a romper las disfunciones cognoscitivas existentes entre el sujeto y el objeto,
abriendo nuevos caminos hacia lo irreductible y lo interrelacional como fuente
constitutiva del universo complejo, invitando al investigador a construir
cosmovisiones, desde su discurso apreciando el mundo en conjunto, con maultiples
interpretaciones y valorando el aporte de distintas disciplinas en el conocimiento.

El nuevo panorama del discurso cientifico apunta entonces hacia un abordaje del
mismo desde la multiplicidad de perspectivas y la reflexividad que ha de darse en una
reconfiguracion comunicativa del discurso del docente universitario que tome en
cuenta consideraciones como las de Najmanovich (2008), quién afirma: “en cuanto al
transito hacia un pensamiento integrador que admita lo multiple y lo complejo, no

implica solo la manera de pensar o asumir otro paradigma, sino se trata de una
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transformacion global de nuestra forma de experimentar el mundo, de co-construirlo,
de producir y validar el conocimiento” (p. 196).

Desde esta perspectiva, la reconfiguracion comunicativa del docente en la
universidad, debe darse desde la deslocalizacion y diseminacion de saberes, esto a fin
de producir con un sentido valido y legitimo su quehacer cientifico en la ensefianza de
las ciencias, a manera de interactuar y convivir desde la emergencia y la diversidad del
conocimiento y no desde la linealidad, de esta forma se lograria una mayor
consolidacién del conocimiento y de sus practicas cognitivas.

Por lo tanto el camino a seguir pareciera ameritar de un giro epistemoldgico y
comunicacional que permita abordar la ensefianza de la ciencia desde un conocimiento
multifacético, multidimensional en un mundo en permanente evolucidn que se revise y
se reconfigure en la medida que lo amerite el horizonte comunicacional. Emprender
este giro comunicacional en el discurso implica establecer una serie de interconexiones
instauradas desde la misma relacion dindmica que emana una accién comunicativa en
el entorno social bajo el cual se desarrolla. Este proceso se estructura y articula en la
misma manera como los sujetos inmersos en una relacion intersubjetiva perciben el
mundo a través de sus distinciones.

Desde ese mismo momento se da entonces un redimensionamiento y reedificacion
de esa diversidad biopsicosocial, esto porgue Se encuentran en coexistencia en un
momento y un espacio determinado, que hacen que sus relaciones ejerzan un proceso
de profunda afectacion reciproca y si la misma parte desde la multiplicidad de
perspectivas, la heterogeneidad y la multidimensionalidad la ganancia cognoscitiva, se
estima que se dara en forma sinérgica y recurrente, sobre todo si la misma tiene como
contexto de accion la ensefianza de la ciencia.

Por esta razon, pretender indagar e interpretar el panorama del discurso
pedagdgico, o el giro comunicacional que deberia seguir el docente en la ensefianza de
la ciencias, es una arista considerada en esta investigacion propuesta, pues el mismo
pudiera representar una luz en pro del conocimiento cientifico, que alumbre el camino

a seguir el camino a seguir la realidad que hoy acontece en el aula universitaria, esto en
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vista de que cada disertacion emana desde el mismo lugar en que se desarrolla el

conocimiento.

Influencia del Giro Linguistico en la Evolucion del Discurso.

Tomando en cuenta la historicidad del discurso en el campo de la lingistica,
como ciencia vinculada directamente al discurso, se debe tener presente que si en el
siglo pasado se dio un “giro linguistico” que se acenttio atin mas después de la segunda
guerra mundial, donde se diversificd las expresiones, adoptando nuevas modalidades y
extendiendo sus areas de influencia, valdria la pena preguntarse si en esa misma
medida ¢la realidad del discurso cientifico actual necesita ser redimensionado?. Al
respecto Lupicino (2006), afirma que “si el giro lingiiistico pasado nos reserva alguna
sorpresa, existiria la posibilidad de si en este siglo se acentué mas la centralidad del
lenguaje o si el giro linguistico conocera un periodo de reflujo, siendo desplazado por
un nuevo giro” (p.41) De manera tal, que solo la realidad evidenciada nos dira si
estamos en via de un posible nuevo giro postliguistico que direccione el lenguaje y su
influencia social.

Tal es asi que este autor refiere que en linguistica el giro, supuso desviar la
atencion del estudio de estructuras sintacticas abstractas, de oraciones aisladas y dirigir
al uso de la lengua, la conversacion, los actos discursivos, las interacciones y la
cognicion. El uso de la lengua por distintos interlocutores en un escenario natural
mediante formas reales de interaccion, es lo que hoy dia se ha denominado discurso, y
el esfuerzo transdisciplinario de estudiarlo en su forma natural es lo que generalmente
se denomina ““analisis del discurso”.

De esta forma, se aprecia que al igual como las oraciones no pueden aislarse de sus
textos y contextos, el proceso del discurso en las mentes de los usuarios del lenguaje,
durante sus interlocuciones, tampoco pueden ser aisladas del uso del lenguaje real en
contextos sociales, pues el lenguaje, el discurso y el conocimiento son esencialmente
sociales, esta idea fundamental fue la que dio lugar a la sociolinguistica, la Pragmatica
y la etnografia del habla, asi como también a la vinculacion de la psicologia al

discurso. Tomando en cuenta las premisas anteriormente expuestas, es importante
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destacar que el giro linglistico no presentd un origen puntual, sino que se fue
articulando progresivamente y fue adoptando diversas configuraciones en el seno de
las diversas ciencias sociales y humanas, su inicio remonta hace muchas décadas y bien
podria llamarse giro discursivo como lo denomina Van Dijk (2006), quién apunta que
se le podria dar esta denominacién en funcion a “el creciente interés en el estudio de
las formas del uso de la lengua, las conversaciones y de los textos, mas que en el
sistema abstracto o en la gramatica del lenguaje”. (p.13).

Esto permite esbozar que el estudio de la gramética independiente del contexto, ha
quedado limitada a un area muy especifica del lenguaje, pues en el campo del lenguaje
vinculado al contexto, es la pragmatica la que apunta actualmente hacia los numerosos
estudios del texto, del habla en interaccion, del discurso, de la cognicion, del contexto
social y la cultura. Los discursos como tal son practicas sociales y como tal deben ser
estudiados, pues “Los discursos hacen algo mds que utilizar signos, lo cual los vuelve
irreductibles a la lengua y la palabra’ (Foucaul, 1969).

El lenguaje genera accién y esta accion que ejerce en el mundo se traduce en la
accion que se puede ejercer en los demas, a través del mismo, llegandose a constituir
incluso en uno de los primeros, sino el principal instrumento de influencia en los
demas, con mayor o menor éxito, segun las circunstancias presentes en un hecho
discursivo. La toma en consideracion de esta propiedad del lenguaje ha contribuido a
renovar el interés que ya se mostraba, incluso desde Aristoteles por su retérica, asi
como avivar la sensibilidad hacia los efectos sociopoliticos y psicoldgicos que emanan
las distintas practicas discursivas actuales.

Entre las diversas producciones discursivas, el discurso cientifico ha permitido
evidenciar no sélo estrategias argumentativas propias, sino también los efectos de
poder que anidan en su entramado discursivo, todas y cada una de las ciencias que en
la actualidad se integran y buscan engranarse, pues queramos 0 no en la realidad
circundante se vinculan y se complementan desde lo complejo y lo multidimensional
para dilucidar la realidad presente. Al respecto Lupicino (2006), hace referencia en
razon a como el giro lingtistico puso de manifiesto el papel que desempefaba el

lenguaje en la formacion de la realidad, pues planteaba que si construimos ciertas
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realidades (por ejemplo la realidad cuantica), usando procedimientos que se escapasen
al ambito del lenguaje, se deberia abandonar por completo la famosa expresion de
Wittgenstein, “los limites de mi lenguaje, son los limites de mi mundo”. (p.43). Hoy
dia el estudio de la realidad y los limites del lenguaje han llegado a trascender
fronteras, incluso insospechadas para el ser humano, la cibernética y el mundo virtual
han transformado el alcance que el lenguaje pudiera haber tenido en siglos anteriores
para la humanidad.

Desde los aportes de Rorty (1967), la relevancia del giro linglistico se hallaba en
que enfrentaba el lenguaje cotidiano (es decir, lo que nosotros decimos cuando
hablamos usualmente) al lenguaje cientifico especializado y formal, suscitando
interrogantes sobre si habia la necesidad de un lenguaje propio capaz de explicar como
era el mundo. Esto representd una dignificacion del lenguaje cotidiano que trajo sus
consecuencias en la construccion del enfoque critico de las ciencias sociales y
humanas, pues traducia la importancia del giro linglistico en dos dimensiones

fundamentales:

1. Por un lado convertir la labor de la ciencia en una practica social mas igual que
cualquier otra; porque las personas que decidan hacer ciencia utilizan un

lenguaje igual que otras personas que no son cientificas.

2. Por otro la fundamentacion epistemoldgica de la ciencia social critica que
constituye el trabajo antirrepresentacionista de Rorty. De alli deriva que las
ciencias humanas y sociales comenzaran a interesarse por el lenguaje por un
lado y por otro al hecho de deslegitimar la operacion de construccién de
lenguajes formales como la mejor manera de dar cuenta de la realidad y

depositar esa realidad en el lenguaje cotidiano.

Desde este hecho, surgié entonces que el lenguaje cientifico fuera planteado en
un lenguaje accesible, comprensible logrando asi ser traducible para sus interlocutores.
Para afirmar como Martinez (2009) “necesitamos entrar en una ciencia mas universal e
integradora, una ciencia verdaderamente inter-y trans-disciplinaria como lo propone la

Unesco, donde los diversos puntos de vista, enfoques y abordajes” (p.80)
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“En la ciencia el éxito es el resultado del atrevimiento Metodologico,
No de la adhesion a una racionalidad totalmente obsoleta”

Feyerabend

TRAYECTO IV

METODICA INVESTIGATIVA

En este trayecto de la investigacion, se denotaran las caracteristicas
metodoldgicas imbricadas en el estudio propuesto, asi como la forma de abordar la
realidad de estudio. Es importante destacar que la investigacién, es un elemento
esencial para quienes hacen vida académica en el &mbito universitario, pues ademas de
la docencia, los profesores universitarios deben desarrollar actividades de
investigacién, que involucren la produccion de conocimientos, la interpretacion de
fendmenos, la explicacién de la realidad tal y como es vivida y la generacion de teorias
que abordadas y surgidas desde ese escenario le brinden la oportunidad de vislumbrar
tematicas de interés investigativo, a fin de optimizar la produccion del saber.

En el horizonte investigativo ademas, es fundamental especificar el camino a
seguir en cuanto a las concepciones metodoldgicas, que a manera de brdjula orientan la
ruta a seguir en un proceso investigativo, el cual en este contexto, tuvo como
proposito central, generar una teoria que permitiera interpretar el discurso y la
discursividad presente en la ensefianza de las ciencias en la Educacion Universitaria.
Siguiendo este propoésito se debe considerar que el hecho educativo, es un hecho social
y como tal debe ser abordado desde un caracter complejo, dindmico, recursivo y
cambiante donde la metodologia cualitativa, constituye un pilar fundamental, pues la
misma representa una constante bdsqueda de vias aproximativas tendientes a
comprender e interpretar el entramado mundo de los fendmenos sociales entre ellos los

educativos, a través de un enfoque que logre superar el racionalismo impuesto por el



paradigma positivista; de esta forma la metodologia cualitativa constituye un elemento
vinculante para investigar, los fenomenos sociales, las interpretaciones y los
significados que deriven de dicho proceso.

En consecuencia a lo planteado, se asumidé como via 0 senda aproximativa en
esta investigacion el paradigma cualitativo, esto por considerarlo como el mas
adecuado en funcion a sus criterios de pluralidad metodoldgica, integracion,
convergencia y vision holistica, razones que resultan trascendentales en el proceso de
ensefiar en el aula universitaria, pues constituye una realidad social dentro del contexto
intersubjetivo que lo enmarca; es precisamente desde esta convergencia de
concepciones noematicas en los cuales se cimenta el proceso investigativo tal como lo

expresa Martinez (2007):

La investigacion cualitativa implica una nueva forma de pensar, de mirar
al mundo y de abordaje innovador sin reduccionismos metddicos, de esta
manera, surge un enfoque integrador, plurimetodoldgico, centrado en un
sistema activo para unir, vincular, recomponer y contextualizar, apto para
comprender y explicar la estructura e interrelaciones en un todo
totalizante. (p.33)

Dentro de esta perspectiva particular y el sentido de la misma se entiende que la
posicién asumida para aproximarse al fendmeno, otorgarle significados asi como la
comprension y posterior interpretacion de los sentidos otorgados y emergentes que de
ellos se derivan, constituyen factores medulares para lograr comprender el fenémeno
educativo y su dinamica relacional cambiante en un entramado de conexiones
discursivas multidimensionales y pluriparadigmaticas.

En relacion a la metodologia cualitativa Martinez (2008), plantea que cuando se
hace referencia al término “investigacion cualitativa”, se trata de identificar la
naturaleza profunda de las realidades, su estructura dinamica, aquella que da razon
plena de su comportamiento y manifestaciones. De aqui, que lo cualitativo se traduzca
entonces en un todo integrado, coherente y logico, e implique establecer todo lo
necesario en un proceso de investigacion pues un enfoque no se opone, ni se elimina
con respecto al otro sino se complementan de manera arménica donde se sea necesario.

Podran existir investigaciones con un fin meramente cualitativo, pero en alglin
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momento de ser inminente se podra hacer referencia a algun hecho que se deba
expresar en forma de cantidad y esto no invalida por ningin motivo el proceso
investigativo llevado a cabo.

La metodologia cualitativa concebida como tal, tiene como objetivo la
descripcion de las cualidades de un fenémeno, sus resultados no nos dan conocimiento
respecto de cuantos fenémenos tienen una cualidad determinada, en lugar de eso se
trata de encontrar las cualidades que en conjunto caracterizan la realidad de estudio, lo
que a su vez permite distinguir el fendmeno investigado de otros fendmenos. El
paradigma cualitativo permite ademas identificar la naturaleza de las realidades, su
estructura dinamica, la razon plena de su comportamiento y sus manifestaciones, de alli
que se considere lo cualitativo como un todo integrado.

Es importante destacar que las ideas centrales que guian la investigacion
cualitativa, presentan unos rasgos esenciales tales como los refiere Flick (2007), quien
realiza una lista preliminar de rasgos caracteristicos de de este tipo de investigacion,
donde se hace alusion en la eleccion correcta de métodos y técnicas apropiadas, el
reconocimiento y el analisis de perspectivas diferentes, las reflexiones de los
investigadores sobre su investigacion como parte del proceso de produccién de

conocimiento y la variedad de enfoques y métodos.

Cuadro 1 Rasgos Esenciales de la Investigacion Cualitativa

» Conveniencia de métodos y teorias
» Perspectivas de los participantes y su diversidad
» Capacidad de reflexion del investigador y la investigacion

» Variedad de los enfoques y los métodos en la investigacion cualitativa

Fuente: Flick (2007).

En relacion a la conveniencia de métodos este autor refiere que el sujeto de
estudio o la situacion a indagar son los factores determinantes para escoger un

determinado método y no al revés. Los sujetos o mejor denominados como agentes
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sociales, no se reducen a variables individuales, sino que se estudian en su complejidad
y totalidad del contexto cotidiano. Por lo tanto, los campos de estudio no son
situaciones artificiales en un laboratorio, sino que radican en practicas e interacciones
de los sujetos en su vida cotidiana. Ademas la validez del estudio se evalGa con
referencia al sujeto analizado y no sigue exclusivamente los criterios académicos
abstractos de la ciencia como en la investigacion cuantitativa; por el contrario, son
criterios centrales en la investigacion cualitativa que los hallazgos se fundamenten en
material distinto al empleado en la investigacion empirica y que los métodos se hayan
seleccionado y aplicado adaptandolo propiamente al sujeto en estudio segln su
naturaleza; la relevancia de los hallazgos y el poder de reflexién de los procedimientos
son criterios que vendran después.

En segundo lugar, en cuanto a las perspectivas de los participantes y su
diversidad la investigacion cualitativa se concentra en preguntas que giran en torno a
una realidad donde se demuestra la variedad de perspectivas sobre un sujeto o
situacion dada y parte del significado subjetivo y social relacionado con ella. La
investigacion cualitativa estudia el conocimiento y las practicas de los participantes, se
describen las interrelaciones en el contexto concreto del caso y se explica su relacion
con él.

En tercer lugar, cuando Flick, (2007), hace alusiéon al poder de reflexion del
investigador y la investigacion, refiere precisamente que a diferencia de la
investigacion cuantitativa, los métodos cualitativos toman la comunicacion del
investigador con el campo y sus miembros como parte explicita de la produccion de
conocimientos, en lugar de excluirla lo mas posible como una variable parcialmente
responsable. Las reflexiones de los investigadores sobre sus acciones y observaciones
en el campo, sus impresiones, accesos de irritacion, sentimientos, entre otros, se
convierten en datos de propio derecho, formando parte de la interpretacion y se
documentan en diarios de investigacion o protocolos de contexto.

Finalmente, en lo concerniente a la variedad de enfoques y métodos en la
investigacion cualitativa, este autor afirma que la misma no se basa en un concepto

tedrico y metodologico unificado, pues entre las caracteristicas propias la investigacion
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cualitativa emplea diversos enfoques teoricos y tanto sus métodos, como sus debates
caracterizan la préactica investigativa. Los puntos de vista subjetivos son un primer
punto de partida, una segunda cadena de investigacion estudia la causa y el curso de las
interacciones, mientras que una tercera trata de reconstruir las estructuras del campo
social y el significado latente de las mismas.

Todos estos rasgos, adosados a la metodologia cualitativa se ajustan de manera
perfecta e inequivoca, al estudio planteado en esta investigacion, pues al tratar de
generar un cuerpo tedrico como interpretacion del discurso y la discursividad presente
en la ensefianza de las ciencias en la educacion universitaria, se busco analizar el
proceso discursivo e intersubjetivo desarrollado por los docentes en el marco de
sus habilidades comunicacionales imbricadas en la ensefianza de la ciencia desde

la propia intersubjetividad presente en el contexto universitario.

Ademds de estos rasgos que caracterizan al paradigma cualitativo es
importante tener presente las condiciones béasicas que se deben tener en cuenta a

la hora de recoger datos cualitativos, tal y como lo expresa Guardian (2007):

1. Lainvestigadora o el investigador se deben acercar lo mas posible a las personas,
a la situacion o fenémeno que se esta estudiando para asi comprender, explicar e
interpretar con profundidad y detalle lo que esta sucediendo y qué significa lo que
sucede para cada una y cada uno de ellos. Idealmente, investigaran
conjuntamente: investigadora/investigador con las y los sujetos actuantes (mal

denominados informantes) el “objeto de estudio” seleccionado.

2. La investigadora o el investigador deben capturar -"fotografiar fiel, celosa y
detalladamente”- todo lo que estd ocurriendo y lo que las personas dicen, los

hechos percibidos, los sentimientos, las creencias u opiniones, entre otros.

3. Los datos -en un principio- son eminentemente descriptivos.
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4. Los datos son referencias directas de las personas, de la dindmica, de la situacion,

de la interaccion y del contexto.

Asumir estos elementos a la hora de registrar toda informacion proveniente de
los datos investigativos, sabiendo y teniendo presente que todo significado es el dato en
si, tanto la investigadora como el investigador deben permitir que "los datos les
hablen™, estar alerta y abiertos a cualquier cosa que emerja de ellos, recordemos
también la condicion inductiva que caracteriza a este paradigma. Este proceso de ver,
escuchar e indagar en y con los datos, revela patrones y otras dimensiones de interés
para develar el problema o tema de estudio. En consecuencia, la investigadora o el
investigador centran su atencion en indagar para comprender y dilucidar lo por

naturaleza empieza a emerger.

Arquitectura Metodoldgica

La seleccion del método a emplear en una investigacion de esta naturaleza
implica la organizacion sisteméatica de acciones y reflexiones que sustentan una
realidad de estudio, a través de ella, se establecen redes con personas, acontecimientos,
realidades, significados, entre otras cosas, que haran posible al investigador explorar
caminos, los cuales permitiran clarificar pensamientos y describir lo que esta presente
en el escenario de investigacion, el cual debe abordarse desde la Epoje. Entendiendo
esta ultima como la planteaba Husserl: “Aqui y ahora es el momento de interpretar al
sujeto sin prejuicios”. De manera tal, que el investigador, debe despojarse de todos los
prejuicios presentes, pues los mismos lejos de ayudarlo en el momento investigativo,
solo entorpeceran o desviaran el fin ultimo de la investigacion.

Ahora bien, aunado a lo anteriormente expuesto y denotando las imbricaciones
que prefiguran el sentido investigativo se establece entonces, que el hecho de involucrar
al investigador y a los entes investigados en una realidad de interaccion discursiva, hace
necesario enmarcarse en el paradigma interpretativo, desde un enfoque fenomenoldgico
esto para comprender asi la multidimensionalidad del fendémeno y establecer

significados. De éste modo, aparte de la Epoje planteada por Husserl es necesario
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retomar también lo que él denomind Lebenswelt que se traduce en ¢l “mundo de vida”,
el cual hace referencia a la experiencia vivida por el individuo, basandose en lo vivido,
lo real, lo interno, esforzandose en recuperar esta percepcion intuitiva en un plan mas
discursivo y reflexivo, como elemento fundamental que incorporan las metodologias
cualitativas.

Asi, lo fenomenoldgico describe los elementos que constituyen los saberes
humanos, apoyandose en algo implicito, formulado tal como es vivido. En este sentido,
aplicando lo aqui enunciado en el desarrollo de esta investigacion, al pretender
interpretar el discurso y la discursividad del docente en la ensefianza de las ciencias
desde su praxis en el aula universitaria, se declama un hecho que lleva implicitamente
la disertacion del conocimiento desde la indexicalidad y la reflexividad que viven los
docentes en la interaccion dialégica de su realidad educativa. Describir un hecho en la
perspectiva fenomenologica significa “restituir la evidencia a la experiencia”, asi la
descripcion del fenomeno tal como se da en la conciencia anuncia las cualidades de
intuicion y evidencia la intencionalidad. Esta logica del enfoque fenomenoldgico,
consiste en apoyarse en la experiencia del hecho, por lo que la cualidad descriptiva de
la informacion recogida sobre las experiencias de un fendmeno vivido, es lo que
permite el acceso a las unidades significativas de la experiencia.

Adosado a estas perspectivas fenomenoménicas, que por su naturaleza son
inherentes al estudio planteado, se toman en cuenta los brotes que desde las escuelas
fenomenoldgicas surgieron como metodos alternativos para la investigacion en el
universo cultural de las ciencias sociales, tal como lo refiere Rusque (1999), quién
afirma que “el interaccionismo simbolico y la etnometodologia son escuelas
fenomenoldgicas que comparten una orientacion filosofica y principios en comun,

2

recogiendo ambas aportes de la hermenéutica ” (p.49). En esta investigacion en
particular se adoptara la Etnometodologia como método de investigacion alternativo,
esto en vista de la aplicacion que la misma posee en la realidad de estudio, pues entre

sus aplicaciones educativas la etnometodologia estudia las interacciones en clase y
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analiza los discursos que se generan en el aula para descubrir las estructuras

organizativas implicitas de sus participantes, entre ellos el docente.

Entre las aplicaciones de la etnometodologia en la investigacion
Psicopedagdgica se pueden citar algunas como el analisis de los discursos educativos,
lo que vislumbra la optica de accion en el marco de las habilidades comunicacionales
en el aula universitaria. Por esta razdn, se considera que el método mas acertado para
el trayecto investigativo es la etnometodologia, generar un cuerpo teérico como
interpretacion del discurso y la discursividad presente en la ensefianza de las ciencias

en la educacién universitaria.

Vision de la Etnometodologia desde su Historicidad

Haciendo una revision histdrica en cuanto al surgimiento de la etnometodologia
Rusque (1999), afirma que la “Etnometodologia es una corriente de la sociologia
norteamericana que surgio en los afios 60 en la Universidad de California y se extendio
luego al continente Europeo fundamentalmente en Universidades inglesas y alemanas”
(p.77), se le ha considerado como wuna formulacion extrema del enfoque
fenomenoldgico de la sociologia contemporanea, que plantea la ruptura de la
sociologia tradicional. Martinez (2009), a su vez, refiere que durante los afios sesenta
y setenta se comenzaron a extender distintas criticas a la metodologia empleada en la
sociologia (Cicocurel, 1964; Garfinkel, 1967). “Estas criticas desafiaban varios
presupuestos mas familiares a esta disciplina, con resabios méas bien positivistas y
acentuaban que la realidad social era algo construido, producido y vivido por sus

miembros” (p.121).

De manera tal, que para comprender el proceso que desempefian los miembros en
un grupo social en la estructuracién y construccién de las modalidades de su vida
diaria, fue surgiendo una nueva metodologia llamada entonces Ethometodologia, esto
por su connotacion de ser algo elaborado por un grupo humano que vive unido, un
Etnos. Esta nueva orientacion metodoldgica ha especificado los procedimientos a

través de los cuales se elabora y construye el orden social.
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La Etnometodologia es especialmente desarrollada por Harold Garfinkel, quien
es reconocido como fundador de la misma (Studies in Etnomethodology, 1967) y esta
enfocada a las maneras en que la gente comparte (en el sentido comunicativo) los
hechos, los procesos y los acontecimientos sociales. La ethometodologia segun la obra
de Coulon (1995), halla sus origenes teoréticos en la fenomenologia y tiene influencias
de las ideas de Husserl, se nutre de Parson y las teorias de la accion, de la
fenomenologia social representada por Schiitz, que a su vez bebe de Weber y del
interaccionismo simbolico. Schitz plantea el concepto inicial de «Verstehen» el cual
supondra el estudio de los procedimientos de interpretacion emplearnos cada dia de
nuestra vida para dar sentido a nuestras acciones y a la de los demas, por lo que el
lenguaje se convierte en una herramienta clave para descubrir los tipos de

interpretaciones en las acciones comunicacionales en un contexto dado.

El lenguaje es considerado en la ethometodologia como algo neutro 0 como un
instrumento mas a través del cual se describe la vida humana real, como un
constitutivo de ese mundo humano o social, que revela, a su vez, la forma o modalidad
en que la interaccién produce ese orden o estilo social que se da. Martinez (2009)
afirma que “no hay en consecuencia, un lenguaje y una interaccion, sino un lenguaje-
en-interaccion que posee una secuencia estructurante del contexto y su significado, lo
cual diferencia la etnometodologia del andlisis del discurso” (p.85).

Los analisis etnometodoldgicos proporcionan a menudo descripciones
impresionantemente exactas de como se organiza la interaccion social y de esta
manera, pueden desarrollar tipologias de formas de conversacion. De manera tal que el
lenguaje y el contexto son puntos focales en un estudio de corte ethometodoldgico, tal
como el que se encuentra planteado en esta investigacion, donde el lenguaje representa
una arista sobre la cual se incursionara en la praxis del discurso que emplea el docente
en la ensefianza de ciencias a nivel universitario.

Siguiendo a Martinez (2009), nos encontramos con que “la etnometodologia no
se centra en el qué de las realidades humanas cotidianas, sino en el cémo”, es decir, en
la modalidad de su ejecucidon, desenvolvimiento y realizacion que puede ser en gran

parte un proceso que se desarrolla bajo el umbral de la conciencia, una estructura
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subyacente que determina la realidad social. De acuerdo a esta forma de abordar la
realidad “en la etnometodologia todo es interpretacion y nada habla por si mismo”; por
lo que todo investigador se enfrenta a un cimulo de impresiones, documentos y notas
de campo que lo desafian a buscarle el sentido o los sentidos que puedan tener y este
buscarle el sentido constituye un “verdadero arte de interpretacion”.

El corazén de la etnometodologia se centra entonces en la interpretacion
poliédrica y polifacética de la realidad humana en un grupo social. Este autor afirma
que todas las realidades humanas, son ricas en contenido y se manifiestan de muchas
maneras: a través del comportamiento e interaccion con otros miembros de su grupo,
de gestos de mimica, del habla y conversacién, con el tono y timbre de voz, con el
estilo linguistico (simple, llano, irénico, agresivo, entre otros.) y de muchas formas.
Todo esto necesita una esmerada atencion a los finos detalles del lenguaje y la
interaccion para llevar adecuadamente una interpretacion.

Partiendo de estas directrices, se debe tener presente que la etnometodologia
tiene como uno de sus principios el hecho de que los significados dependen del
contexto. Es decir, no se pueden estudiar los eventos sin tomar en cuenta un contexto,
ya que sin él su significado es impreciso. So6lo a través de su utilizacion
contextualizada y en la interaccion, los eventos obtienen un significado concreto. Por
otra parte, las circunstancias que proveen al contexto de sentido son por si mismas
autogenerativas. Esto en vista de que la actividad interpretativa esta simultaneamente
«en y sobre» la situacion a la que orienta y describe en una realidad social.

Por esta razon es necesario observarlo en sus contextos especificos, de lugar, de
personas, intereses, creencias, valores, actitudes y cultura de la persona-actor, que son
los que le dan un significado. Sin embargo, se puede afirmar que de acuerdo a la mayor
o menor influencia de diversos factores en los actores sociales en un contexto
determinado, una conducta puede revelar vivencias, sentimientos o actitudes muy
diferentes. Para comprender la perspectiva etnometodoldgica resulta entonces crucial
el papel que juega el contexto en el lugar que tienen las interacciones, sin embargo
siguiendo a Flick (2007), se evidencia que “la etnometodologia se ha centrado y

limitado cada vez mas y mas al analisis formal de las conversaciones para describir los

96



procesos de trabajo lo méas exacto posible desde las practicas de interaccion hasta su
preocupacion por el conocimiento encarnado” (p.36). Estos estudios contribuyen al
contexto mas amplio de investigacion reciente sobre la sociologia del conocimiento
cientifico.

Fundamentandose en el analisis de conversaciones y los estudios de laboratorio
Flick refiere que, se ha desarrollado un programa de “Psicologia Discursiva” en la
psicologia social britanica (Edwards y Potter, 1992; Harré 1998, Stearns, 1995 y
Wetherell, 1998). En este campo se estudian fendmenos psicologicos, como la
cognicién o la memoria, analizando discursos relevantes relacionados con algunos
temas. Estos discursos van desde las conversaciones cotidianas a los textos en los
medios de comunicacién, centrandose en los procesos comunicativos y constructivos
en las interacciones. El punto de partida metodologico es analizar los “repertorios
interpretativos” que los participantes de algunos discursos utilizan para producir una
version especifica de la realidad y para afirmarla.

Los “repertorios interpretativos” son grupos evidentes en general de terminos,
descripciones y figuras de habla reunidos a menudo en torno a metéforas o imégenes
vividas. Se dice que se pueden concebir a manera de ladrillos utilizados para fabricar
versiones de las acciones, el yo y las estructuras sociales del habla. Los contenidos y
procedimientos de los procesos cognitivos se reconstruyen a partir de estos discursos,
asi como de las maneras en que los recuerdos sociales o colectivos referentes a algunos
acontecimientos se construyen y median.

El anélisis de las conversaciones esta en el enfoque de la sociologia de la
situacion y mas especificamente en el campo de la ethometodologia, pues este método
constituye una herramienta fundamental cuando un investigador se interesa por el
estudio de los métodos que usan los participantes en una situacion social de interaccion
para interpretar y actuar en el interior de los mundos sociales que ellos mismos
construyen en sus practicas, en nuestro caso en las practicas educativas.

Al incursionar en el discurso que manejan los docentes en la ensefianza de las
ciencias a nivel universitario se pretendio indagar en cuanto a su competencia

discursiva, la cual radica en la capacidad que posee una persona para comunicarse
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empleando un lenguaje valido que logre ser legitimado y que tome en cuenta tanto el
contexto como la situacion de interaccion social educativa presente en su espacio
comunicacional.

El foco de interés de la etnometodologia son las personas en su interés cotidiano
y las actividades que desarrollan en sus contextos inmediatos, por esta razén algunos
autores como Diaz (2001), sitGan esta parte de la sociologia en el ambito de las
microsociologias, también denominadas por algunos autores como sociologias de la
situacion. Garfinkel (1967) en su obra Studies in Etnometodologia explica el porqué
del término etnometodologia:

Utilizo el término etnometodologia para hacer referencia a la
investigacion de las propiedades racionales de expresiones indiciales y
otras acciones practicas, como logros en desarrollo que contienen
practicas ingeniosas organizadas de la vida cotidiana. (p.11)

Esto nos hace ver el hecho de que la etnometodologia dirige su atencién hacia las
actividades diarias en las que nos vemos envueltas los seres humanos como seres
sociales. Una de las circunstancias singulares de las acciones y circunstancias practicas
de las estructuras sociales que proporciona el sentido comin y del razonamiento
sociolégico practico es la reflexividad y éste es un aspecto fundamental en la
etnometodologia, la cual no se postula como una teoria, sino como una perspectiva de
investigacion y se apunta a aquellas inquietudes que sostienen la comprension como
Gnica forma de viabilidad en el acercamiento a los procesos sociales. Desde esta
perspectiva investigativa, cada persona en su accion cotidiana a la vez describe, habla
y construye su realidad, de manera tal que el sentido comun es perfectamente capaz no

s6lo de construir su realidad social, sino de conocerla y de dar cuenta de ella.

Desde estas perspectiva investigativa se vislumbrdé la forma que desde la
concepcion etnometodolégica predominaron en el abordaje hacia cada elemento
investigativo como lo constituyeron: el agente social en este caso el docente, el
conocimiento implicito, es decir su praxis docente, tomando como elemento central el

lenguaje para incursionar en el campo discursivo y comunicacional, destacando que el
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mismo se considerd desde su experiencia pragmatica discursiva en el campo de las

ciencias y no desde la linguistica o la gramética como tal.

En este orden de ideas, es importante considerar que un estudio que adopte la

etnometodologia como estrategia de investigacion se pueden considerar algunos

aspectos sefialados por distintos investigadores en este campo, como es el caso de

Rusque(1999), quién presenta un esquema donde se enfocan las principales actitudes y

elementos en la investigacion cualitativa inherente a este la escuela de la

etnometodologia con sus distintas miradas en torno al conocimiento

Cuadro 2 Culturas de investigacion cualitativa y su perspectiva en el conocimiento.

Escuela Actitud Hacia el Actitud del Investigador | Actitud Hacia Elemento
Conocimiento el Sujeto a destacar
Se hace hincapié | Para el etnometodologo | EI énfasis del
en el cardcter | participar en una | investigador
Etnometodologia | objetivo e | sociedad significa | esta en los
(Garfinkel) interpretativo de la | participar en sus | procesos  por | Lenguaje

accion y la
realidad social,
donde la unidad de
conocimiento  lo
constituye el
lenguaje y la
comunicaciéon  de
significados por la

explicacién

esquemas
interpretativos, creados a
partir de la interaccion,
la participacién  estd
determinada  por el
lenguaje y no hay status
diferenciado entre

observador y sujeto

los cuales los
individuos
asignan
significados a
los hechos
sociales, los
cuales son
interpretados

por el

investigador.

Inspiracién Etnometodoldgica en el Campo Educativo

Fuente: Rusque (1999)

Los estudios etnometodologicos en el ambito educacional se proponen describir

las practicas educativas de sus actores sociales, los fendmenos que desde esa
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contextualidad se originan, las normas sobre las que descansa la institucion escolar y
todos aquellos acontecimientos que resulten de interés investigativo y que surgen en el
dia a dia desde la interaccion de los participantes en el acto educativo. Se considera
fundamental incursionar en la forma como este método ha ido vinculando cada vez

mas su campo de estudio en el quehacer educativo, visto desde una perspectiva social.

Al respecto, Carro (2012), refiere que “Entre sus aplicaciones educativas la
etnometodologia estudia las interacciones en clase y analiza los discursos que se
generan en el aula para descubrir las estructuras organizativas implicitas”.(p.3). De
manera tal, que la etnometodologia pretende conocer los dispositivos que se producen
en las interacciones, pues mediante el estudio de sus discursos y su comprension se
puede contribuir a modificarlos a fin de que los mismos se puedan consolidar en la

praxis pedagogica de forma valida y legitima.

Existen algunos reguladores de la ethometodologia en el campo educativo, esto
de acuerdo a Coulon (1995), surgié en Estados Unidos practicamente de manera
contemporanea, con los inicios de la escuela etnometodoldgica en los afios sesenta, los
trabajos de Cicocurel y Kitsuse constituyeron un primer hito en esta linea y una
segunda generacion fue en la década siguiente en torno a Cicocurel y Mehan. Se dice
que la etnometodologia en la investigacion educativa va mas alla de la sociologia y

trabajos como los de Erickson y McDermott en la vertiente antropologica

Entre los trabajos destacados por este autor realizados en el campo
etnometodoldgico se destacan algunos surgidos en base a la forma de estudiar la
“estructuracion de la estructura escolar”, se dice que la mayoria de investigaciones de
sociologia de la educacion tratan la estructura social como “hechos sociales” objetivos
y restrictivos. En su afén por encontrar relaciones estadisticas entre esas estructuras,

dichos estudios olvidaban el modo en que se producian esos hechos sociales.

Esto motivo a muchos investigadores que estudiaron las actividades

estructurantes que engranan las estructuras sociales de la educacion, entre ellos a
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Mehan, quien propuso un nuevo enfoque, al que bautizd con el nombre de “etnografia

constitutiva”, Coulon (1995) refiriendo a Mehan afirma:

Los estudios de etnografia constitutiva funcionan sobre la hipotesis
interaccionista de que las estructuras sociales son realizaciones
sociales.(...) La creencia que vertebra los estudios constitutivos,
dedicados a la escuela es que los “hecho sociales objetivos”, tales como la
inteligencia de los estudiantes, su rendimiento escolar o sus planes de
futuro, asi como los dispositivos rutinarios de comportamiento, como la
organizacion de clase, se realizan a través de la interaccion entre
profesores y alumnos, entre evaluadores y estudiantes y entre el director y
el cuerpo docente. (...) La etnografia constitutiva es el estudio de las
actividades estructurantes que constituyen los hechos sociales de la
educacion. (p.36)

De lo planteado anteriormente, se esboza la forma en que la interaccidon docente
estudiante, son determinantes para el estudio del hecho educativo visto desde la
etnografia constitutiva, Coulon, sostiene que seran trascendentales la disponibilidad de
los datos, la exhaustividad en el tratamiento de los mismos, la convergencia de
expertos y participantes en la vision de los acontecimientos y el analisis de las
interacciones, que impiden al mismo tiempo la reduccion psicoldgica y la reificacion
sociologica. Dado que la organizacion de los acontecimientos se construye
socialmente, se buscara esa estructuracion en las expresiones y los gestos de los

participantes que en este caso se correspondieron con docentes que imparten ciencias.

Es importante destacar que Coulon (1995), refiere otros trabajos realizados por
investigadores como Smith, Mcdermott y Eritson en la década de los sesenta, que
emplearon en la vertiente etnometodologica los términos de “andlisis del contexto” y
microetnografia del aula”, esto para referirse a estudios realizados en centros escolares

siguiendo los métodos etnogréaficos tradicionales.

Por lo tanto, es natural que empleen técnicas e instrumentos propios de la
etnografia como lo son la observacion participativa, observacion directa en las aulas,

entrevistas, filmaciones, resultados de test, grabaciones entre otros. Por esta razén en el
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escenario de estudio, se adopté el disefio de la investigacion etnografica, tomando en
cuenta las etapas propias a esta para orientar los pasos a seguir en la ejecucion del

proceso investigativo.
Disefio del Proceso Investigativo

El disefio adoptado fue el que caracteriza los pasos a seguir propios en la
etnografia, tomando en cuenta que entre los autores que destacan este tipo de
investigacion se encuentra Martinez (2009), quien refiere en su libro Ciencia y Arte
en la metodologia cualitativa, que “el principio subyacente que guia este tipo de
investigaciones radica en la idea de que los individuos estan formados por ciertas
estructuras de significado que determinan y explican su conducta”. (p.182) En esta
investigacion se trata de descubrir en qué consisten estas estructuras, como se
desarrollan y como influyen en la conducta; y al mismo tiempo, se intentd hacerlo en
la forma mas comprensiva, esto en razon a que el propdsito central residié en
interpretar el discurso y la discursividad del docente presente en la ensefianza de la
ciencia a nivel universitario.

La noesis estuvo dirigida entonces a incursionar en sus principales protagonistas
de la accion discursiva, como lo fueron los docentes de la especialidad de Biologia en
la UPEL, llegando entonces a tratar de comprender desde su discurso, su contexto y
desde su reflexividad lo que en este panorama acontece y la forma en que desde esa
cosmovision deberia acontecer.

En cuanto a la ejecucion de los pasos que guiaron el proceso de la investigacion
propios de la etnografia, Martinez (2009), afirma que de acuerdo con Wilson (1977),
se pueden sefalar las siguientes etapas:

a) Determinacion del nivel de participacion. La etnografia parte del siguiente
supuesto: lo que la gente dice y hace estd moldeado consciente o
inconscientemente por la situacion social. El etnografo es, por consiguiente,
muy sensible al modo como se introduce en un ambiente y establece con

cuidado la funcién que le pueda facilitar la recoleccion de la informacion. Ya
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que el nivel de participacion y compromiso que el etnografo acepte influira el
concepto de la gente hacia €l, sigue con atencion las reacciones ante su
entrada oficial o cooficial en el seno de la comunidad o grupo que va a
estudiar. Esto es tan valido si la comunidad es una tribu primitiva o un aula
escolar. En cualquier caso, nunca se identificara con una parte o grupo de ese
ambiente, sino que tratara de percibir como es visto por los miembros del
grupo: lo que dicen cuando estan a solas con é€l, lo que dicen a otros ante él y
lo que dicen a sus espaldas. Esto le ayudara a buscar su funcion. Es muy
probable que los miembros del grupo o comunidad lleguen a confiar y valorar
al investigador, a compartir con él pensamientos intimos y a responder sus

muchas preguntas.

b) Recoleccién de la informacién. En la investigacién etnogréafica, la
informacidén que se busca es aquella que mas relacion tenga y ayude a
describir mejor las estructuras significativas que dan razon de la conducta de
los sujetos en estudio. Por esto, pueden ser muy relevantes los siguientes

tipos de informacion:
e El contenido y la forma de la interaccion verbal entre los sujetos.

e El contenido y la forma de la interaccion verbal con el investigador en

diferentes situaciones y en diferentes tiempos.
e La conducta no verbal: gestos, posturas, mimica, entre otros.
e Los patrones de accion y no accion: su comportamiento o pasividad.

e Los registros de archivos, documentos, artefactos y todo tipo de rastro

y huellas.

En relacion a este aspecto Martinez (ob.cit), refiere que “el etndgrafo utiliza,
como técnicas primarias para recoger la informacién la observacion participante y la

entrevista no estructurada, y como instrumento las anotaciones de campo in situ o,
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después del evento observado, tan pronto como sea ldgica y éticamente
posible”.(p.196) Sin embargo, estas dos técnicas no son exclusivas, pues en este tipo
de estudios se pueden emplear un amplio conjunto de técnicas para complementar y
corroborar las notas de campo: grabaciones de audio y de video, fotografias,
diapositivas, pruebas proyectivas, entre otras., todo de acuerdo con las sugerencias en
cuanto a donde ir, qué informacion recoger, con quién, hablar, o segun la informacion
que se necesite en cada proceso investigativo.

En este estudio en particular, se aplicaron simultdneamente la entrevista
semiestructurada y la observacion participante empleando como instrumento un guién
de entrevista, con las directrices investigativas aplicandolas de manera flexible en la
interaccion con el informante clave, ademas se tomaron tanto notas in situ, como

después de cada encuentro con cada entrevistado.

3.- Nivel de Subjetividad. Este tipo de investigacion el procedimiento alcanza
un gran nivel de subjetividad. Esto se debe a su enfoque fenomenoldgico, a su
cuidadosa seleccion de las muestras de estudio, la empatia que logra con los
sujetos, a su buen nivel de confiabilidad y a su notable validez. Este enfoque
considera las acciones humanas como algo mas que simples hechos concretos
que responden preguntas de quién, qué, donde y cuando. Lo importante es el
significado de la accién para su autor. Todo esto fue de fundamental
importancia, considerando la evocacion de cada docente inmerso en el proceso

investigativo, su discurso y su praxis en la ensefianza de ciencias.

En referencia a los sujetos de estudio, estos constituyen miembros clave en
cuanto a su capacidad informativa, la cual es interpretada en el mismo marco que la
generd y el autor debe lograr una buena empatia con los sujetos participantes en el
estudio. En cuanto a las técnicas de andlisis e interpretacién de los resultados
investigativos, las mismas estan representadas por la reflexion en torno a las notas de
campo y el andlisis de la informacion recabada en las entrevistas. A continuacion se

definen y se esbozan las técnicas e instrumentos empleados en esta investigacion.
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Contexto y Agentes Sociales de la Interaccion Discursiva

En el marco del contexto investigativo y con el proposito de generar una certera
vision configuracional del fendmeno de estudio en este caso particular sobre la
intersubjetividad presente en el discurso y la discursividad como realidad social de la
ensefianza universitaria; requiere establecer el reconocimiento de caracter naturalista
que plantea, que cualquier acto humano, demanda ser contextualizado, esto debido a
que dicha contextualizacion permitié obtener significados de gran relevancia y mayor
grado de pertinencia, es decir se trat de obtener significados de las acciones humanas
y a su vez la significatividad que estas representan o adquieren para los agentes
sociales involucrados en el fendbmeno investigativo.

Por lo tanto se delimitd el marco de accion en la Universidad Pedagdgica
Experimental Libertador, la cual es una universidad de competencia nacional destinada
a la formacion docente, creada desde el afio 1993, cuya misién esta especificada en el
documento de politicas de Docencia (2000) emitido desde el Vicerrectorado de

Docencia y reza de la siguiente manera:
Mision:

La Universidad Pedagogica Experimental Libertador es una institucion
publica de cobertura nacional cuyos propdsitos son: formar, capacitar,
perfeccionar y actualizar los docentes que requiere el pais; asesorar al
Estado Venezolano en la formulacion de politicas educativas; promover
los cambios en materia educativa y generar, aplicar y divulgar nuevos,
conocimientos, teorias y practicas pedagogicas que contribuyan al
desarrollo humanistico, cientifico, tecnoldgico y social del pais a traves
del ejercicio innovador, pertinente, eficaz y eficiente de sus funciones de
docencia, investigacion y extension. (p.26)

De acuerdo a esta misién que se plantea la UPEL, como escenario de formacion
docente en el contexto venezolano, toda investigacion que contribuya a la innovacion
de teorias que contribuyan al mejoramiento en la ensefianza universitaria constituira un
aporte en la formacién docente y se radicara en el cumplimiento de las funciones que
por su naturaleza estan presentes en toda instancia universitaria a nivel mundial como

lo son: la docencia, la investigacion y la extension.
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En atencion a estos planteamientos la poblacién o unidad de observacion
investigativa de caracter social y cualitativa, estara constituida por los docentes de la
Universidad Pedagogica Experimental Libertador, especificamente el nicleo de
Maracay, ubicado en la Avenida Principal Las Delicias en el Estado Aragua, esto
debido a que la praxis en el quehacer profesional de los mismos, se circunscribe a la
administracion de asignaturas dirigidas al componente de formacion especializada, en
la especialidad de Biologia como marco especifico de accidn investigativa dedicada a
la ensefianza de las ciencias.

El estudio fue de caracter descriptivo para efectos del registro de eventos en el
encuentro discursivo con cada informante clave, esto debido a que en el producto final
del estudio se consideraron las interpretaciones realizadas a partir de descripciones
literales del fendmeno de estudio y de las caracteristicas contextuales del escenario y
agentes sociales donde se registraron los hechos investigativos, los cuales estuvieron
dirigidos hacia la generacion de un cuerpo tedrico como interpretacion del discurso y

la discursividad presente en la ensefianza de las ciencias en la educacién universitaria.

Técnicas e Instrumentos Investigativos

La observacion participante tiene elementos en comuin con las entrevistas
semiestructuradas, pues en ambos casos durante el periodo inicial, la recoleccién de los
datos se deja en un segundo plano, estableciendo como prioridad el conocimiento de
las personas y del lugar donde se realice la investigacion. Rusque (1999), afirma que
“el investigador que utiliza cualquiera de las dos técnicas, debe ir lentamente al
comienzo, formulando preguntas no directivas, estableciendo rapport y adaptandose a
los participantes, antes que preocuparse por los objetivos investigativos” (p.189) .

El rapport puede ser definido como la forma de comunicarles a los informantes
la simpatia que se siente hacia ellos y lo valiosos que seran sus aportes en pro de la
investigacién planteada, estableciendo de esta forma la confianza y el interés por el
desarrollo de la misma.Asi como ambas técnicas investigativas presentan similitudes,

también se dice que poseen diferencias y que la diferencia mas importante entre ambas
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técnicas reside en el contexto y situacion donde se realicen, pues mientras que los
observadores participantes llevan a cabo sus indagaciones en el medio natural, es decir
en el lugar donde se encuentran las personas observadas, en el caso de las entrevistas,
las mismas se hacen en lugares especialmente preparados para ese fin.

Sin embargo, en este abordaje investigativo, esto no tuvo mayor relevancia pues
los escenarios para realizar las entrevistas fueron tomados en su medio natural, es decir
en el contexto universitario, bien sea abordando en los cubiculos a los profesores, en
los laboratorios al finalizar las clases o en el cafetin de la universidad, no se prepar6
ningun lugar especifico para hacer el abordaje investigativo.

Se considero relevante hacer una descripcion de cada técnica empleada, por
separado es decir tanto de la observacidon participante, como de la entrevista
semiestructurada, esto a fin de retomar las conceptualizaciones de las mismas, asi
como sus criterios de aplicacion e instrumentos., los mismos se esbozan a

continuacion.

Observacion Participante

En el campo investigativo, la observacion se entiende como un proceso
deliberado, sistematico que se emplea para obtener informacion en forma directa del
contexto donde tienen lugar los acontecimientos investigativos. Al respecto Valles
(1999), refiere que la expresion observacion participante se ha usado frecuentemente
en la literatura socioldgica y antropoldgica para designar una estrategia metodoldgica
compuesta por una serie de técnicas de obtencion y analisis de datos, entre las que se
incluye la observacion y la participacion directa.

En el manual sobre los métodos socioldgicos, de Sanmartin (1989), se expresa

claramente, que:

El investigador de campo nunca es sélo un observador participante, es a
la vez un activo entrevistador y un analista de archivos que contrasta,
sobre unos mismos temas, los datos producidos a partir de las encuestas,
entrevistas, documentos, observacion y experiencia participativa. (p.139)
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Por su parte, Deslauliers (1991), plantea que la observacion participante “es una
técnica de investigacion cualitativa por la cual los investigadores reciben datos,
directos, sobre todo descriptivos, participando en la vida cotidiana del grupo, de una
organizacion y de las personas que va a estudiar”. De manera tal, que tomando estas
afirmaciones en esta investigacion, que tuvo como fin incursionar en el discurso y
discursividad presente en el contexto de la ensefianza de las ciencias, se buscd emplear
la técnica de observacion participante para describir todos los aspectos que pudieran
estar presentes y se considerasen relevantes a la hora de registrar la informacion, tal
como lo es propio en una investigacion de caracter cualitativo, pues en torno al mismo
Adler & Adler (1998) plantea:

La observacion cualitativa es fundamentalmente naturalista en esencia;
ocurre en un contexto natural entre los actores que estuviesen participando
naturalmente en la interaccion y sigue su curso natural de la vida cotidiana.
Como tal, tiene la ventaja de meter al observador en la complejidad
fenomenoldgica del mundo, donde puede ser testigo de las conexiones,
correlaciones y causas tal y como se desenvuelven. (p.378)

Tomando como punto de partida estas caracteristicas propias de la observacion
cualitativa donde la observacién fenoménica esta presente, es de hacer notar que los
ethometoddlogos bafiados también por esta corriente fenomenoldgica, optan por el
estudio de los fendmenos empiricamente observables. Segun este nuevo enfoque
Valles (1999) afirma que “lo unico que es empiricamente observable son las acciones
de las personas, entre ellas su discurso”. (p.165).

Se podria afirmar que si para los etnometoddlogos resulta fundamental el
discurso, por considerarlo como el Unico eslabon realmente accesible para descubrir
“como se produce y organiza la vida social”, resulta de esencial interés en la
investigacion desarrollada, pues es a través del discurso de cada docente observado y
entrevistado que se logra la descripcion de la realidad social en el contexto estudiado.
De ahi que, el interés por las técnicas observacionales (de audio y videograbacion) en
las cuales se registren las actividades de la vida cotidiana, especialmente la

conversacion o en general el uso del lenguaje sean tan importantes en este tipo de
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enfoque, las cuales se complementan para la investigacion planteada con las notas in
situ y las notas expandidas.

Al respecto, Spradley (1980), sefiala cuatro tipos de notas de campo: notas
condensadas, notas expandidas, diarios y notas de analisis e interpretacion. Las notas
condensadas son frases, palabras u oraciones desconectadas que el investigador registra
para recordar eventos importantes y que luego, lo méas pronto posible, ampliard con
detalles en sus notas expandidas. Este ejercicio de describir con detalles lo observado a
partir de las notas condensadas, permite al investigador tomar conciencia de hechos
relevantes que pueden repetirse en futuras observaciones y que podrian convertirse en
focos de interés para el observador.

En esta investigacion en particular se alternaron las notas condensadas in situ ,
tomadas en caliente desde el mismo momento en que la investigadora iniciaba el
abordaje en el contexto investigativo, esto a fin de describir lo mas eidéticamente
posible los datos hyléticos y noematicos evidenciados en la realidad de estudio y en
los agentes sociales involucrados. Estas notas condensadas posteriormente fueron
complementadas con notas expandidas detallando todos aquellos elementos
considerados relevantes en el proceso investigativo.

En torno a los elementos a explorados en las observaciones se tomaron algunos
referidos por Spradley, a manera de guiar el registro de notas de campo, sin embargo,
la misma no represent6 una camisa de fuerza que pudiera regir los fines investigativos
sino mas bien un conjunto de las alternativas a considerar en el momento fenoménico.
Entre los elementos planteados por este autor y los considerados en esta investigacion
se describen a continuacion las caracteristicas que se tomaron en cuenta para las

observaciones realizadas.

1. EIl Espacio: es el lugar o espacio fisico donde se realiza la observacién. En
este caso en particular el espacio estuvo determinado por cubiculos de los
docentes inmersos en el estudio, también los laboratorios o los salones de
clase donde se desarrollaban las clases, destinados a las catedras de

bioquimica y biologia celular.
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2. Los actores: constituyen las personas involucradas. Correspondio entonces
al conjunto de docentes seleccionados como informantes clave y especiales
en el proceso investigativo, entre ellos se consideraron docentes adscritos a
la especialidad de biologia, en la UPEL-Maracay. Los actores directamente
involucrados correspondieron docentes a punto de jubilarse con una
considerable experiencia en el campo de la ensefianza de las ciencias, cuyo
tiempo de dedicacion en este escenario fluctuaba entre 24 y 26 afios de
servicio; docentes que se encontraban en la etapa intermedia de su carrera,
es decir con una experiencia que oscilaba entre 12 y 14 afios de experiencia
docente y docentes que apenas inician en el campo de la educacion superior
tomando como referencia que tuvieran entre 1 y 2 afios de experiencia en el

area universitaria, todos ellos vinculados a la ensefianza de las ciencias.

3. Las Actividades: corresponden a las acciones realizadas por las personas
en el contexto. En este aspecto se tomaron en cuenta las interacciones
generadas entre los docentes entrevistados y la investigadora, se contact6
via telefénica a cada informante clave y se solicitd un encuentro para

dialogar en base a los intereses investigativos.

4. Los Objetos: son todas las cosas fisicas presentes en el area de estudio. En
el estudio e cuestion se tomd en cuenta las cosas presentes en el escenario
investigativo (sillas, mesones, modelos didacticos, retroproyector, pizarrén,
tiza, pizarra acrilica, marcadores, video Bean, entre otros) presentes en los
laboratorios 12 y 13 de biologia, asi como en los cubiculos donde se

registraban las observaciones y las entrevistas.

5. Los Actos determinados: se refiere a una accion establecida en el
momento investigativo. En este caso en particular se observaron los actos
presentes en el contexto, evidenciados antes, durante y después del
encuentro con cada docente entrevistado, llegando en algunos casos a

presenciar la interaccion de clase en el escenario investigativo, dando
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tiempo a que culminara la dinamica propia de los espacios académicos para

poder realizar el abordaje de cada ente investigativo.

Los Acontecimientos: es la serie de actividades que realizan las personas
en el entorno investigativo. En este aspecto se respetd y se adecuo el
proceso investigativo a las actividades inherentes en el contexto
universitario, tratando de buscar siempre el momento oportuno y la

disponibilidad de los informantes clave.

El Tiempo: corresponde a la secuencia en la que se realizan las acciones en
el transcurso del tiempo observado. Este elemento se considerd en funcion
de la disponibilidad de los docentes inmersos y de la docente investigadora
en el estudio en cuestion. Cuando se considerd necesario pautar una nueva
entrevista con el mismo docente por la riqueza de sus aportes se programo

un nuevo encuentro, para nutrir de esta forma la investigacion propuesta.

Los Fines: son los objetivos a cumplir en la actividad proyectada. Durante
el proceso investigativo se tomaron en cuenta los propoésitos enfocados en
el estudio propuesto, a fin de incursionar en el discurso y la discursividad
presente en la enseflanza de las ciencias a nivel universitario, tomando en
cuenta las competencias comunicacionales de los docentes abordados, asi
como las vivencias contadas desde la indexicalidad, la reflexividad y

accountabilidad expresada por los protagonistas de esta investigacion.

Los Sentimientos: son las emociones sentidas y expresadas en el momento
de estudio. Aqui desde la realidad fenoménica, se observé desde el plano
axiolégico todas aquellas emociones expresadas por los docentes
involucrados en la ensefianza de las ciencias, los cuales mediante su
discurso dejan entrever sus principios morales y éticos, asi como los

elementos rectores en el proceso de ensefianza-aprendizaje.
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Entrevista Semi-Estructurada

El arte de la conversacion, aplicado de modo natural en el curso de una
socializacion con fines investigativos, constituye la mejor alternativa para el empleo de
técnicas como la entrevista en un estudio dado. La gran relevancia del didlogo como
método de conocimiento del otro, estriba, sobre todo en la naturaleza y la calidad del
proceso que se apoya. A medida que el encuentro avanza, la estructura de la
personalidad del otro va tomando forma en nuestra mente; adquirimos nuestras
primeras impresiones con la observacion de sus movimientos, sus argumentos escritos
y verbales, la comunicacion no verbal (que es directa, inmediata, de gran fuerza en la
interaccion cara a cara y a menudo previa a todo control posible) y a toda la amplia
gama de contextos verbales por medio de los cuales se puede aclarar los términos,
descubrir las ambigiiedades, definir los problemas, patentizar los presupuestos y las
intenciones, evidenciar la irracionalidad de una proposicion, ofrecer criterios de juicio
o recordar los hechos necesarios.

De alli que en relacion al contexto, Martinez, (2009), afirma que “el contexto
verbal permite, motivar al interlocutor, elevar su nivel de interés y colaboracion,
reconocer sus logros, prevenir una falsificacion, reducir los formalismos, estimular su
memoria, aminorar la confusion, o ayudarles a explorar, reconocer y aceptar sus
propias vivencias inconscientes”. (p.167). De acuerdo a estas aseveraciones, el
investigador puede decidir en cada una de estas interacciones el nivel de amplitud o
estrechez, llegando a vislumbrar si una pregunta debe reestructurarse en su totalidad, o
por el contrario dejarse abierta.

Desde su experiencia investigadora en el campo de la educacion, Erlandson y otros
(1993), quienes son los autores de Doing Naturalistic Inquiry, esbozan algunas

caracteristicas de las entrevistas en la investigacion cualitativa y afirman:

En la investigacion naturalista, las entrevistas adoptan mas la forma de un
didlogo o una interaccion (...) Permiten al investigador y al entrevistado
moverse hacia atras y hacia adelante en el tiempo (...) Las entrevistas
pueden adoptar una variedad de formas, incluyendo una gama desde las
que son muy enfocadas o predeterminadas a las que son muy abiertas(...)
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La mas comun, sin embargo, es la entrevista semiestructurada que es
guiada por un conjunto de preguntas y cuestiones basicas a explorar, pero
ni la redaccion exacta, ni el orden de las preguntas estd determinado.

(p.86)

Asi mismo, Rusque (ob.cit), por su parte plantea que la entrevista en profundidad
“es utilizada en los métodos cualitativos por ser flexible, dinamica y no directiva, no
estandarizada y abierta, adecuada para aplicarse a grupos pequefios, por lo que se le
denomina también entrevista semiestructurada”. (p.181). De manera tal que cuando
esta autora hace referencia a la entrevista en profundidad, se estd refiriendo a la
entrevista semiestructurada y no a dos formas distintas de entrevista.

Este tipo de técnica para abordar la informacion permite interactuar de manera
directa con los interlocutores, por lo que resulto la forma de entrevista mas adecuada
en esta investigacion, esto porque a través de ella surgieron planteamientos desde la
misma dindmica discursiva abordada, por ser flexible permitié la emergencia de las
caracteristicas que esbozaron las habilidades comunicacionales presentes en los
docentes consultados en este estudio.

La entrevista semiestructurada en particular, ha suscitado interés y se utiliza
ampliamente esto en vista de que por ser diseflada de manera abierta los sujetos
entrevistados pueden expresar sus puntos de vista de forma natural. Esto la adecu0 al
escenario planteado en esta investigacion, pues las caracteristicas descritas en la
aplicacion de la misma permitieron aplicarla en la realidad de estudio seleccionada y se
considera que por la forma de abordar la realidad permitié trascender en el proceso

comunicacional de los docentes implicados en esta investigacion.
Momentos a Considerar en la Entrevista
En la dindmica investigativa es importante tener presente la forma en que se

abordd la realidad durante la ejecucion de las entrevistas semiestructuradas, para ello

se tomaron como referencia los momentos a que hace alusién Rojas (2007) como lo
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son: “planificacion, procesos de interaccion y el analisis” (p.88). A continuacion se

denotan los momentos considerados en esta investigacion:

A. Planificacion y organizacion de las entrevistas: Constituyo el primer cimiento
para proyectar las entrevistas realizadas, en este momento se consideraron
aspectos concernientes a los dias en que se realizarian las visitas al contexto de
estudio, representado por la Universidad Pedagdgica Experimental, Nucleo
Maracay; el lugar de encuentro con cada informante clave; el grado de
accesibilidad de cada docente entrevistado; el espacio donde me reuniria con cada
protagonista de la accion discursiva en la universidad; la disponibilidad de
mobiliario como sillas, mesas, ventilacion, iluminacion y privacidad, esto a fin de
realizar la entrevista en un ambiente cdmodo y donde se evitara continuas
interrupciones: Ademé&s de todos estos elementos se considerd un tiempo
prudencial para la ejecucion de la entrevista, teniendo presente que el mismo
fuera entre media hora y cuarenta y cinco minutos, esto para no agotar al
entrevistado en cuestion. Sin embargo, todo esto siempre obedecié a la dinamica
de cada entrevista, el contexto y de cada entrevistado en particular.

B. Interaccion Discursiva: En este aspecto se tomaron en cuenta el inicio,
desarrollo y cierre de cada entrevista. La primera impresion es determinante en
cualquier encuentro. El inicio debe estar centrado en el establecimiento de un
clima de confianza que facilite la libre expresion. En este momento los expertos
(Woods, 1987; Bogdan y Taylor, 1975), sugieren preguntas abiertas,
generalidades que se irdn focalizando durante el proceso. En esta etapa inicial se
planificaron encuentros con los docentes, comparfieros de trabajo a fin de que los
encuentros resultaran familiares y en primer término se abordaron los informantes
clave considerados de maxima experiencia o a punto de jubilarse, dedicados a la
ensefianza de las ciencias en la educacion universitaria en la UPEL-Maracay

como contexto de estudio.
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Durante el desarrollo de las entrevistas, busque estimular el dialogo,
empleando estrategias que trasmitieran el interés, la confianza y el buen
desarrollo de la interaccion. Al respecto se tomaron tacticas como las sefialadas
por Valles (1999):

1. Elsilencio o pausa deliberada, la cual se basa en la necesidad que sienten
las personas de llenar los “vacios” en una interaccidn verbal. Se
formularon preguntas en las que se hicieron pausas a fin de persuadir a
cada entrevistado a emitir nuevas aseveraciones 0 a que sintiera que
debia complementar la informacion emitida.

2. La animacién y elaboracién deben estar presentes. La animacion en este
caso se hizo, mediante exordios o expresiones como: ah, uhm, ¢de
verdad?, claro! entre otros, como gestos de afirmacion con la cabeza,
mirada atenta, posicion de las manos y el cuerpo. La elaboracién estuvo
presente a manera de estimular siempre al informante para que ofreciera
més detalles estableciendo pequefias preguntas que permitieran al
interlocutor esbozar plenamente sus puntos de vista respecto al tema
planteado.

3. El hecho de afirmar o repetir frases del entrevistado. En este sentido se
hizo reafirmo algunas de las frases manifestadas por el entrevistado para
que profundizara y elaborara un poco mas la informacién suministrada.

4. La Recapitulacion. En este aspecto en funcion de las necesidades y de la
potencialidad de cada entrevistado, se invitd a retomar algin aspecto
considerado relevante en el proceso investigativo.

5. La Aclaracion: Con este elemento se busco asegurar la credibilidad de la
informacidn, para ello la investigadora trato de confirmar la fidelidad de
sus percepciones acerca de la informacion recabada, realizando pequefias
preguntas surgidas en la misma interaccion.

6. El hecho de Cambiar el tema. Esto se realizo cuando la investigadora se

vio obligada a formular preguntas que no se habian cubierto durante el
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desarrollo de la entrevista o cuando se consideré necesario con respecto
al tema planteado.

7. La post-entrevista. En este caso se hizo ver al informante que la
entrevista se daba por concluida, y se entraba entonces en un dialogo con
caracter informal que en algunos casos favorecio la apertura verbal al
distenderse de las tensiones propias que pudieran presentarse cuando el
informante esta consciente de que esta respondiendo una entrevista. El
cierre de la entrevista es un momento muy importante porque puede
hacerse una breve recapitulacion a manera de sintesis para confirmar la
informacidn recabada, en este momento se dejé en algunos casos la
posibilidad de establecer nuevos encuentros o la sugerencia de los
informantes en relacion a otros docentes que pudieran ser casos

fundamentales para aportar informacion con respecto al tema tratado.

C. El andlisis de la informacién: .Es importante destacar que en este proceso
investigativo el analisis y la recogida de formacion recabada en las entrevistas
fue un proceso simultaneo, para ello se grabaron las entrevistas y posterior e
inmediatamente transcritas tal y como fueron expuestas por los interlocutores,
registrando mediante la observacion participante todas las conductas no verbales,
esto permitié a la investigadora reconstruir la realidad a partir de la reflexion
critica orientada hacia una conceptualizacién, que dio paso a los ulteriores
procesos de codificacion, clasificacion e integracion de la informacion obtenida.
En este momento es importante retomar lo que se plante6 al inicio de la
descripcion de las técnicas investigativas, como lo es el hecho de que la entrevista y la
observacién son complementarias y permiten validarse una a otra mediante la
triangulacion de técnicas, por lo que durante las entrevistas, resulté fundamental
registrar detalladamente las posturas, gestos, el lenguaje corporal, asi como las pausas,
los cambios de tono al hablar entre otros. Esto contribuyé a comprender el significado
de las expresiones verbales y la competencia comunicacional de los docentes

entrevistados.
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Validez y Fiabilidad del Proceso Investigativo

En toda investigacién, es necesario especificar los elementos empleados para
validar dicho estudio. En relacion a esto, los principios que normalmente se emplean
para evaluar el rigor y la calidad en los estudios cualitativos, al respecto, Rojas (2007),
hace referencia a los criterios propuestos por Guba y Lincoln (1982), entre ellos los de
credibilidad o validez interna la cual se asegura a través de triangulacién que segun

estos autores se alude que:

El término triangulacién es una metéfora traida de la ingenieria, referida a
los angulos que dan fuerza a una estructura. Consiste en contrastar datos
provenientes de diversas fuentes, técnicas, métodos, investigadores e
interpretarlos desde distintos enfoques tedricos. Aunque la particula “tri”
alude a tres angulos, no necesariamente tienden a ser los elementos que se
contrasten, pueden ser dos, tres, cuatro, depende de lo que se tenga. (p.87)

De manera tal que al emplear dos técnicas como la observacion participante y la
entrevista semiestructurada, se esta tomando en cuenta dos informaciones que
provienen de dos fuentes distintas, por un lado la informacion que se pueda obtener
mediante lo que la propia investigadora observo en el contexto donde realizd la
indagacion y por otro, toda la informacion que se llegd a recabar mediante las
entrevistas aplicadas a cada uno de los docentes entrevistados.

Estos autores refieren ademas que la “triangulacion de fuentes  permite
contrastar la informacion obtenida de diferentes sujetos” (p.168). Tomando este
principio, una vez recogida la informacion obtenida pudo organizarse para contrastarse
y analizarse de acuerdo a los fines de la investigacion propuesta, organizando para ello
unas matrices de contrastacion para visualizar mejor la informacién recabada.

Con respecto a la validacion de la informacién recabada en este estudio en
particular, es necesario acotar que por ser de naturaleza fenomenoldgica se utilizd
como método para la validacion de la informacién la triangulacion de métodos y
técnicas o de fuentes de informacién. Al respecto se hace referencia a lo planteado por

Leal (2009), en cuanto a la triangulacién de métodos y técnicas, el cual afirma que la
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misma “estd relacionada con el uso de multiples métodos para estudiar un problema
especifico, por ejemplo cuando se emplean la técnica de la entrevista como proceso
inicial para contrastarlo con la observacion participante” (p.136). De manera tal que
mediante la triangulacion de estas técnicas empleadas se dejé evidencia de la
validacion de la informacién en el trayecto destinado al analisis e interpretacion de la
informacion recabada.

Ademas de generar la validez del constructo en la produccién de este trabajo el
uso de estas dos técnicas permitio de manera flexible y arménica detallar, caracterizar
y especificar, gran parte de los eventos evidenciados antes, durante y al culminar el
proceso de investigativo, permitiendo a la investigadora, alternar tépicos de interés e
incorporar algunos no considerados, esto se logré al integrar dos técnicas como lo
fueron: la observacion participante y la entrevista semiestructurada, pues el uso de las
mismas se integraron de en un todo coherente y légico que permiti6 emerger
informacidn valiosa en el contexto investigativo.

Al respecto se refiere lo que Rusque (1999.) afirma con respecto al uso de estas
dos técnicas, en virtud de considerar que: “La entrevista puede ser utilizada como una
técnica de observacion participante que permite, al comienzo, en la mitad o a lo largo
de la investigacion, obtener datos importantes, que posibiliten una confrontacion,
diluciden problemas pendientes o generen nuevas interpretaciones”. (p.184) En
funcion de esto, durante el proceso investigativo, cada vez que se entrevistd a los
agentes sociales en su escenario respectivo, como lo fue la UPEL-Maracay, se realizo

al mismo tiempo y de forma paralela un proceso de observacion participante.

Guiobn de Entrevista

En la perspectiva cualitativa se debe destacar que el uso de entrevistas
semidirigidas o semiestructuradas ameritan del empleo de una guia de entrevista
flexible, la cual contiene un nimero de preguntas generales que sirven de orientacion al
entrevistador, el cual puede cambiar el orden de las preguntas, e incluso cambiar las
preguntas dependiendo de la dinamica que se presente en el momento de interaccion

discursiva con su entrevistado, claro esta siempre y cuando se cumpla con los objetivos
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propuestos en la investigacion y se respeten los puntos de vista considerados tanto en la
interlocucion con los informantes clave, como los lineamientos que han orientado todo
el proceso investigativo.

Para conceptualizar lo que en esencia corresponde a un guion de entrevista

Rusque (1999) plantea que:

La guia de entrevista comprende generalmente alrededor de diez temas
centrales, que seran los que orientaran la entrevista. En la elaboracion de la
guia, el investigador intentara ponerse en el lugar del entrevistado. Todo
esto forma parte del proceso de ajuste de la guia de entrevista, basandose
en las preguntas respondidas en las pruebas del instrumento, eliminando
preguntas que no sean pertinentes, haciendo otras que aparecen como
importantes en el contexto, realizando cambios en el lenguaje. Todo ello
hace posible elaborar una guia de entrevista mas ajustada a la
investigacion. (p.184)

Por su parte Valles (1999), haciendo una dilucidacién en cuanto a la preparacion
de los elementos considerados en la entrevista en profundidad o semiestructurada

refiere que:

El guion de entrevista en profundidad, contiene los temas y subtemas que
deben cubrirse, de acuerdo con los objetivos de la investigacion, pero no
proporciona las formulaciones textuales de preguntas ni sugiere las
opciones de respuestas. Mas bien se trata de un esquema con los puntos a
tratar, pero no se considera cerrado y cuyo orden no tiene que seguirse
necesariamente. (p.204)

En base a estas consideraciones, con el guion de entrevista, se busco focalizar la
interaccion discursiva hacia los intereses investigativos a para que los docentes
entrevistados produjeran informacion relevante, la cual fue aflorando segun la
realidad de cada uno. Todo esto se realizd generando una relacion dindmica y
emotiva, donde surgieron nuevos puntos de interés investigativo, que permitieron
reforzar los iniciales y en algunos casos descartar los que se consideraron de poco
valor investigativo. A continuacién se presentan los planteamientos que guiaron las

entrevistas y un cuadro resumen que refleja la matriz epistémica de la investigacion.
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Cuadro 3 Directrices que Guiaron la Entrevista

1. Cual es el efecto del discurso actual del docente en la produccion del conocimiento cientifico
universitario.

2. Como percibes la interaccion discursiva que se gesta hoy entre docentes y estudiantes en tu
praxis educativa.

3. De qué manera influye la capacidad discursiva comunicacional del docente en la comprension
del discurso académico.

4. Hasta qué punto consideras que el discurso presente en la ensefianza de las ciencias es
legitimado y comprendido de forma efectiva por todos los estudiantes.

5. Desde tu quehacer docente que elementos consideras fundamentales en el discurso cientifico
para que el mismo llegue a trascender mas alla del horizonte universitario.

6. Como ensefiar ciencia desde un discurso gestado en la racionalidad instrumental para generar
reflexividad en el escenario universitario.

7. Como consideras que deberia ser el discurso mediante el cual se esboce el conocimiento
cientifico en el contexto universitario ante el reto de la complejidad y la transcomplejidad.

Fuente: Mora (2013)

Posteriormente a la ejecucién de entrevistas, se procedio a organizar y contrastar

las diversas respuestas emitidas por cada uno de los sujetos entrevistados.

Gréfico 2: MATRIZ EPISTEMICA INVESTIGATIVA

Enfoq
Comprender la
Fendmeno y sus signific
del Dc

Paradigma Interpretativc
Interpretar el Discurso a Dis
IVo Del Docente en la Ensefianza /€
edimiento

Fuente: Mora (2014)
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“Cada ciclo que emerge depende directamente de la respuesta
Que, ante una determinada condicion de vida, da una estructura
Psiconeuroldgica, que define en si, su capacidad mental/cerebral

Dr. Clare Graves

TRAYECTO V

HALLAZGOS INVESTIGATIVOS DESDE LA REFLEXIVIDAD E
INDEXICALIDAD DISCURSIVA DEL DOCENTE UNIVERSITARIO

En este trayecto investigativo se procedid a entrar en la escena investigativa por
lo que la investigadora se traslad6 hacia la ciudad de Maracay Estado Aragua, donde
estd ubicado el escenario objeto de esta investigacion como lo fue la Universidad
Pedagogica Experimental Libertador, especificamente en el Instituto “Rafael Alberto
Escobar Lara”, identificado por las siglas UPEL-IPRAEL. Durante esta visita se
contactaron los primeros informantes clave, considerando lo expuesto por Valles
(1999) quién afirma que: “en cuanto a la seleccion de entrevistados se debe tomar en
cuenta a quienes, a cuantos y cuantas veces entrevistar” (p.210). Esto es relevante pues
direcciond el rumbo a seguir en el proceso investigativo y permitid a la investigadora
determinar la dimension de informacion que deseaba y necesitaba obtener.

Al respecto Martinez (2009), refiriere que “un buen informante clave introduce al
investigador ante los demas y le sirve de puente con la comunidad”, por lo que al
realizar los primeros encuentros en el campo investigativo, los docentes
seleccionados intencionalmente como informantes clave, fueron determinantes para
obtener informacién no solo del ambito histérico y contextual actual de la UPEL
Maracay, sino que contribuyé a establecer los primeros enlaces con los docentes que

posteriormente constituyeron los informantes especiales. Este autor enfatiza que “en



una investigacion que emplee elementos de la etnografia por la misma naturaleza de
su metodologia, son frecuentes las muestras intencionales o basadas en criterios
situacionales” (p.54). Es precisamente esta premisa, la que direcciono la intencion
investigativa en este estudio, pues al ser de corte ethometodoldgico emplea criterios
tomados de la etnografia, para aproximarse al grupo que resulté mas imbricado con el
interés investigativo.

Cabe destacar ademas, otros autores como Hernandez, Ferndndez y Batista
(2006), quienes refieren que en los resultados cualitativos el tamafio de la muestra no
es importante desde una perspectiva probabilistica, por lo que no pretende generalizar
los resultados a una poblacion mas amplia. Literalmente afirman: “lo que se busca en
la investigacion cualitativa es profundidad. Por tanto, se pretende calidad en la
muestra, mas que cantidad” (p.562). En funcién de esto, mas que abordar un amplio
namero de docentes, se hizo una seleccion intencional de los informantes para obtener
informacidn relacionada con el discurso y la discursividad presente en la Ensefianza de
las Ciencias Bioldgicas a nivel universitario, la eleccion de los docentes se hizo
tomando en cuenta: a) que fueran docentes adscritos al Departamento de Biologia de la
UPEL-Maracay, b) el tiempo dedicado a la ensefianza de las ciencias, c) las asignaturas
dictadas en este campo y d) los planteamientos esbozados en las directrices que
guiaron las entrevistas.En cuanto al criterio de la seleccion de informantes, ademas de
los criterios esbozados en el trayecto anterior se consideraron los planteamientos de
Gorden (citado por Valles 1999), quien refiere que:

La seleccion de entrevistados puede apoyarse también en una clasificacion de tres
tipos generales: Claves, especiales y representativos. Los primeros corresponden a
personas que no aportan informacion directamente con los objetivos de la
entrevista, en cambio, proporcionan informacion sobre la situacién local de donde
se realiza el estudio, “asistiendo en la obtencion de cooperacidn, localizando o
contactando entrevistados”. En la categoria de entrevistado especial sitla a
cualquier persona que da informacién directamente relevante para los objetivos
del estudio y que es seleccionada porque ocupa una posicion Unica en la
comunidad, grupo o institucion. Finalmente en la categoria de entrevistados
representativos se alude a personas que también dan informacidn relevante a los
objetivos de la entrevista, pero se trata de una informacion mas general, poseida
por un amplio grupo de personas de una condicion social o caracteristicas
sociodemograficas similares. (p.212)
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Es importante destacar que en este estudio en particular, una vez ubicada en el
contexto donde se desarrollaron los hechos y tomando en cuenta los propdsitos
investigativos decidi trabajar s6lo con dos tipos de informantes de los sugeridos por
Gorden (ob. cit), se consideraron inicialmente los que este autor denomina informantes
clave, para lo cual se contactaron 2 docentes, vinculados a las &reas administrativas de
la institucion, esta eleccion se realizo en base a que los mismos podrian brindar mas
informacién cuanto al contexto histérico, planta fisica, personal, especialidades y
postgrados actuales que se dictan hoy en la Universidad Pedagdgica Experimental
Libertador, Instituto Pedagogico “Rafael Alberto Escobar Lara” (UPEL-IPRAEL).

Posteriormente trabaje con los informantes denominados por Gorden como
“especiales”, los cuales se correspondieron con 5 docentes pertenecientes a la
especialidad de Biologia, con edades comprendidas entre 26 y 58 afios, todos ellos con
estudios de cuarto y quinto nivel de educacién, entre los cuales se puede destacar que
sus estudios académicos eran de Maestria en Educacion, Mencion: la Ensefianza de la
Biologia y Doctorado en Educacion. Todos ellos aportaron informacion relevante a los
propositos investigativos en cada una de las entrevistas realizadas.

Las entrevistas las realice durante tres visitas realizadas a la UPEL-IPRAEL, el
tiempo de duracion de cada una de ellas estuvo comprendido entre cuarenta y cinco
minutos y una hora aproximadamente. En la ejecucion de las entrevistas, se inicié
saludando a cada entrevistado, se le expuso brevemente el interés investigativo y se
procedié a tomar los datos de identificacion del informante, detallando el tiempo
dedicado a la ensefianza de las Ciencias, las asignaturas dictadas durante su desempefio
académico y luego la investigadora, exponia una a una las 7 planteamientos o
directrices investigativas, las mismas fueron preguntas abiertas, caracteristicas de las
entrevistas semiestructuradas en los estudios fenomenologicos de naturaleza
cualitativa.

Durante el abordaje de cada docente, se procurd generar un clima que le
permitiera al docente expresar sus experiencias en cuanto al Discurso y la
Discursividad presente en el campo de la Ensefianza Ciencias, evitando sesgar su

perspectiva, manifestando receptividad y atencion, permitiendo que se diera la mayor
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fluidez posible durante la entrevista, asi como un gran margen de flexibilidad. Se busco
generar empatia y armonia con cada entrevistado lo que demarcdé un ambiente de
fraternidad que permitié una mayor profundidad en las respuestas obtenidas. Para el
cierre de las entrevistas, se procedid a agradecer la colaboracién y disponibilidad del
tiempo, en cada uno de los docentes involucrados, expresando a cada uno de ellos su
valiosa informacion para la investigacion planteada.

Considere relevante resefiar que las respuestas emitidas por cada uno de los
informantes especiales se fueron grabando y luego registrando hasta que se saturaron;
es decir, hasta que se repitieran lo suficientemente como para designar una categoria o
concepto cualitativo. Una vez saturada una significacion se culminaba el momento de
agregado de datos y se pasaba a otra significacion. El resultado de este procesamiento
de la informacion recabada en las entrevistas, es la obtencién de un conjunto
sistematico de elementos que emergen y representan la realidad estudiada en un plano

tedrico, de las significaciones de los sujetos.

Observacion Preliminar del Contexto Investigativo

A fin de realizar una introspeccion preliminar del contexto historico y actual del
escenario de estudio, realice una primera visita el dia 28 de enero del 2013 a la UPEL-
IPRAEL, para ello me traslade a la ciudad de Maracay Estado Aragua, ingrese a la
institucion donde en la entrada fui recibida por el personal de vigilancia quien
gentilmente me invito a ingresar mi vehiculo y dirigiendome inicialmente a los
edificios que estan proximos a la entrada de la institucion. Es importante destacar que
en esta Institucion laboré durante once afios ininterrumpidos y que a sélo dos afos de
haber sido trasladada a otra sede de la UPEL, se apreciaron algunos cambios en la
infraestructura, asi como en el personal de docentes y estudiantes que hoy en dia hacen
vida en este recinto académico. Inicialmente me dirigi a los dos edificios que estan
adyacentes a la entrada del instituto, esto a fin de contactar los informantes clave, que
pudieran detallar algunos puntos de interés en la investigacion planteada. En primer

lugar visite la Unidad de Control de Estudio, donde pude conversar con la Docente que
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actualmente tiene el cargo de Secretaria Académica de la Institucion, quien me facilitd
alguna informacion referente al contexto histdrico de esta Universidad, contenida en el
libro titulado: “Aproximacion a la Historia del Pedagogico de Maracay”, revisando este
material, se evidencio que las Profesoras Rosa Lopez y Rosario Magallanes (2007)
realizaron una remembranza de esta institucion donde se relata que, el surgimiento de
la universidad remonta hacia el afio de 1971, durante la presidencia del Dr. Caldera,
donde se entregd la sede ubicada en la Avenida Principal Las Delicias, situada en el
antiguo parque de ferias de Maracay, correspondiente a un lote de terreno de doce
hectareas para el funcionamiento de esta institucion, designandose como primer
director al Profesor Armando Gonzalez, pedagogo reconocido con un gran mérito
académico. Para el inicio de este suefio educacional, se conto con el valioso aporte de
treinta y seis docentes quienes contribuyeron a forjar las bases fundacionales de esta
institucion.

También se pudo observar informacion publicada en las carteleras referida a las
especialidades y programas que actualmente se dictan alli, donde ademas se destacan la
mision y vision de la UPEL-IPRAEL, la cual es una institucion destinada a la
formacion de docentes. Se pudo evidenciar que esta universidad actualmente cuenta a
nivel de Pregrado con 12 especialidades, entre ellas: Ingles, Castellano y Literatura,
Matematica, Educacion Fisica, Informatica, Fisica, Quimica, Biologia, Ciencias
Sociales (Geografia e Historia), Preescolar e Integral.  El titulo que otorga la
Universidad es el de Profesor en la mencidn correspondiente, la carrera actualmente
tiene una duracion de cinco afios y se atienden dos turnos: uno en la mafana, en
horario comprendido entre 07:00 a.m. a 01:00 p.m. y otro que se administra en la
tarde, en horario de 02:00 p.m. a 07:00 p.m.. La institucion cuenta ademas con el
programa de Profesionalizacion de Docentes, que permite el ingreso de Teécnicos
Superiores para culminar la carrera de profesor.

Durante el desarrollo de esta visita, pude constatar ademas que la UPEL-
IPRAEL cuenta ademas con un Postgrado que ofrece tres Doctorados, diecisiete
maestrias y cinco especializaciones. Los Doctorados abarcan: Educacion, Ciencias de

la Actividad Fisica y el Deporte y Matematica. Las Maestrias ofrecen estudios en:
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Educacion Infantil, Educacion Mencion Educacion Superior, Educacion Mencién
Ensefianza de la Biologia, Educacion Mencion Ensefianza de la educacién Fisica,
Educacion Mencion Ensefianza de la Fisica, Educacion Mencion Ensefianza de la
Geografia, Educacion Mencion Ensefianza de la Historia, Educacion Mencion
Ensefianza de la Matematica, Educacion Mencion Ensefianza de la Quimica, Educacién
Mencion Gerencia Educacional, Educacion Mencion Orientacion Educacion Mencion
Linguistica, Educacion Mencién Literatura Americana, Educacién Mencion Inglés
como Lengua Extranjera,  Educacion Mencion Recreacion, Educacion Mencion
Gerencia Deportiva y Educacion Mencion Informética Educativa.

En cuanto a las especializaciones, observe en su estructura y planta fisica que la
Universidad cuenta ademas con cinco Especializaciones, entre ellas: Educacion Inicial,
Educacion para la Integracion de las Personas con Discapacidades, Gestion
Comunitaria, Docencia en Educacion Superior y Procesos Didacticos para el Nivel
Educativo Baésico. Para finalizar con la descripcion general de los hallazgos historicos
y estructurales que permitieron visualizar el panorama en cuanto a funcionamiento de
las distintas especialidades que son dictadas en el universo de estudio, se aprecié que
actualmente se estan dictando una serie de talleres y jornadas para preparar a docentes
y estudiantes en cuanto a la transicion del Nuevo Disefio Curricular que se
vislumbrando en el ambito universitario, pues esta nueva reforma curricular que se esta
gestando, influird de forma determinante en todos los programas y el pensum de
estudios que se estd manejando actualmente en cada una de las especialidades
apreciadas en esta universidad, llegdndose a producir cambios significativos que
pueden ir desde la variacion de contenidos, hasta el tiempo en cursar la carrera.

Se culming la observacién en el area de control de estudios de la UPEL Maracay,
agradeciendo al personal que gustosamente brindo informacion y permitio la
indagacion en el contexto abordado, pues la misma permite observar que en esta
institucion se administran especialidades vinculadas tanto al &mbito humanista como al

area de la Ensefianza de las Ciencias.
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Durante este recorrido por la institucion, también visite la Unidad de
Planificacion y Desarrollo, donde contacte al Jefe de la Unidad, quien gustosamente
me saludo y facilité el ingreso a las instalaciones de la Universidad para describir
aspectos importantes en torno al contexto fisico donde se desarrolla el proceso
académico y también en cuanto al personal directamente implicado en la ensefianza,
como lo son los docentes adscritos a esta Universidad y el nimero de estudiantes que
conforman la matricula actual del instituto en términos generales.

Mi interés en constatar el universo de docentes y estudiantes que actualmente
hacen vida en esta Universidad, precisamente se fundamenta en razén a que la
investigacion esta vinculada a esta parte de la poblacion que alli reside en sus aulas de
clase, por lo que considere pertinente indagar en cuanto al numero total de docentes
que conforman la institucion.

Al revisar las estadisticas manejadas actualmente en la Unidad de Planificacion
de la UPEL-IPRAEL, logre evidenciar que actualmente la institucion cuenta con un
cuerpo docente conformado por aproximadamente 500 docentes de planta ordinarios
fijos y se contratan un nimero variable de docentes, que atienden los cursos ameritados
por la demanda de estudiantes, que no es cubierta por la poblacién de docentes fijos y
se atiende aproximadamente ocho mil estudiantes inherentes a los niveles de Pregrado
y Postgrado. Una vez constatado el universo total de docentes y estudiantes que hacen
vida actualmente en esta institucion, procedi a dar un recorrido por las instalaciones
donde se gesta el hecho educativo en cuanto a su planta fisica, se pudo apreciar que la
institucion cuenta con un edificio destinado a la Direccion y Subdirecciones de
Docencia, Extensién e Investigacion y Postgrado,

Un edificio destinado a la Administracion y Estudios de Postgrado, un Campo
de Futbol, una Cancha Techada, un Edificio destinado a Control de Estudios, un
Edificio destinado a la Administracion de Personal, Planificacion y Caja de Ahorro,
una Enfermeria, un Cuerpo de Bomberos Universitarios, un cuerpo de Seguridad y
Vigilancia, Salas de Internet, un Centro de Comunicaciones de Movistar, Auditorios
para conferencias, Oficinas donde labora el personal administrativo en cada una de las

especialidades y Programas, Aulas ubicadas en distintos espacios y Edificios
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destinadas al desarrollo académico de las distintas especialidades y programas,
laboratorios, bibliotecas, estacionamientos para los autobuses de la Universidad y
estacionamiento en distintos puntos que son utilizados tanto por docentes, como por
estudiantes, obreros, personal administrativo y personal de visitantes del recinto
universitario. Cuenta ademas con jardines, cubiculos donde los profesores realizan sus
actividades, comedor general de estudiantes, areas de fotocopiado y reproduccion de
materiales impresos, asi como distintos cafetines donde pueden compartir y consumir
alimentos la poblacion presente en la universidad.

Posteriormente, atendiendo a mi interés investigativo me dirigi hacia el
Departamento de Biologia, donde ademas de la realidad observada, y facilitada por los
docentes con quién converse para buscar informacién relacionada con la descripcion
historica y estructural del instituto, conté también con el valioso aporte del actual Jefe
del Departamento de Biologia, quien después de recibirme afectuosamente, permitio
visualizar listados del personal que actualmente esta adscrito al Departamento de
Biologia y el nimero de estudiantes que hacen vida actualmente en este Departamento,
perteneciente UPEL-IPRAEL, en base al cual se realiz6 la seleccién de informantes
especiales. En esta apreciacion, logré evidenciar que en el Departamento de Biologia
cuenta actualmente con veintiocho docentes adscritos y  cuatrocientos treinta
estudiantes.

Posteriormente procedi a recorrer la planta fisica donde se desarrollan las
actividades académicas de la Especialidad de Biologia, llegandose a corroborar que,
cuenta con Trece Laboratorios equipados y destinados a la ensefianza de esta ciencia, 2
Aulas Didacticas, una Sala de Conferencias, una Sala de Lupas, un Herbario, un
Vivero, una Biblioteca, un Centro de Navegacion de Internet y un conjunto de
Cubiculos para los Docentes, donde los mismos realizan la asesoria a sus estudiantes,
preparan el material didactico, sus investigaciones y atienden a cualquier persona que
deseen entrevistarlos o0 ameriten de algun tipo de informacién. En el recorrido por este
escenario investigativo, detallé que los docentes cuentan con material destinado a la
Ensefianza de esta Ciencia, entre esto, equipos y material audiovisual como (video

Beam, transparencias, diapositivas, retroproyectores, televisores, DVD, entre otros);
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pizarrones, marcadores, tiza, borradores, modelos didacticos tridimensionales,
muestras bioldgicas animales y vegetales preservadas con técnicas especiales. En cada
laboratorio se cuenta ademas con equipos y material de cristaleria destinados a las
actividades de ensefianza tedrico-précticas y con sillas y mesones que se disponen en
forma rectangular para la interaccion discursiva entre docentes y estudiantes en este
ambito académico.

Al visualizar una de las carteleras publicadas Departamento de Biologia pude
observar que, entre las asignaturas dictadas en esta especialidad se encuentran:
Anatomia y Fisiologia Animal, Biologia Celular, Biologia Vegetal, Organografia
Vegetal, Ciencias y Salud, Ciencias Naturales I, Ciencias Naturales 11, Contaminacién
Ambiental, Ecologia, Educacion Ambiental, Educacién Para la Salud, Educacion
Sexual, Entomologia, Fundamentos de Ciencias de la Tierra, Principios de Genética,
Puericultura Salud y Nutricion, Sistemas Ambientales, Técnicas de Laboratorio,
Zoologia Sistematica, Evolucion, Fisiologia Vegetal, Fundamentos de Biologia,
Biologia Animal, Parasitosis en Venezuela y Sistemas Organicos.

Para finalizar este recorrido en el contexto de estudio, procedi a seleccionar
segun el interés investigativo como ya se habia referido anteriormente, docentes que
en su trayectoria académica se estan iniciando en este campo de la ensefianza; docentes
que se encuentran a mitad de su trayectoria y docentes que acababan de culminar su
trayectoria laboral, es decir recién jubilados o jubilados.

Se consideraron estas caracteristicas a fin de incursionar desde distintas
dimensiones, experiencias y tiempos dedicados a la ensefianza de las ciencias en esta
especialidad y en este recinto académico. Culminé mi visita agradeciendo al docente
Jefe del Departamento de Biologia, su colaboracion en cuanto a la informacion
suministrada para la caracterizacion y descripcion del entorno objeto de estudio y para
la seleccion de los informantes especiales o también denominados agentes sociales con
quienes se interactud posteriormente en la ejecucion de las entrevistas en cada una de

sus oficinas, laboratorios o escenarios de clase.
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Ejecucion de Entrevistas a Informantes Especiales

En la descripcion de los hallazgos investigativos es importante destacar que en
un segundo y tercer encuentro con los colegas de la Universidad Pedagdgica
Experimental Libertador, Instituto Pedag6gico Rafael Alberto Escobar Lara, se
contactaron los informantes especiales pertenecientes al Departamento de Biologia,
con quienes se estableci6 previamente un contacto via telefénica para acordar el dia de
encuentro y la hora que mas se ajustara, esto a fin de ajustar a sus posibilidades de
tiempo y espacio la realizacion de las entrevistas inherentes a la investigacion
planteada.

Antes de iniciar descripcion de los aportes realizados por cada docente, se
considerd relevante precisar el objetivo esbozado de las mismas, el Rapport y el

contenido.

a. Objetivo: Obtener informacion sobre la forma en que se gesta el discurso y la
Discursividad en la Ensefianza de las Ciencias en la Educacion Universitaria.

b. Rapport: Explicar brevemente el propdsito del trabajo de investigacién y solicitar
la valiosa colaboracion y cooperacion de cada uno de los docentes involucrados
en el estudio, expresandoles la sensacién de agrado y empatia sentia de que
participen en el estudio, especificandoles ademas que para una mayor amplitud en
la preservacién de los elementos investigativos aportados, se haria uso de una
grabadora como instrumento de trabajo, para no dejar a la vulnerabilidad de la
memoria ningun evento discursivo.

c. Contenido:

v Percepcion del Discurso y la Discursividad del docente en su praxis
educativa.

v Legitimacion del discurso actual en la Ensefianza de las Ciencias
Biologicas.

v' Abordaje del discurso ante el reto de la Complejidad y la
Transcomplejidad.
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Relato Fenoménico de Experiencias con los Actores Investigativos

Entrevista N° 1

Entrevistadora: Sonia Mora

Informante Especial: 1

Tiempo dedicado a la Ensefianza de las Ciencias: 2 afios

Nivel Académico: Profesor de Biologia, cursando actualmente Maestria en Ensefianza
de la Biologia.

Asignaturas Administradas: Bioguimica y Biologia Celular.

1. ¢(Cuél es el efecto del discurso actual del docente en la produccién del
conocimiento cientifico universitario?

Bueno, el discurso es una forma que tiene cada quién de expresar una idea y lo
hace segln la metodologia que utilice, el lenguaje que emplee en el discurso, como lo
hace llegar hacia las deméas personas, que el mismo sea entendible. Para mi la
influencia o efecto del discurso siempre es importante, porque de alguna manera uno
en clase siempre esta tratando de llevar alguna informacién y eso va direccionado o
enfocado en base al aprendizaje que puedan tener los muchachos, es decir tener
conocimientos previos y llegar a consolidarlos con la informacion de nuevos
conocimientos, para que ese aprendizaje llegue a ser mas significativo en este caso,
porque ellos se estan formando como docentes y tendran que hacer llegar después ese
conocimiento a través de un discurso, tendran que producir conocimiento para
expresarlo ante un grupo, tendran que expresar sus ideas ante mucha gente bien sea en

una clase magistral o en una conferenciay por lo tanto deben prepararse.

2. ¢Como percibes la interaccion discursiva que se gesta hoy en tu praxis
educativa?

En la experiencia que he tenido, he visto que el proceso es interesante y ha sido
dinamico, obviamente no todos los grupos son iguales, hay unos mas apéaticos que
otros y esto lo conversaba yo con otra colega no hace mucho, quién me comentaba que
ella tenia un par de estudiantes que no tenian esa empatia con respecto a las clases, ella
me decia que algunas veces faltaban a clases importantes, y aunque dicen que “lo que

no se ensefla no se aprende” pues yo digo que alguien te tiene que instruir de alguna
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forma, en este caso que te digo, aungue las estudiantes no le paraban mucho a las
clases, sin embargo, a la hora de ser evaluadas salian muy bien, de hecho aprobaron
porque a lo mejor investigaban y estudiaban, evidentemente tenian un método bueno
para investigar u otra forma de aprender, la interaccion en este caso en particular, en
determinadas clases no estaba presente y sin embargo aprobaban la asignatura, claro en
ese semestre los grupos no eran muy numerosos y pues no sé si la cantidad de
estudiantes tenga algo que ver en ese intercambio que deberia haber en la dinamica de
clase.

Sin embargo en mis clases, me gusta mucho lo que hago, el nivel de discurso y la
interaccion es muy buena, quizad por el contenido implicito en la asignatura, alli se
analizan, se explican procesos biologicos, al detallarlos el estudiante se interesa
mucho porgque sabe que son puntos importantes y siempre hacen preguntas, hacen

aportes y se genera una interaccion buena e interesante.

3. ¢De qué manera influye la capacidad discursiva comunicacional del docente
en la comprension del discurso académico?

Bueno, no siempre el docente posee una competencia comunicacional que tome en
cuenta la diversidad cultural y la utilizacién efectiva del lenguaje comun en un grupo,
todo va a depender de su método para enfocar sus clases, hay docentes que se enfocan
unicamente en el contenido que estan impartiendo o en lo que se quieren enfocar y ya,
mientras que otros si estan interesados en promover esa discursividad y cultivar esa
interrelacion entre el grupo y él, en promover un discurso que pueda ser comprendido
y transmitido por todos sus estudiantes.

En lineas generales la idea es formar personas integras y con una amplia
competencia discursiva pero para ello el docente debe prepararse cada dia mas y
ampliar su horizonte cognoscitivo, para también ampliar su discurso, porque nadie da
lo que no tiene y si el mismo docente no amplia su capacidad discursiva, pues en vano
pudiera pensarse que generaria la ampliacion del discurso de los estudiantes que tiene

€en SusS manos.
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Sin embargo, el nivel de discurso que deben poseer los estudiantes también es
determinante en la comprension de ese discurso académico, te lo digo porque siendo
estudiante del postgrado que estoy iniciando, ubicdndome en el otro lado de la clase,
alguna vez me senti perdido en el discurso del docente, pues se manejan términos que
muchas veces uno desconoce y uno se ve obligado a profundizar y a investigar cada dia
mas para llenar los niveles del discurso que se le estan exigiendo, por esta razon
considero que el compromiso y la motivacién que uno posea en su formacion son
fundamentales para llegar al nivel de comprension deseado o exigido en un momento

dado, de esta manera se realizaria una comunicacion efectiva.

4. ¢Hasta qué punto consideras que el discurso presente en la ensefianza de las
ciencias es legitimado y comprendido de forma efectiva por todos los estudiantes?

Considero que no siempre es legitimado ese discurso, porque en la especialidad
en la que estamos inmersos, las asignaturas cuando uno tiene un discurso a este nivel
educativo, obviamente las palabras tienen mucho tecnicismo y es natural que sea asi,
entonces por mas efectivo y valido que sea el discurso, el estudiante no lo capta como
deberia ser y no lo entiende, a veces en vez de hablar por ejemplo de la “plantula”,
dicen la plantica, cuando ya es un término que a estas alturas del sexto semestre, ya
deberian manejar una persona que estudie Biologia, entonces no lo domina y no
siempre se logra legitimar el discurso, mientras en otros casos Si.

En nuestros salones de clase regularmente presentan grupos distintos, muy
heterogéneos, hay estudiantes muy aplicados que tienen conocimientos previos
considerablemente importantes, hay otros estudiantes regulares y otros que les cuesta
un poquito mas, entonces es aqui donde aquel que presenta un conocimiento previo
méas amplio y que lee mucho, se le hace mucho mas facil. Hay el caso de una
estudiante que acaba de cursar la asignatura de Bioquimica que es muy participativa,
yo le llegue a explicar ejercicios algunas veces, ella va a cursar este semestre Biologia
Celular, yo hablo con ella, interactio y uno se da cuenta que se expresa muy bien,
conoce mucho, sabe muchas cosas e incluso algunas veces se expresa mejor que

muchos docentes, muy técnica, cita muchas cosas importantes y te digo que a mi
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particularmente me impresiona su discurso. Particularmente considero que la
legitimidad del conocimiento que pueda darse en ella y en cualquier otro estudiante se

da complementariamente por su preparacion y la informacion que se da en clase.

5. ¢Desde tu quehacer docente que elementos consideras fundamentales en el
discurso cientifico para que el mismo llegue a trascender mas alla del horizonte
universitario?

Bueno, yo pienso inicialmente que la planificacion deberia estar enfocada en un
todo, porque si bien hay una columna vertebral que es una asignatura, esa asignatura
deberia relacionarse con muchas areas de la vida y del conocimiento. Eso se quiere
hacer ahorita con la nueva reforma curricular, porque como se va a estipular menos
tiempo para el desarrollo de la carrera 0 va a haber menos tiempo y se van a reducir el
nimero de asignaturas, hay asignaturas que van de salida, 0 que no van a ser de
caracter obligatorio para cursarlas, por ejemplo la asignatura de Técnicas de
Laboratorio, esta catedra es fundamentalmente importante para el buen desarrollo de
las précticas de las distintas asignaturas en la especialidad de Biologia; de igual
manera asignaturas como Salud también va de salida y la toman como un eje
transversal y considero que deberia ser un eje principal, porque la Salud es importante
es vida y en Biologia su conocimiento e interrelacion con todas las asignaturas, es
trascendental.

Entonces en términos generales considero que deberiamos integrar el
conocimiento de una asignatura a muchas areas, a la salud, a la alimentacion, a su
vida cotidiana entre otras cosas. Si uno planifica su discurso basado en la integralidad
del conocimiento con la asignatura que se estd manejando, el mismo se daria de una
forma mas completa, se deberian disefiar estrategias formativas y de evaluacion que
impulsen y desarrollen el discurso del estudiante, es decir que después de un momento
determinado de clase, de previa instruccion, se pudieran plantear actividades précticas
donde el estudiante tuviera que generar un discurso propio donde enfoque su

conocimiento.
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6. ¢Como ensefiar ciencia desde un discurso gestado en la racionalidad
instrumental para generar reflexividad en el escenario universitario?

El conocimiento ha venido siendo especializado en areas y regularmente la
mayoria de los estudiantes se concentran en aprobar una asignatura por aprobarla y
muchas veces no buscan interrelacionar el conocimiento de la asignatura que estan
cursando como por ejemplo Bioguimica con el conocimiento de otras ciencias que es
importante y en ese sentido, en su discurso solamente se limitan a lo que se esta dando
en el momento, o al interés del momento, de un conocimiento dado, pero no
interrelacionan con otras ciencias, con la vida cotidiana o con valores, se ve muy poco
y considero que se deberia ver mas integracion para obtener resultados distintos y en
esto el discurso es una pieza fundamental. Por otro lado promover la metacognicion
presente en la ensefianza de las ciencias, el generar esa reflexion sobre su aprendizaje
es importante, pues se observa que a muchos estudiantes esta reflexion les cuesta
mucho, estan acostumbrados a responder mecanicamente o de forma automatica, por
esta razon se les debe radicar la importancia del anélisis de situaciones o actividades
dadas en clase para enriquecer su conocimiento y desarrollar el pensamiento, que sera
determinante no s6lo en el momento de la clase o en el de otras asignaturas sino quizas

mas alla cuando ya egrese y tenga que abordar situaciones en su quehacer docente.

7.  ¢Como consideras que deberia ser el discurso mediante el cual se esboce el
conocimiento cientifico en el contexto universitario ante el reto de la complejidad y
la transcomplejidad?

El discurso que se maneja en la ensefianza de la ciencia se hace complejo quizas
por la calidad del estudiante, se hace complejo en un primer momento porque, si bien
el nivel educativo donde nosotros estamos laborando en pregrado, debe tener unos
parametros y competencias que se supone deberian tener los estudiantes, observamos
que en muchos casos no se cumple, porque simplemente no las traen, no vienen
preparados. De hecho, yo me he puesto a comparar desde el mismo momento en que
uno mismo se estaba formando y se aprecia que existian conocimientos basicos que

uno manejaba incluso en bachillerato antes de ingresar a la universidad y hoy en dia
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muchos estudiantes no manejan. Es la calidad de preparacion que traiga el estudiante lo
que muchas veces es determinante en su formacion, incluso uno se da cuenta que la
formacion con la que uno ingreso a la universidad, hoy en dia algunos de los
estudiantes que ingresan no vienen preparados, su calidad de su ensefianza es menor.

A pesar de que en la actualidad existe mas tecnologia para que el estudiante se
forme, porque el hecho que ahora exista més tecnologia, méas informacion a traves de la
internet y la television para investigar y nutrirse cdmodamente, no significa que el
estudiante la emplee asi, pero resulta que a veces la tecnologia trae consigo no nada
mas, la inclinacion hacia el estudio y hacia la academia, sino también la inclinacion
hacia el ocio y resulta que la cantidad de redes sociales existentes actualmente hacen
que el estudiante en todo nivel se distraiga. Lo digo porque incluyéndome a veces uno
se sienta a investigar algo en la computadora y me veo tentado a revisar un momentico
el facebook y me doy cuenta que se me pasa mas tiempo del que crei g iba a estar,
perdiendo entonces tiempo valioso y que pudo ser de calidad académica, entonces nos
encontramos ante un reto que representa la tecnologia en nuestras manos, pues si la
misma no la sabemos emplear nos podemos perder en ella y no aprovecharla de una
forma eficiente en nuestra formacion.

Por otra parte, hay estudiantes que son inquisitivos y que representan un
verdadero desafio, pues por esa inquietud investigativa de ese estudiante que emplea de
forma eficiente la tecnologia pues el mismo puede llegar a arropar al docente en su
discurso y constituirse en un desafio, constituye en un reto que lo impulsa a prepararse
mas. El docente esta Ilamado hoy en dia constantemente a enriquecer esa competencia
discursiva que posee, porque no alcanzaria el tiempo para leer todos los libros que hay
en el mundo, y no alcanzaria el tiempo para leer todas las publicaciones cientificas que
existen en nuestro campo, en una materia como la Biologia, donde se dan avances
cientificos todos los dias. Para ensefiar ciencia se debe manejar un discurso que sea
integral, tratando de enlazar los conocimientos previos con los nuevos, relacionandolos
con otras areas, enfocandolos a la parte humana, desde la interaccion que deberia darse,
ensefar ciencia debe estar contextualizado ademas con el tiempo y el espacio donde se

imparta.
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Entrevista N° 2

Entrevistadora: Sonia Mora

Informante Especial: 2

Tiempo dedicado a la Ensefianza de las Ciencias: 10 afios

Nivel Académico: Profesor de Biologia. Mcs. Ensefianza de la Biologia. Cursando
actualmente el Doctorado en Educacién en la UPEL-Maracay.

Asignaturas Administradas: Ecologia, Educacion Ambiental, Técnicas de
Laboratorio., Ciencias Ambientales y Sistemas Ambientales.

1. ;Cudl es el efecto del discurso actual del docente en la produccién del
conocimiento cientifico universitario?

Sin duda hay una vinculacion estrecha entre el discurso y la produccion de
conocimiento, porqgue sin duda alguna cuando esos estudiantes llegan al laboratorio en
nuestro caso, que es el espacio donde desarrollamos nuestras clases, generalmente ellos
tienen una conexién o un interés sobre lo que es la parte cientifica, la educacion
cientifica, se sienten atraidos hacia eso y ese docente verdad, debe ver que las
tendencias indican que hay que cambiar la manera como se da clase, bueno el paso del
conductismo al constructivismo, bueno el proceso de transformacién paradigmatica
que ha ido variando a través del tiempo, yo creo que se mantiene esa idea del docente
como figura lider verdad, como figura que va moldeando y desarrollando ese proceso
con los estudiantes, pero sin embargo es importantisimo la manera en que el docente lo
hace.

Entonces el discurso que maneje ese docente tenga en el aula, en el desarrollo de
sus clases dia tras dia, va a influir directamente en aumentar esa motivacion, en
desmotivar a sus estudiantes o en darles opciones en desarrollarse en la produccion
cientifica. Yo recuerdo mi caso siendo estudiante, especificamente en Biologia celular,
con la Profesora Yudith, donde habia que desarrollar una préctica, no recuerdo si era la
de membrana y entonces tl nos veias a todos investigando, metidos en los libros; en
ese entonces yo estaba haciendo pasantias en el IVIC y también alla me metia en la
biblioteca, buscando algunas opciones de préacticas para desarrollar ese tema y eso sin
duda alguna tuvo un estimulo en mi hacia lo que era la produccion investigativa que se

inicidé alla como estudiante y se continua ahora como docente. Entonces sin duda
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alguna considero que para el desarrollo posterior que pueda tener el estudiante en la
produccién de conocimiento cientifico, porque muchas veces estamos acostumbrados a
ver el estudiante muchas veces por el hecho de que estudia, presenta una prueba, una
exposicion y ya, ino! Los estudiantes son potenciales alli bien importantes en los
cuales deberia iniciarse un estimulo para que vayan produciendo académicamente
investigaciones, el estudiante puede desarrollar una investigacion con su profesor o con
un grupo de estudiantes, puede publicar, puede ir a eventos y presentar resultados de
sus trabajos, pero necesita del estimulo hacia eso y el docente tiene un papel
fundamental alli, porque estamos acostumbrados como que el estudiante no se
involucre en ese mundo y todo lo contrario, eso permite que se vaya formando, que se
vayan preparando para que una vez que sean docentes se sientan motivados.

El problema tiene que ver Sonia con que vemos que los docentes, en la
investigacién no se involucran, el docente investigador, el docente productor de
conocimiento no lo vemos como que realmente no es tan importante, porque nos
vemos mas como los dadores de clase, como docente que reproduce los conocimientos
del libro de biologia y profundizamos en eso, pero nos transformamos en eso un
docente reproductor. El docente egresado en un area particular como investigador, el
docente productor de conocimiento, que produce un articulo, que innova algo, pues al
menos en nuestro pais, porque en otros si, pero en el nuestro como que no esta tan
generalizado, tan difundido como deberia ser, tal vez por timidez del docente o por
limitaciones propias del sistema educativo.

Esto repercute ademéas también en la preparacion del docente, porque en la
medida en que el docente vaya estableciendo conexiones en estudio de postgrado o
estudios posteriores, eso también le brinda al docente la posibilidad de producir de

investigar y por lo tanto de llevar ese conocimiento investigativo hacia sus estudiantes.

2. ¢Como percibes la interaccion discursiva que se gesta hoy entre docentes y
estudiantes en tu praxis educativa?
Mira de un tiempo para acé, al menos en mi experiencia de aula, he notado como

la interaccion ha disminuido un poco en los muchachos, ésea algo esta pasando, no sé
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si tendra que ver a nivel de pais, a nivel de sociedad, a nivel global o la conjuncion de
todos esos elementos verdad, que algo estd pasando en el aula, que ha ido como
disminuyendo esa interaccion de ellos producto de ese discurso del docente, entonces
ese estimulo que he notado en otros grupos hace afios, no lo noto, de repente te
consigues con uno , con dos, pero eso de decir tengo un grupo muy bueno, tengo
mucho tiempo sin decirlo, no notas esa preocupacion del estudiante de salir bien en una
evaluacion, aun mas lo que va mas alla de eso, al menos en mis clases se prestan
mucho para traer cosas de la cotidianidad, problemas ambientales que estén sucediendo
en su comunidad por ejemplo, entonces es raro ver un estudiante que me traiga mire
esto esta pasando en mi comunidad lo podemos vincular con la clase de calentamiento
global o el problema de los desechos, eso estd muy escaso Ultimamente, Osea a
disminuido en los estudiantes.

Esto pudiéramos decir que muchas veces tuviera que ver ademas con los
conocimientos previos del estudiante, el tiempo que le dedican al estudio, las
interrupciones de clase por un motivo u otro, indudablemente en nuestro pais habria
que hacer una revision de lo que esta pasando en bachillerato, dsea basta con trabajar
con estudiantes que vienen recién egresados del bachillerato y ver que lo que tendria
que ser el bachillerato y ya no lo es; es esa conformacion basica, de lectoescritura, de
operaciones logicas basicas, de discursividad, eso de la oralidad del estudiante, esta
muy débil, 6sea muy débil, un estudiante presenta muchas dificultades, si tenemos
problemas con nuestros estudiantes ya a mitad de carrera, entonces imaginate los que
estan ingresando, 6sea hay una configuracion ahi que habria que chequear, porque hay
una debilidad en ellos en todos esos aspectos y el hecho de ser un profesor de Biologia,
no dice que todos esos aspectos deben estar descuidados, todo lo contrario para poder

hacer un articulo cientifico, necesitas de un buen discurso por ejemplo.

3. ¢De qué manera influye la capacidad discursiva comunicacional del docente en
la comprension del discurso académico?
El discurso es fundamental, porque yo puedo tener un docente muy preparado,

que sabe muchisimo pero tiene limitaciones en su discurso, no logra concatenar un
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discurso coherente adecuado al nivel en el que lo esta desarrollando, en ese contexto,
apropiado y eso obviamente va a generar una limitacion, a lo mejor tienes un docente
que comparado con este, el nivel de preparacion académica no es tanta, pero su
discurso es muy bueno, tiene una oralidad impecable, sabe expresarse muy bien, dsea
logra conformar un discurso mas apropiado y logra de repente esa motivacion, ese
enganche con los estudiantes.

El discurso es fundamental, porque el discurso te motiva o te desmotiva a esos
estudiantes con los que td estas trabajando, entonces considero que el discurso es una
herramienta esencial en el caso del docente. Claro yo también creo que el discurso
Sonia, va a estar influenciado por esa formacion también del docente, porque un
docente que no lea, que no se prepare, que no este activo con el acontecer de la ciencia,
pues obviamente también va a tener limitacion en el discurso, de que va a hablar, de
que va a desarrollar, cuando el estudiante le haga una pregunta y quiera conectar con
algo fuera que esta vinculado, pero que no esta inmediatamente en el libro o en el tema
que esta abordando, entonces si ese docente no tiene esa preparacion pues obviamente
su discurso alli, también estara limitado.

Fijate entonces, que con esto de la transformacion curricular que estamos
desarrollando, yo les envié a los profesores del Departamento de Biologia, una tesis
que es de un Espafiol, que tiene que ver con esas nuevas tendencias en Biologia y yo
les decia a ellos, jNosotros como profesores de Biologia, tenemos la obligacion de ver
qué cambios estan ocurriendo en la Ensefianza de la Biologia! No podemos seguir con
la Biologia mecanicista, tradicional, que esta siendo bien cuestionada a nivel mundial.
Entonces no podemos seguir con el discurso aqui en Biologia, sélo de la célula, el
microscopio, la separacion de las cosas, extraer la célula del medio donde esta por
ejemplo, cuando nos estan diciendo verdad, todas las tendencias mundiales que hay
que contextualizar, que hay que pasar de una Biologia Mecanicista a una Biologia
Sistémica, organicista de conexiones, entonces como profesores de Biologia tenemos
que estar al dia. A lo mejor no comparto algunas ideas, pero sé que eso esta
discutiéndose a nivel mundial, porque estd vinculado con la ciencia en la que me

desenvuelvo.
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4. ¢Hasta qué punto consideras que el discurso presente en la ensefianza de las
ciencias es legitimado y comprendido de forma efectiva por todos los estudiantes?

Yo creo que no se hace a un nivel tan profundo esa legitimacién, porque nuestros
muchachos lamentablemente estan acostumbrados a escuchar clase, revisan en el libro,
lo aprenden textual y vienen y se lo repito al profesor en el examen, alli no hay
legitimacion de ese conocimiento y tampoco podemos decir que porque te lo repita
textualmente de manera escrita en una hoja de examen, entendié el proceso
fotosintético. Cuando sabemos que un estudiante legitima y entiende realmente ese
conocimiento, muchas veces cuando lo escuchamos ejemplificando por ejemplo,
verdad? Cuando hay una transferencia hacia el contexto o de repente td los sacas del
aula, del laboratorio al jardin y les pides que te expliquen directamente en las plantas
que esta pasando aqui con respecto a lo que vimos alla en el aula?

Si hay un silencio abrumador, aunque te acaba de escribir completo el proceso
fotosintético en hoja de examen, pero no es capaz ya fuera en el jardin de describirte el
proceso que esta pasando, no hay legitimacién y no comprendié lo que acaba de
escribir.

Entonces el docente tiene, es un trabajo mayor, es un trabajo arduo por todas las
cosas que implica, pero debemos procurar eso, tratar de evidenciar que realmente lo
hayan comprendido. En mi caso, en la asignatura de Educacién Ambiental yo siempre
se los digo a ellos, a mi no me interesa, 0sea para mi tiene poco sentido que ustedes
saquen 10 o saquen 6 en su evaluacion, por las caracteristicas del curso de Educacién
Ambiental, para mi es fundamental que cuando ustedes terminen el curso, inicien un
proceso de eco alfabetizacion, un proceso de reflexion, pero ademéas de accion en
cuanto a las tematicas ambientales, para mi de nada sirve alguien que saque la maxima
nota, pero sigue siendo el mismo consumista despiadado que entro al principio del
curso, que sentido tuvo que sacar el 10.

En la medida que los estudiantes empiecen a accionar y empiecen a vincular eso
que se supone que estan aprendiendo en el contexto, pues en esa medida legitimamos y

vemos gque comprenden, lo que pasa es que es dificil, porque a veces como hacemos
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para realmente saber que lo comprendieron, 6sea no hay posibilidad de evaluar eso
después que ellos salen de nuestro entorno. Entonces hay algunos ejemplos que de
repente uno puede ir precisando y haciendo algunas preguntas en ellos para ver si hubo
esa comprension, sin embargo si hay algunas herramientas que se pudiésemos para

saber si se dan esos dos procesos como lo son la legitimacion y la comprension.

5. ¢Desde tu quehacer docente que elementos consideras fundamentales en el
discurso cientifico para que el mismo llegue a trascender mas alla del horizonte
universitario?

Mira un elemento para mi inicialmente esencial es el interés del estudiante, eso
es fundamentalmente importante para mi, entonces algunos te cuestionan porque te
dicen, pero bueno si estoy en una clase de Biologia Celular no puedo pretender que el
estudiante su interés en ese momento sea que esté pensando en que se le valla la luz
por ejemplo y efectivamente él puede estar pensando que se le va mucho la luz en la
casa y yo deseo que ese interés tiene que ser que debo desarrollar el contenido de
fotosintesis en el aula, como hago con eso.

Pero si ti a lo mejor no logras establecer la conexién entre una cosa y otra en ese
momento y td necesitas desarrollar el contenido de fotosintesis en esa clase, pero
mientras que el estudiante este pendiente de que se le va la luz y tiene ese problema,
por mencionar un ejemplo, porque pueden ser muchisimos problemas, mientras que el
estudiante este centrado en su problema, tu podras hacer lo que sea en tu clase y no vas
a lograr el contacto con él.

Pero si él ve que tu te interesas, que en su docente hay un interés posiblemente
por sus problemas, entonces la cosa puede cambiar, entonces tenemos que yo creo que
deslastrarnos de eso de que, entro al aula verdad, pensando en mi mundo, en mis
problemas, en mi situacion, en que monte una clase fenomenal y que tengo 25
muchachos alli esperandome, que los 25 estan todos igual, parejos, todos estan alli
esperando a que yo magistralmente venga a darles la clase de fotosintesis. jNo! Eso ya
estd mas que comprobado por distintas investigaciones, qué no funciona asi, no

funciona asi, a pero tampoco puedo llegar preguntando ¢cuél es tu problema mi nifia? y
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a cada uno preguntarle hasta abordar los 25 estudiantes para ver cual es su problema,
tampoco.

Pero tengo que buscar moverme como si fuese un péndulo desde el interés y
también desde las necesidades que yo tengo como docente y responder a las exigencias
curriculares, evaluativas, las exigencias en fin institucionales, pero tengo que moverme
de un lado a otro para que realmente tenga sentido lo que estoy haciendo, entonces el
interés por lo que el estudiante estad sintiendo o necesita saber, eso es importantisimo
para mi, me parece fundamental.

Otro aspecto para mi esencial es lo que estd ocurriendo, las nuevas tendencias en
las distintas areas disciplinares, yo puedo estar con una tendencia paradigmatica o con
otra, yo creo que lo trascendental no es en cual tendencia estés, para mi lo
trascendental es que no desconozcas que existen otras, yo por ejemplo desde hace un
tiempo para aca he estado vinculado un poco con esto del pensamiento complejo,
leyendo a Morin y a distintos escritores, filosofos metidos con esos temas, pero yo no
desconozco que hay gente que no van con ese pensamiento complejo, que se mantienen
en el pensamiento positivista, en que descartan lo cualitativo y dicen que lo
cuantitativo es la manera de investigar.

Yo no creo en una Unica manera de investigar, ni de ver el mundo, pero es una
opcién de ver el mundo, entonces no podemos negar que existen otras tendencias, no
comparto esta, pero yo me voy por aqui, pero sé que esto existe y no lo niego. Eso es
fundamental también y creo que es una herramienta importante de los docentes, la
actualizacion, que esta ocurriendo en mi area y en otros lados, escuchar que estan
investigando en otros escenarios también, ves, un poco para ver que de eso me puede

ayudar a nutrirme y a actualizarme.

6. ¢COmo ensefiar ciencia desde un discurso gestado en la racionalidad
instrumental para generar reflexividad en el escenario universitario?

Fijate, de los cursos que he trabajado el que més estaria anclado de manera

tradicional a esa racionalidad instrumental es el de Ecologia, porque el de Ciencias

Ambientales, Sistemas Ambientales y Educacién Ambiental, me permiten moverme y
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trabajar unos temas distintos. El de Ecologia, dependiendo de mi postura, en el anclaje
del pensamiento en que yo ande, pues puedo trabajar una cosa de la otra, el programa
de Ecologia, de este Departamento de Biologia, es un programa anclado totalmente al
pensamiento tradicional, 6sea en esa racionalidad instrumental, es decir esto es asi, los
nameros son asi, se mide una poblacion de esta manera, cuantificas esto y asi, pero
precisamente por esa inquietud de que esta ocurriendo algo en el mundo, que nos
estaba diciendo que la ciencia estaba encaminada por un solo camino y que hay
distintas opciones, bueno comencé a indagar en ese sentido y por ejemplo he podido
investigar, de hecho eso estd publicado en un Articulo en multiciencia, que se llama
“De la Ecologia Tradicional a una Ecologia desde el Enfoque Complejo”, en el mismo
se plantea el hecho de cdmo podemos desarrollar clases de Ecologia, pero conectando
con ciertos elementos y como la gente necesita es como lo hago, lo practico aunque
este metido en este pensamiento tradicional, entonces si necesito estudiar las relaciones
inter e intraespecificas en una comunidad, aja normalmente eso se da de esta manera,
pero a través de ciertos elementos del pensamiento complejo, podemos entender que
también se puede dar de esta otra manera, 6sea que no es que se da de manera paralela,
sino que se da alli.

Un animal por ejemplo que este constantemente, perseguido por otro, pues alli
hay una relacion contraria entre dos individuos, pero eso que se esta dando de forma
antagonica, puede generar un beneficio.

Entonces, hemos estado acostumbrados a ver desde la racionalidad instrumental
que lo antagonico es lo negativo, es solo lo malo, no me da un camino; mientras que de
la opcidon del pensamiento complejo me dice que no, que efectivamente lo antagénico
puede generar algo negativo para el otro, para el que esta siendo perseguido, pero
también pueden generarse nuevos procesos, puede venir la emergencia de algo
positivo, producto de esa presion que se le esta haciendo, entonces le dices al
estudiante, no es solo esto, también tienes esta otra opcidén desde esta la nueva
tendencia paradigmatica.

Es también ver Ecologia no como esa ciencia que estudia relacion planta-suelo,

planta-insecto, sino como una ciencia que también tiene la apertura y que ademas tiene
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que incluir inevitablemente al humano, 0sea tenemos que dejar ya de ver sélo la
relacion planta insecto como si nosotros no existiéramos en el planeta, porque muchas
de nuestras acciones han influido de una manera tal que esa relaciéon planta insecto,
también se estan viendo afectadas. Entonces no es solamente como ese medio natural
nos influye a nosotros, sino como nosotros también hemos influido sobre ellos, porque
ya se esta hablando hasta que el proceso evolutivo también se ha visto afectado, con
todas estas modificaciones genéticas que estamos haciendo, con toda la produccion de
quimicos artificiales. Entonces tenemos que dejar de dar esa Ecologia abstracta y
flexibilizar el pensamiento, tenemos que hacerlo, en esa racionalidad instrumental, hay
cabida para otras opciones epistemoldgicas que se estdn dando en la ciencia, yo creo
que si se puede, que no es facil, a lo mejor tengo cinco unidades y a lo mejor las cinco
no las puedo brindar ni desarrollar de esa manera, pero si puedo hacer un esfuerzo, por
ir incorporando cosas progresivamente.

El tema de Gaya por ejemplo, yo a mis estudiantes cuando trabajo con Ecologia,
trabajo con el tema de Gaya, 6sea como Lynn Margulis, nos explica todo el proceso
que se da a nivel planetario, procesos ecoldgicos, fisicos, termodinamicos verdad y
como entonces eso les permite a ellos hacer toda esa construccion, de ver ya hoy la
teoria de Gaya, eso estd fundamentalmente vinculado con los procesos ecologicos del
planeta, entonces, por ejemplo como en el ciclo del carbono, me quito la idea de que
solo es el carbono que esta alli, en condiciones ideales interaccionando con una serie
de elementos, no, es ubicar el carbono aqui en este contexto, bajo estas condiciones
donde el hombre a intervenido muchos ciclos biogeoquimicos, que consecuencias trae
eso, como se da, que estamos haciendo para irrumpirlo, que pasa con las plantas, los
animales, los automoviles estan teniendo alguna repercusion en el ciclo del carbono?

Entonces nuestras acciones ademas, de esta manera vas incorporando cosas que
siempre han estado aqui desde el momento de la revolucion industrial, pero
precisamente ha sido el pensamiento reflexivo el que el que te estad permitiendo hacer

las conexiones y ver qué es lo que esta sucediendo.

145



7. ¢Colmo consideras que deberia ser el discurso mediante el cual se esboce el
conocimiento cientifico en el contexto universitario ante el reto de la complejidad y
la transcomplejidad?

Considero que nuestro discurso tiene que replantearse, tiene que desarrollarse a
lo mejor como yo ando iniciando mis pasos y profundizando un poco sobre el
pensamiento complejo, pues quiza yo defenderia que el discurso cientifico tendria que
estar sostenido en la complejidad, pero mas que eso, mas que decir que estad en una u
otra tendencia epistémica, 6sea yo creo que el discurso cientifico tiene que estar
vinculado con la ética, tenemos y que dejar de desarrollar unas clases en ciencias
desconectadas del quehacer ético, la ética es fundamental en ese discurso cientifico;
necesitamos un discurso cientifico ademéas contextualizado, actualizado, filoséfico,
porgue no es que la Filosofia es eso, que nada méas que para repensarnos el mundo,
ino! La Filosofia tiene que estar inmersa, tiene que impregnar todo el quehacer
educativo, eso nutre y profundiza en ese quehacer educativo.

Ese discurso cientifico tendria entonces que estar vinculado con esa Filosofia y
ese discurso cientifico tiene que estar también bien cdénsono con todos los
planteamientos de la Educacion Cientifica que se estan dando actualmente, una
Educacion Cientifica para quién, para que, con qué sentido, 0sea vamos a Seguir
investigando hasta la tltima molécula de nuestro cuerpo jsi! Pero para que la vamos a
estudiar, a quienes beneficia, si produzco un medicamento por ejemplo, la poblacion, la
mayoria de la poblacion va a tener posibilidades de tener ese medicamento? O va a ser
tan costoso ese medicamento que sOlo va a estar disponible para una parte de la
poblacidn, porque ya se habla de vacunas que cuestan millones de bolivares en nuestro
pais, en nuestro caso donde no tienen acceso todos los nifios a esa vacuna por ejemplo.
Entonces ahi en el discurso cientifico alli esta lo ético verdad, lo reflexivo, hacia que
tipo de ciencia estamos desarrollando y obviamente después, hacia que educacion

cientifica, posteriormente vamos a desarrollar nosotros como educadores.
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Entrevista N° 3

Entrevistadora: Sonia Mora

Informante Especial: 3

Tiempo dedicado a la Ensefianza de las Ciencias: 16 afios

Nivel Académico: Profesor de Biologia. Mcs. Ensefianza de la Biologia.
Asignaturas Administradas: Fundamentos de Biologia y Biologia Celular.

1. ¢(Cual es el efecto del discurso actual del docente en la produccién del
conocimiento cientifico universitario?

Bueno eso depende del grupo de personas con que trabajas, en el caso nuestro
desde el tiempo incluso que uno estaba como estudiante, luego como preparadora de la
asignatura y posteriormente como docente de aula como tal, uno se ha venido dando
cuenta que comparando esos alumnos de antes, de esa época con los de ahora, con los
actuales en lugar de ser mejores, uno observa una gran diferencia, yo siento que
aquellos eran mejores, en disposicion, en actitud mental, en preparacion, en
comprension de lo que se decia, el discurso que tu podias manejar, la forma en que td
te expresabas, el tipo de conocimiento tu le impartias, era como de mayor nivel diria yo
cultural y de complejidad. Entonces tenia a su vez una respuesta en ellos de un mejor
producto de sus reflexiones, a la hora de responder los examenes y las evaluaciones en
términos generales.

Yo recuerdo que muchos de las actividades que uno hacia eran preguntas,
planteamientos de problemas bien elaborados, asi como los que me estés haciendo, que
podian generar muchas formas de responderse y la manera como cada uno de ellos lo
abordaba, tu le veias un sentido, exceptuando algunos casos que siempre estan
presentes, pero eran excepciones, la gran mayoria de los alumnos en la medida en que
estudiaban y se daban las discusiones en clase, te respondian de una forma bien
coherente, compleja, buscaban elementos para dar sus respuestas, que les permitian
demostrar que ellos dominaban ese contenido y yo veia que rendian mas todo, porque
tu hablabas y te comprendian, no era nada mas que hicieran las veces de comprender,
es que a la hora de hacer las evaluaciones y demostrar ese conocimiento, tu notabas

que lo comprendian y dominaban ese conocimiento.
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En la medida en que ha ido transcurriendo el tiempo las cosas han ido
cambiando, hay una aptitud mas acomodaticia por parte de ellos, yo recuerdo que al
principio los alumnos estaban como con esa ansiedad de ver Biologia Celular, quiza
por la fama que tenia, pero una vez que llegaban a la asignatura como tal tu veias una
dedicacion de ellos en buscar, indagar, leer, revisar, tu no podias medio decir vamos a
hacer tal cosa porque veias el entusiasmo. Hoy en dia tu vez a los estudiantes y uno
observa que han perdido ese interés en aprender, antes yo veia ese deseo de aprender y
por mas limitaciones que tuvieran los alumnos, tu veias esa disposicion y se prestaban
mas a captar el discurso porque traian también una mejor preparacion.

Bueno podria decirte que al transcurrir el tiempo yo me imaginaba a futuro otra
realidad, visualizaba alumnos con mas calidad, pero eso fue al revés, los alumnos que
se han ido generando y se presentan hoy en dia en nuestras aulas, se perciben cada vez
con menos interés, yo recuerdo que antes los alumnos no dejaban de asistir a clase,
mientras que ahora si, tanto en asignaturas donde estan iniciando la carrera, como en
asignaturas mas avanzadas como en Biologia Celular, no van a clase, no asisten o
Ilegan mucho después de haber iniciado, yo me doy cuenta que la preocupacién ya no
es igual, no es la misma, no hay el mismo interés, es una cosa que uno no veia antes.

Pienso que esto es una cosa que aparte del discurso que uno tenga como tal, esta
situacion también perturba el proceso de ensefianza, por otro lado ahorita nosotros
competimos con nuevas tecnologias, no tanto por el hecho de que las domines o no, es
por el hecho de que estas cosas de por si resultan mas atractivas para el estudiante,
porque por mas que en este medio existan cosas interesantes para estudiar; un
muchacho metido en internet prefiere estar en facebook, que estar aprovechando,
investigando informacion referida a las asignaturas que cursa, buscando articulos o
informacidn, lo hace si tiene alguna presion de algun examen, o alguna evaluacion,
pero tu les dices que lo hagan para ir aprovechando el tiempo, buscando por
motivacion propia y no lo hacen, pero esto le pasa hasta a uno mismo.

Yo veo que en cuanto al discurso actual, antes se generaban mas productos y
acciones como mas concretas y de mas calidad, habia més disposicion de hacerlas, yo

recuerdo actividades de trabajos de investigacion que asignaba de temas especificos,
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como el cancer por ejemplo y los trabajos que generaron los estudiantes a partir de eso
eran bien interesantes, recuerdo el caso de un muchacho que se interesé en el caso del
cancer de prostata y su motivacion e interés estaba precisamente asociado al
padecimiento de este tipo de cancer era padecido por su padre, este estudiante lleg6 a
interesarse tanto que cuando le correspondié exponer se esmerd en su exposicion.
Tambien recuerdo cuando se les asigno a los estudiantes realizar practicas de
laboratorio con materiales de facil adquisicion, esto genero toda una motivacién en los
estudiantes y ellos se esmeraban en buscar e indagar al respecto para obtener su nota y
se esmeraban en hacer algo bien hecho. Yo pienso que no influye tan sé6lo el discurso
que maneje el docente, sino también la preparacion y la disposicion de los alumnos en

torno a eso.

2. ¢Como percibes la interaccion discursiva que se gesta hoy en tu praxis
educativa?

Yo percibo que existe interaccidn en el aula, en mi caso yo he procurado generar
una relacion un poco mas horizontal de lado y lado, siempre manteniendo el nivel de
respeto de ambas partes, para mi eso ha sido sumamente esencial, ese respeto y quizas
ahorita hay mas aun, quiza ahorita los muchachos se sienten con maés libertad de
expresar cosas, pero no tienen la misma calidad que tenian antes, ellos te dicen, te
expresan en forma verbal o escrita su situacion, o su posicién ante lo que tl les estas
dando, ya sea que estén de acuerdo con las estrategias que se les esta planteando o
con un contenido (X), de hecho dentro mi evaluacion, he ido madurando lo referido a
la autoevaluacion, al principio yo lo hacia como lo habia aprendido de los docentes que
nos daban clase, ellos en base a tu rendimiento, te decian que valoraras cuanto tenias
por ejemplo, en una escala del 1 al 20 y uno se autoevaluaba en base a esa valoracion
cuantitativa; actualmente a raiz de todo lo que he indagado en cuanto a esa parte de
evaluacion, lo que he encontrado en la idea de la autoevaluacion es que la persona
haga una introspeccion de cdmo lo esta haciendo y si lo esta haciendo bien, chévere, si
hay alguna parte donde no lo esté haciendo bien, se revise y tome conciencia de que

debe mejorar, es decir que realice una metacognicion.
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Entonces lo que he hecho con respecto a eso, elaboré una planilla con preguntas
asi como las que td me estas haciendo ahorita, para que ellos se revisen en cuanto a
autoevaluacion y rendimiento, para que ellos se revisen lo que estan haciendo y
plasmen alli eso y que de alguna manera generen un compromiso del cambio que
deben hacer y lo que deben mejorar.

Eso nada mas, el hecho de que lo hagan ya tiene una valoracién, lo Unico que les
exijo para que se ganen la valoracion es que llenen la hoja completa y que deben ser
muy sinceros, encontrdndome ahora en los Gltimos tiempos que de hecho han sido bien
sinceros, si no les gusta algo lo dicen, si les aburre también, incluso existe una
coevaluacion incluso hacia el docente y hacia sus comparfieros, por un lado es asi como
incomodo, porque a veces pasa que crees que te la estas comiendo y lo estas haciendo
bien y resulta que para ese grupo no es asi, no le gusta, y entonces te lo manifiestan, no
todos pero si algunos, se atreven y te lo dicen de forma muy franca. Yo aplaudo que
hagan esa retroinformacion, claro siempre en un lenguaje respetuoso, eso me ayuda a
cambiar cosas en mi planificacion.

Este semestre me toco un grupo bien duro en ese sentido, algo inusual, tenia
unas alumnas que casi no iban a clase, eran las que mas rendian a pesar que eran las
gue mas se ausentaban, ellas se aburrian de todo, les veias la actitud incluso con los
gestos de que no les gustaban algunas cosas, pero al final de cuentas eran las que mejor
salian y era un desinterés y un desgano, que me reto a buscar que hacer para lograr
ganarme su atencion y su interés; en las practicas todo era chévere, pero en las clases
tedricas entonces me decian que las clases eran muy extensas y aburridas, yo les decia
que como hacia, que el contenido era importante, que lo habia resumido y les decia
ademas que si a ellos no les gusta leer, no les gusta investigar, no buscan informacion;
esto porque ellos mismos te afirman también directamente eso; te dicen de manera
directa “ Profe.

Es que no me gusta leer”, “no me gusta escribir”, entonces yo pienso que €so
también es como un obstaculo a esa discursividad que debe haber, porque ellos no

aceptan tu discurso, ni tampoco lo amplian, como puede haber una mayor
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discursividad si para establecer esa interaccion se amerita de conocimiento y ellos se
conforman solo con lo que ta les das en clase, no profundizan.

Es una situacién que cuesta mucho, porque hay como una resistencia en los
alumnos a buscar més allg, esa interaccion discursiva se da en cierto nivel para los
intereses de ellos, sobre todo de las cosas que estén bajo sus intereses, en el caso de
entiéndame mi situacion que yo estoy pasando por esta etapa de mi vida, que tengo
este problema, entiéndame y comprenda, comprenda que yo no puedo venir, que yo no
pueda cumplir con tales cosas; esa es la parte que mas se genera alli en interaccion,
entonces se hace como dificil no? Yo siento que se me ha hecho dificil esa parte de
interaccion, al menos de una interaccion que genere frutos. Sin embargo, te digo que
cuando hago esa autoevaluacion y coevaluaciéon de la que te dije, evalio mejor esa

discursividad, me doy cuenta que esta llegando a ellos y que no.

3. ¢De qué manera influye la capacidad discursiva comunicacional del docente
en la comprension del discurso académico?

Competencia comunicacional del Docente es sumamente importante y eso yo
creo que a cada uno de nosotros nos ha tocado vivirlo, desde la época en que éramos
estudiantes, muchas veces el docente te explicaba cosas y uno decia conchale no
término de entender y venia un compariero con el lenguaje al estilo de él, te explicaba
y lo entendias no! Y después escuchabas al docente y entonces lo entendias.

Yo recuerdo al Profesor Victor Hermoso, que él hablaba del consenso seméntico
y este consistia en abocarse a que hubiese un acuerdo en el significado que tenian
ciertas palabras, para que cuando uno dijera eso los alumnos entendieran lo que yo
habia querido decir, a mi eso siempre me parecidé bien interesante, buscar esa
correspondencia para que no se entendiera otra cosa, entonces alli, eso por lo menos a
mi me dio visos e ideas, para yo estar pendiente sobre todo cuando veo las caritas
como que no entienden y digo, jaja! ;Que estan comprendiendo ustedes que esto? O
les pregunto ¢ Qué entiendes ustedes por eso?

Entonces a veces entienden algo que no es realmente lo tu quieres sefialar y eso

se convierte en un obstaculo en ese discurso, entonces cuando tU buscas ese consenso
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eso ayuda a que ellos puedan entender, entonces por ejemplo, yo pienso que el trabajar
con un glosario por ejemplo, como haciamos en el caso de Fundamentos de Biologia,
era importante, porque el glosario los introducia en buscar el significado de esas
palabras que uno iba a estar utilizando en forma constante y corriente y eso colaboraba
a que el discurso se entienda, pero eso varia también dependiendo del grupo con que
estés trabajando, hay grupos muy interesados como hay otros que no lo son.

Yo recuerdo un grupo de quimica, incluso el nivel de los grupos de quimica de
antes y los de ahora, me han llamado la atencién, porque siempre tienen un mejor
rendimiento comparados con los de la especialidad de Biologia y tienen una mejor
comprension de los procesos que uno les explica y eso lo hemos visto todos los que
hemos dictado Fundamentos de Biologia, es una historia que se repite constantemente
en todos los grupos y en todas las generaciones, claro ahorita quizas con menos nivel
pero igual se repite, que pasa antes habia una prelacion que no se veia Fundamentos de
Biologia si no se habia aprobado Fundamentos de Quimica, Fisica y Matematica,
cuando llegaban a Fundamentos de Biologia, esos alumnos rendian mas, quizas porque
los alumnos de la especialidad de quimica estan en ese tipo de conocimiento quimico
mas concentrados, comprenden mejor los procesos, 0 quiza a nivel mental tienen otras
conexiones que les permiten entender mejor lo que uno explica, fijate entonces como
ahi esa discursividad es mejor en los estudiantes de Quimica que en los de Biologia,
me acuerdo de ese grupo de quimica porque recuerda que un semestre uno administra
la asignatura para los de Biologia y otro para los de Quimica, pero ese grupo en
particular fue excepcional, fuera de lo comdn y la mayoria eran muy atentos, eran de
esos alumnos de esos que quieren mas, exigen mas y te obligan a prepararte mas para
poder darles mas, las docentes estdbamos fascinadas, incluso al finalizar el semestre es
uno de los pocos grupos a los que le hicimos una despedida, celebramos, fue un grupo
diferente que se dio, pero mas que todo gracias a la aptitud de ellos también.

Pero si, retomando eso del consenso semantico que veo que te Ilamo la atencion,
este permite que ese discurso pueda ser mejor, mas fluido, los muchachos ahorita

leen y no saben expresar lo que leen, porque no sé si es que no leen con atencion o que
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precisamente mucho de lo que leen, muchos términos no los comprenden, entonces

claro ellos tratan de explicarlo con lo que ellos medio manejan.

4. ¢Hasta qué punto consideras que el discurso presente en la ensefianza de las
ciencias es legitimado y comprendido de forma efectiva por todos los estudiantes?

El discurso no siempre es legitimado y comprendido por todos, fijate que eso
siempre ha sido una dura lucha que uno tiene con los alumnos, aunque uno quiera
presentarles un conocimiento integrado, ellos siempre ven las cosas muy separados, en
el caso de Biologia celular, que es la otra asignatura que tanto tu como yo hemos
manejado, por ejemplo la estrategia de mapas mentales, yo les comentaba a unos
estudiantes esta semana que a veces quisiera eliminarla para trabajar sin esa estrategia
y trabajar como antes cuando no se empleaba, pero cuando lo he hecho he notado que a
los alumnos les cuesta engranar mas el conocimiento, les cuesta relacionarlo mas, les
cuesta integrarlo, 6sea logran el conocimiento pero les cuesta mas y en cambio cuando
les ha tocado pasar por ese proceso de realizar el mapa mental, les es mas facil hacer la
relacion y les queda como mas la informacion y logran saber con més precision sobre
donde quedan las deficiencias, recuerdo que antes yo trabajaba los mapas mentales en
todas las unidades, pero luego me pregunte, si lo que quiero es hacer que ellos dominen
la estrategia, entonces se me ocurrid enfocarme sélo en la primera unidad, que por su
contenido es como el eje de todas las demés y bueno desarrolle de esa manera tanto
que mi trabajo de ascenso lo hice en base a eso.

Fui desarrollando la estrategia con todas las experiencias anteriores y logre algo
que me esta funcionando muy bien, que es que el tema lo voy trabajando por partes,
hacen lo que yo denomino micromapas de cada temita, digamos agrupando el tema de
la primera unidad y después ellos arman un sélo mapa donde van jugando y
desarrollando la técnica, a su vez voy viendo las relaciones que estan estableciendo y
se los voy corrigiendo encima de eso, en funcion de cada uno, lo hacen en el salon, en
un borrador grande y mira es impresionante después, a pesar de la quejadera, de que
digan que fastidio, cuando les paso el papelito para que realicen su autoevaluacion,

coevaluacion al final de todas las unidades, muchos manifiestan que porque no hago
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esa estrategia de los mapas en todas las unidades, me comentan que ameritaba mucho
trabajo realizar los mapas, pero que con esa estrategia realmente sentian que aprendian
y pues bueno me digo que estoy logrando lo que yo queria, aprender mejor la unidad y
siento que en términos coloquiales jse le destapan las neuronas! Risas, Ja. ja.

Porgue entonces ya se vuelven mas perspicaces en el resto de las unidades que
era lo que yo buscaba, incluso varios de ellos me han comentado que aunque yo no los
incluia como evaluacién en otras unidades, ellos los hacian porque se les facilitaban
para estudiar otros contenidos y eso a me dice jGuao! Esta funcionando la cosa,
entonces alli esta ese legitimar y comprender ese conocimiento. Sin embargo esto no
ha sido facil, porque a veces manifiestan es lo contrario.

Eso lo he notado mas en Biologia Celular que son mas avanzados, mas maduros;
en Fundamentos de Biologia la cosa es diferente es mas dificil, aunque les digas
incluso, preparen esto, estudien esto, esto va a salir, preparense este tema, tu vez que
no lo hacen, entonces yo veo una correspondencia no solo del discurso, sino como te
he dicho insisto es la aptitud, es la disposicion que tiene el muchacho, entonces a mi
me ha costado, y de verdad yo en el tiempo que tengo ejerciendo y como docente
preocupada por el aprendizaje, como lo hemos sido todos nosotros, yo quisiera romper
con eso Y lograr estimular en ellos ese deseo de aprender, pero entonces esta la parte
esa de que hablamos de la motivacion interna y la motivacion externa, que juegan un

papel interesante en torno a todo esto.

5. ¢Desde tu guehacer docente que elementos consideras fundamentales en el
discurso cientifico para que el mismo llegue a trascender mas alla del horizonte
universitario?

Bueno, un elemento fundamental seria indagar en sus conocimientos previos que
traen, de alguna manera, no necesariamente un examen, tu preguntas, td indagas de
repente pones una situacién y ves que capacidad tienen de afrontar esa situacion, de
responder ante eso, que habilidades manejan, puedes usar la observacion, puedes hacer
preguntas, puedes hacer una actividad diversa y vas valorando eso, entonces es como

determinar como vienen. Por otro lado indagar también el interés, para saber que
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motivacion tienen ellos con respecto a eso que tu les estas dando, de hecho yo les
manejo mucho a ellos el que no estan alli obligados, no es lo mismo que cuando
estaban en la escuela, o en el liceo, que la mama es quién los obliga; mira muchacho
que levantate, en la universidad es la oportunidad que tienen de hacer y estudiar lo que
tu quieres, pues les digo, muchachos ustedes aqui no estan obligados, ustedes estan
aqui porque de alguna manera querian ser docentes no estan obligados, entonces se
supone que ustedes tienen la motivacion de aprender para lograr un titulo.

Ahora bien, quizas actualmente eso se ha volteado un poco y la gente lo que
quieren es el papelito, para optar a un cargo X y no tienen ese deseo de aprender,
entonces es la necesidad de indagar en ese sentido y buscar despertar en ellos eso,
sobre todo en el caso nuestro que formamos docentes, es hacerles ver que ellos van a
ser modelo, que todo lo que ellos digan los alumnos lo van a tomar en cuenta, me
parece a mi que un elemento importante son las précticas de laboratorio, hasta ahora
todos absolutamente todos en los que yo he podido indagar dentro de todo este
proceso, porque los que queremos indagar y hacer bien nuestro trabajo docente hemos
observado que cuando preguntamos si les gusta realizar las practicas de laboratorio,
nos dicen que les emociona, les estimula, que les hacen sentir que estan haciendo.

En este momento la interrelacion que puedas establecer con otras asignaturas o
con situaciones de la vida cotidiana resulta valiosa, sobretodo la interrelacion que
puedas establecerle con la propia experiencia diaria, ellos aprenden muchas cosas y de
hecho lo manifiestan, enseguida empiezan a aflorar situaciones particulares de
experiencias que se relacionan con el tema que se esta desarrollando y te dicen, con
razon mi mama tal cosa, con razén a mi me pasa esto, con raz6n mi hermana tuvo un
bebe y paso esto, 6sea tl ves que ellos empiezan a verle el sentido de aprender esas
cosas para su vida.

Entonces tratando de concretar esos elementos, puedo decir que los
conocimientos previos, la motivacion que ellos tengan, eso que te decia hace rato del
consenso semantico, 6sea buscar la manera de que hablemos el mismo idioma, porque
si yo hago un discurso y tu tienes otra idea, yo estoy diciendo una cosa y tu me

entiendes otra, no hay consenso semantico, aplicandolo a tu investigacion pudiéramos
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denominarlo un consenso discursivo, alli te sale un término para tu generacion de
teoria, verdad? Si, para que esa comunicacion sea efectiva, donde yo de alguna
manera corrobore que hay esa comprension, que si yo digo (A), tu entiendas (A) y no
que yo diga (A) y tu entiendas (25), entonces no hay una correspondencia entre una y
otra cosa.

También hay otra cosa que yo agregaria aqui, algo que me ha incomodado
mucho en mi carrera, tl y yo tenemos una formacién, ta en la Carabobo, yo en la
Central, ti en medicina humana, yo en medicina veterinaria, esa experiencia que
tuvimos de ahondar bien en el conocimiento profundo de la Bilogia como tal; es
importante, si ti no dominas el conocimiento profundo de algo, (Cémo lo ensefias?
¢Como lo orientas? A mi siempre, me ha incomodado que digan que uno no forma
bidlogos, uno forma es docentes en Biologia, si tu no dominas algo, como carrizo vas
a ensefiar algo que tu no sabes, que tu no comprendes, que tu no entiendes. Entonces
como lo trasciendes, okey no iras a ser la persona con el conocimiento extremo y
profundo que pueda tener un profesional de la medicina, pero ta tienes que tener
conocimientos bien sélidos en eso debes irte preparando de acuerdo a lo que vayas
dando.

Entonces para mi aparte de tener conocimientos previos, de ese consenso
discursivo, se debe tener un buen sustento, porque entonces puedes estar ensefiando
algo que los muchachos te lo entienden asi, pero si lo que estas ensefiando es un error,
entonces el consenso discursivo lo va a haber, pero va a ser un error que se multiplica,
hay que tener entonces mucho cuidado para que realmente el conocimiento trascienda
no sélo més alla del horizonte universitario en el sentido que la gente lo aprenda, sino
que lo aplique a su vida, pero lo aplique sabiendo que eso que ensefia es realmente sea

asi y no un error.

6. ¢Coémo ensefiar ciencia desde un discurso gestado en la racionalidad
instrumental para generar reflexividad en el escenario universitario?
Cuando hablamos de lo positivista y empirico, sobretodo lo positivista lo

manejan como lo malo, lo impuesto, lo que tiene que ser de una manera asi como muy
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correcta y comprobable, ya sabemos que el ser humano es mas complejo que eso y que
todos los procesos que se generan son muy complejos y por eso ahorita existen las
teorias de la complejidad y lo complejo lo hace todo como mas sencillo a la larga
porque entiendes que las cosas tienen muchos factores que influyen, pero yo pienso
que hay ligar un poco sabes, hay que ser eclético a la hora de manejarse en esto, para
que realmente tenga esa reflexividad, porque claro si te quedas solamente en la parte
positivista sola, te estas quedando atras, pero tampoco tu puedes despreciar eso, que es
lo que yo veo actualmente y me parece mal, deberia plantearse una integralidad, para
mi eso es muy necesario, una integralidad donde tomes en cuenta las dos cosas, porque
eso te da como una base Yy a partir de esa base bueno tu te ramificas, ves como se ve
afectado el resto, pero ta tienes que partir de algo mas exacto y despues a partir de alli

ves otro horizonte.

7. ¢Como consideras que deberia ser el discurso mediante el cual se esboce el
conocimiento cientifico en el contexto universitario ante el reto de la complejidad
y la transcomplejidad?

Nosotros a veces quisiéramos en general en nuestras vidas, poder decir que hay
una sola causa de algo y que tu atacando esa causa, todo se acaba pero eso no es asi
desde la complejidad. En el aula se presentan muchas cosas que ta tienes que
comprender, como que el muchacho est& casado, que tiene hijos que el muchacho se le
enfermo, que no pudo llegar, que no habia transporte, todo se complica, sin embargo,
tl también ves que no buscan la manera de solventarlo, cuando a mi me tocé estar en la
misma situacion, a mi también se me presentaron inconvenientes, desde no tener dinero
para el pasaje, de no tener dinero para la fotocopia, de que el muchacho también se me
enfermara; ésea a mi también se me presentaron esas situaciones, pero habia una
cuestion en mi de responsabilidad y de cumplir y yo lo hacia, buscaba la manera.

Entonces que pasa, habria que fomentar a través de ese discurso no solo el
ensefiar un conocimiento, sino también darle un puesto importante al rescate de los
valores, para mi hay tres valores fundamentales que tenemos que tener muy presentes

en nuestro discurso: el respeto para mi es sumamente importante, la honestidad y la
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responsabilidad. Los demas también son sumamente importantes, pero a nivel de todo
este proceso esos tres son fundamentales para lograr cosas buenas, porque si el docente
busca fomentar los mismos a través de la discursividad, de que eso se cumpla, bueno
ahi tu llegas a los famosos acuerdos de convivencia, el cumplirlos, el tu dar el ejemplo,
porque el discurso debe ir acompafiado con el ejemplo, dsea que exista una
correspondencia y coherencia entre lo que dice y hace el docente, porque eso los
alumnos lo ven mas rapido que nadie y que maneje un discurso que tome en cuenta la
multiplicidad de perspectivas.

A la hora de tomar en cuenta esa complejidad y transcomplejidad, en el discurso
debes valorar todo, uno debe tener presente esa multiplicidad de perspectivas incluso
en el momento de hacer tu planificacion, debes estructurar estrategias dirigidas a que
todos se destaquen en algo, es decir el estudiante que tenga la capacidad de destacarse
en forma oral, que tenga ese momento para destacarse, el que se destaque en forma
escrita igual, es decir que tenga como multiplicidad de formas de evaluacion y para que
de alguna manera tengan capacidad para aprender cosas y demostrar que pueden
aprender.

TU eso lo observas en la cotidianidad en la practica educativa, hay alumnos que
aprenden con lo que ta dices, otros con lo que ven, otros que aprendes con lo que
escribes y asi, tienen diversos modos de percibir o integras con las tres cosas, entonces
cuando tomas en cuenta eso de alguna forma garantizas ese consenso discursivo, al que
nos referimos anteriormente y consigues esa discursividad que tu esperas y que
realmente sea de conocimiento sustentado, tomas en cuenta la realidad del individuo, el
contexto y lo concientizas a él bajo ese contexto, hay una condicion por ejemplo un
estudiante me decia profe yo necesito salir mas temprano por el horario en que estoy
trabajando en el liceo y yo le decia, no hay problema pero eso significa mas trabajo
para ti, cuando ellos asumen el reto, ellos investigan, profundizan y te buscan incluso si
necesitan alguna asesoria adicional, el discurso del docente realmente logra llegar de
una forma mas efectiva, cuando surgen esos casos particulares y ellos se comunican,
demuestran su interés y buscan alternativas y se genera esa discursividad que algunas

veces llegas a ver que ese discurso se hace transcomplejo porque implica un todo, no
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solo la complejidad en términos de conocimiento, sino por las multiples situaciones
que debes abordar.

Pero yo siento ahorita que la limitante mayor esta en el mismo alumno vy el reto
del docente, es ver de qué manera estimular en el alumno esa motivacion interna y eso
es bravo oyd, porque eso es muy de cada quién, entonces la valoraciéon que la persona
le dé a eso, es la dedicacion que le va a dar, si para él no es importante el estudio, si
para él no es importante destacarse, si para él no es importante cumplir con eso, él no
va a rendir, por mas bueno que sea tu discurso. Cuando uno hace una labor docente,
que tiene toda esta complejidad y todos estos elementos que se integran lo quiera uno o
no, porque hay cosas que uno no quisiera que estuvieran alli metidas, pero igual se
integran, esos factores perturbadores, uno tiene logros pero también uno siente que
tiene fracasos y tiene decepciones que a veces te quitan como el animo de seguir
haciendo cosas, quizas porque uno ve el inmediatismo, ves lo que sucede en el
momento, pero esto que tu me estads haciendo, 6sea cuando tl me estas haciendo estas
preguntas, yo reflexiono y de pronto veo todas esas cositas y hay logros, que deben
servir para que el docente también tenga constancia.

Entonces yo creo que habria que agregar en ese discurso del docente, en ese reto
de mejorar ese discurso, ser constancia y quizas también tener como una evaluacion
constante de lo que haces, una autoevaluacién, coevaluacion constante, ir hacia ese
monitoreo para tu ver como vas que estas logrando y que eso te de elementos para
mejorar con ese grupo, porque cada grupo tiene su particularidad, porque uno no puede
generalizar uno quisiera generalizar pero no se puede, por lo tanto es necesario buscar
las herramientas para mejorar.

Ayer precisamente estuve hablando con un ex alumno que esta de subdirector de
un liceo y me participo que él ve que los docentes por un lado estdn desmotivados lo
cual desmejora el discurso ese que tu deseas mejorar y por otro lado él observa que
los docentes no tienen las herramientas ni la capacidad para desarrollar cosas en el
liceo, él me dice mira alli tenemos microscopios, campanas de extraccion, cristaleria y
no las usan, no la utilizan, entonces porque no las usan hay una desmotivacion o es que

no saben usarlas.
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Entonces estabamos indagando sobre qué hacer, porque primero el me hablo de
los alumnos pero después llegamos a los docentes y acordamos que €l iba a observar a
esos docentes, los materiales, ve que pasa, con que cuentas y en funcion de las
necesidades que tu me reportes, nos organizamos armamos toda una serie de
estrategias y actividades en las que nos involucramos varios docentes y vamos allé para
mejorar esa formacion post graduacion de esos docentes, para que hagan mejores cosas
en su liceo, pero que pasa Sonia, que uno se va desmotivando, 6sea que llega un
momento en que ves que has hecho cosas buenas pero quizas uno no las valoras,
porque no las registra, no hace esa introspeccion, no hace esa evaluacion de sentarse y
ver lo que lograste, tuve fracaso en esto, si logre esto significa que puedo seguirlo
logrando y bueno tener en cuenta que no siempre vas a tener el cien por ciento de éxito
y que los grupos varian no siempre existe la misma motivacion.

Entonces concretando para mejorar ese discurso es necesario constancia,
evaluacion y capacitacion de ese docente para que se actualice y se prepare mejor,
quizas a través estudios, especializaciones o postgrados pero tomando en cuenta que Si
no tienen posibilidades econdmicas, cursos y talleres o mediante los club de ciencias,
porque si van a una parte donde se puedan familiarizar mas con el microscopio o con
actividades que implique el conocimiento cientifico, que se sientan estimulados porque
al traer esos muchachos al pedagdgico pueden quizd motivarse y después cuando
vienes a ver, te enteres que a futuro lograste incluso que ese muchacho hiciera una

produccion cientifica, produjera hasta algin medicamento.
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Entrevista N° 4

Entrevistadora: Sonia Mora

Informante Especial: 4

Tiempo dedicado a la Ensefianza de las Ciencias: 25 afios

Nivel Académico: Profesor de Biologia. Magister en Ensefianza de la Biologia.
Doctor En Educacion.

Asignaturas Administradas: En Pregrado: Ecologia, Educacion Ambiental,
Técnicas de Laboratorio, Ciencias I, Ciencias Il, Ciencias Integradas. En Postgrado:
Biologia y Sociedad, Problematica de la Educacion en Venezuela, Tutoria | y Tutoria
Il.

1. ;Cual es el efecto del discurso actual del docente en la produccién del
conocimiento cientifico universitario?

Si me preguntas desde el punto de vista desde la filosofia de la universidad,
vamos a notar que basicamente que el conocimiento que se genera aqui tiene un corte
educativo, mas que enfocado hacia las ciencias duras. Pero se encuentra mucho
material donde el docente relacionan el conocimiento de las ciencias duras o las
ciencias sociales que aqui también se dictan, con la parte educativa, por su puesto la
profundidad de ese discurso, su epistemologia, su ontologia, su axiologia y hasta su
misma metodologia, he notado que va a tener una profundidad y una pertinencia
dependiendo de si el docente esta desarrollando cursos de estudios superiores.

Un profesor que so6lo tenga estudios de pregrado y empieza a desarrollar sus
trabajos de ascenso o0 trabajos de investigacion, vamos a notar que estas
investigaciones estan enmarcadas en su rama de especializacion de pregrado,
seguramente si es profesor de Biologia, Quimica o Fisica, estara enfocado hacia una
especializacion de las ciencias duras y si es de Castellano, Ciencias Sociales o Ingles,
estara enfocada hacia esa especializacion, pero una vez que logre su maestria y aun
mas su doctorado, vamos a notar que el discurso cambia.

Considero que hay una transformacion del discurso producto de esta nueva
situacion, de esta nueva forma que se le ha presentado de un nuevo ambiente, un nuevo
contexto, que le va permitir desarrollar hasta de una manera abstracta, conocimientos

porque anteriormente no desarrollaba conocimientos, explicaba, describia, pero una
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vez que entra en un doctorado, lo desarrollas, lo culmina, este profesor o este
especialista, que anteriormente estaba inclinado hacia las ciencias duras, va sufriendo
una transformacién y se ubica hacia las ciencias negativas o cualitativas hacia un
nuevo paradigma. Empieza a notar que el mundo no era tal cual como se lo habian
pintado en un momento y comienza a inclinarse a una nueva forma de enfocar la
realidad.

Entonces ya percibe que no hay una realidad, que hay mdltiples realidades, hay
maltiples contextos, empieza a estudiar mas al ser humano que al objeto inanimado,
eso le va a permitir un nuevo discurso y por lo tanto una nueva produccion de
conocimiento, que seguramente no sera un conocimiento formal, pero si sustantivo, se
acerca, produce un valor agregado hacia una teoria en especial. Por ejemplo en mi caso
y en algunos otros colegas, nos hemos inclinado y hablamos mucho sobre Habermas y
otros autores, empiezas a plantearte, sobre Morin, Ken Wilber, Maturana, Lair Ribeiro,
entre otros y vas a notar que se habla de autores que nunca se mencionaron en el
pregrado, entonces te ubicas con autores muy contemporaneos, muy criticos y vamos
dejando de lado el modelo academicista o técnico positivista y te involucras en un
modelo educativo critico y méas evolutivo, asi que deja de ser algo tan abstracto y
rigido por un modelo donde lo mas importante es el hombre y su evolucion y su

crecimiento.

2. ¢Como percibes la interaccion discursiva que se gesta hoy entre docentes y
estudiantes en tu praxis educativa?

No es facil contestarte eso, porque hablarte desde mi experiencia seria, hablarte
de mi yo y no quiero ser tan egoista, pero en las conversaciones con algunos colegas y
con estudiantes como tu lo plateas en esa interaccion permanente, hay muchos colegas
que pareciera ser que se han quedado atras y siguen sosteniendo un discurso y una
interaccion de barrera, el estudiante alld y yo aqui, en otras palabras se sigue
manejando un modelo academicista, él esta alla para recibir un conocimiento y yo
estoy aqui para darlo y con muy baja participacion e interaccion critica de ese

estudiante.
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Percibo que al discente o al estudiante se le estda negando una mayor
participacion y restringiéndole de alguna forma esa potestad que tiene y debe tener de
modificar la dinamica de aula, cuando ese modelo academicista es muy rigido y lo
hace rigido el mismo docente y tal vez hasta el mismo programa, no estamos logrando
lo que realmente se busca en la contextualizar en este pensamiento de un cambio de
paradigma, no lo estamos logrando, nosotros necesitamos que el estudiante y el
profesor sean mutuamente participativos, no estoy echando por tierra los modelos
academicistas, no, todos pueden tener sus virtudes y todos pueden tener sus elementos
negativos.

En el caso nuestro que somos formadores de formadores y que estos muchachos
algin dia van a ir a un liceo y el educador no es un ingeniero que va a construir una
acera, una carretera, sino que es una persona constructora de nuevas personalidades yo
creo que la castracion esta fuera de lugar. Debemos evolucionar y tomar por asi decirlo
el dltimo modelo evolucionista o el sociocritico, como una forma de interaccién y
cambio de postura en el discurso docente discente, hasta que esa concepcion de un
nuevo paradigma no ocurra por completo no tendremos una interaccion
verdaderamente efectiva en el aula, porque ya esta ocurriendo y tomo como ejemplo
nuestro departamento de Biologia, ya tenemos una gama de profesores que ha obtenido
titulos doctorales, claro que no significa que en todos esté ocurriendo el cambio, pero
por lo menos con algunos docentes que he conversado, estan tratando de que a estos
estudiantes se les quite la cadenita y tengan una interaccién mayor y tomen una gran
responsabilidad su propia formacion. Cuando eso se esté logrando a cabalidad,
tendremos un Departamento y una Universidad con una postura de pensamiento muy
distinta a la que todavia se mantiene.

He notado que algunos doctores de aca, sin menosprecio de sus cualidades,
todavia estan atados al modelo viejo, yo no sé si serd por temor de que el muchacho o
los muchachos asuman una postura mas dinamica y pierdan el poder o la autoridad que
les da ser el que dirige la catedra y eso seria una tonteria e inseguridad del mismo
docente, porque aqui todos aprendemos, pienso que en el tiempo que he podido aplicar

lo aprendido en el doctorado lo he aplicado, aungue en alguna oportunidad otro colega
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me criticd que ese aprendizaje era para estudiantes del doctorado y no de pregrado, yo
le respondi “mira has lo que t quieras entonces, pero yo voy a aplicar lo que he
aprendido con los mis muchachos de pregrado porque o necesitan”, y te digo Sonia
que fue provechoso.

Asi que el cambio que tienes inmerso acd, esa interaccion discursiva docente-
estudiante, yo percibo que debe estar dada a si yo aprendi algo en el doctorado,
sobretodo estas teorias que manejamos, como entonces no llevarla a estos muchachos y
que ellos encajen en esas nuevas posturas, enfoques, estilos de pensamiento, ya no voy
a estudiar porque causa efecto nada mas, la intersubjetividad donde queda, donde
queda esa accion del hombre, del nuevo hombre, si eso no lo logro, no he logrado nada.
Si yo no logro que ese actor social que es mi estudiante, no participe dindmicamente y
responsablemente en el contexto social, no hemos logrado nada. De hecho, en
presencia de esta nueva transformacion curricular, estos elementos son los que se estan
manejando, asi que considero que el problema no son los estudiantes, son los

profesores.

3. ¢De qué manera influye la capacidad discursiva comunicacional del docente en
la comprension del discurso académico?

Reitero lo que te sefiale en la primera pregunta, si el docente no se prepara y digo
cuando no se prepara el hecho de que no se quede con la investigacion, con lo
aprendido en pregrado, si no que valla en busca de nuevas teorias que expliquen la
realidad tanto natural como social, no logramos nada, cuando estudiamos la Teoria de
Habermas la que es la comunicacional, tu vas a encontrar que en esa Teoria hay una
accion teleoldgica, porque este autor de alguna manera toca lo ontoldgico, porque es lo
humano, la comunicacion es de humanos y él maneja al ser humano, una comunicacion
racional es de seres humanos.

En esa accion teleoldgica, hay una accion comunicativa, yo comunico lo que he
pensado bajo una intencionalidad, tengo una accion discursiva dramatizada, recuerda
que una cosa es lo que digo y otra cosa es lo que hago, entonces debe haber una

pertinencia para que exista credibilidad en el discurso, hay una accion regulativa de la
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norma, el discurso me debe regular la norma y viceversa, si yo distorsiono a través del
discurso la norma, ya no puedo plantearme una discusion o una comunicacion racional.

Entonces el docente, de alguna manera debe entender que debe prepararse
permanentemente en todo este nuevo conocimiento, para de alguna forma, yo no diria
explicar porque nos quedariamos cortos, seria mas all4& de comprender, es decir la
comprension de esta gran realidad que es el discurso, porque el ser humano ha perdido
credibilidad y gran parte de nuestros problemas sociales es por el verbo y la forma en
que se usa el verbo. No es igual que lleguemos a un acuerdo académico de cdmo se
administra una asignatura y luego alguien rompe la norma, va a traer una disonancia,
un desacuerdo, una alteracion y si esa persona le pareciera que es muy normal romper
la norma, tiene como unos grados de psicOpata metidos por alli y hace lo que le da la
gana, ya vamos a tener grandes inconvenientes en el desarrollo, si lo quieres llamar
axioldgico y teleoldgico en el material de estudio, eso es muy importante que nuestros
docentes y sobretodo en Educacion lo tengan presente, porque a pesar de que Si
gueremos decir que es una carrera mal pagada, debes tener un grado y un alto nivel de
formacion, no podemos teniendo un docente que se gravo un libro cuando estudio
pregrado y viene aqui a decir cuatro palabras en cualquier asignatura y no toca un tema

trascendental como lo son estas nuevas concepciones epistemologicas.

4. ¢Hasta qué punto consideras que el discurso presente en la ensefianza de las
ciencias es legitimado y comprendido de forma efectiva por todos los estudiantes?

Considero que el discurso del Docente no es legitimado y entendido por todos
los estudiantes, mira no se si este cometiendo un error al decir esto, pero cuando aqui
tenemos profesores que se glorifican por el alto nimero de aplazados y a ocurrido,
tomando como ejemplo en el Departamento de Biologia, y fui testigo de eso como
profesor corriente y luego como Jefe de Departamento, algo me esta diciendo que,
como es posible que yo esté contento porque se me quedo casi el salén completo, que
esta ocurriendo alli, son los muchachos los que tienen problemas, es el profesor el que
tiene problemas o son las tecnicas, es la metodologia que emplea, es el contenido que

no esta adaptado al nivel?
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Algo esta pasando, es la preparacion de ambos, el perfil en que entran los
muchachos no es el adecuado o el profesor tiene una exigencia por encima de lo que se
deberia de dar o hay algo aun mas patoldgico en la situacién, hay un montén de
autistas en el aula de clase o el profesor es un verdugo, hay muchas variantes alli.

Asi que si percibo que el discurso no esta llegando adecuadamente cuando hasta
puedo tomar elementos estadisticos, cuando se me inclina la campana hacia el lado
negativo, eso me esta diciendo que algo no estd bien, no estoy diciendo que porque
exista una distribucion normal sea anormal, no, también no voy a poner en duda esa
situacion si en la mayoria y en los extremos esta lo positivo y lo negativo, porque no
entender que en un aula de clase se den notas en la mayoria sobresalientes, porque no
estudiar el hecho de que todos estén aplazados, en vez de alegrarme por el nimero de
reprobados que es lo patoldgico que yo he observado en algunos casos aqui, un docente
alegre porque se le quedo el curso completo, no puedo entenderlo, porque no revisar
eso, si el problema es la asignatura, si el problema es el docente, la metodologia, la
técnica o situaciones personales de los muchachos, entran con hambre, tienen
problemas en su casa que no los dejan prepararse, no pueden llegar a tiempo, no tienen
tiempo suficiente de preparar su material o muchos de ellos no tienen el nivel cognitivo
para estar aca?

También podriamos preguntarnos soy yo que como Docente arrastro traumas de
mi formacion y la pago con los muchachos? O ¢es mi propio discurso? ¢;el lenguaje
que utilizo, no es captado?, porque eso trate y lo visualice cuando en una ocasién lo
que aprendi en el doctorado quise llevarlo a pregrado y los muchachos estaban asi,
como pajarito en grama y les fui explicando lo que significaba cada palabra, fue un
esfuerzo pero los muchachos estaban como después, comprendiendo el discurso, por
ejemplo actor social, eso les sonaba como a celebridades del cine, jno! Usted, yo
cualquier otra persona que estemos involucrados en esta situacion somos actores
sociales, triangulacion, que es eso? Les vas explicando, una serie de métodos, de
técnicas, teorias, todo lo que usted utilice para verificar algo y las tres técnicas y todas
le indican lo mismo, a usted esta triangulando y logro una verdad relativa o particular

puede ser ya generalizada, entonces ese lenguaje que fui utilizando y que me llevo mas
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tiempo pero que al mismo momento fui canalizando el muchacho a que aparte de la
realidad que se le explico en un momento dado hay otras y no quedarse en la pura
explicacion si no ir mas alla, trascendiendo y no solamente en ese punto, sino llevarlo a

que los temas deben llevarse de manera sistémica, compleja y multidisciplinaria.

5. ¢Desde tu quehacer docente que elementos consideras fundamentales en el
discurso cientifico para que el mismo llegue a trascender mas alla del horizonte
universitario?

No debemos quedarnos en un lenguaje simple y llanamente técnico positivista,
un lenguaje que puede ser valido pero no llega a legitimarse, si por ejemplo la
densidad, la viscosidad, la presion osm@tica, si muy bien, eso es alli, pero para que
sirve eso y con que lo relaciono, pero de verdad lo estan legitimando, lo estan
comprendiendo, donde se aplica en la vida diaria, continua y permanente del ser
humano. Cuando yo les digo que hasta en la cocina preparando un alimento puedo
reflexionar y relacionar €l por qué no agregarle tanta sal, porque no agregarle tanto
azlcar, porque la importancia de lavarte las manos, porque la importancia de una
comunicacion precisa para que no ocurran accidentes dentro y fuera del hogar, el
respeto a la norma, la interaccion permanente, el respeto al discurso del otro ser, el
respeto a la vida humana y no humana; cuando vamos comprendiendo todo eso,
tendremos un ciudadano competente.

Entonces el discurso del docente, no puede ser Unicamente unidireccional y con
un rango muy dominante del positivismo o de las ciencias sociales, jno! Se amerita de
un discurso como se diria en Ecologia Holocen6tico, mas holistico, mas sistémico, mas
complejo, mas resoluto, la clase debe ser para la resolucién de problemas, problemas
sociales, problemas cientificos, problemas educativos, problemas religiosos, por
ejemplo cuando te dicen no creo en nada, y yo digo pero si crees en algo crees en nada,
entonces ese mismo discurso no puede ser tan parcializado, porque te digo una cosa,
hay docentes que se creen orgullosos porque dominan una parcelita y resulta que se

estan perdiendo de todo.
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6. ¢Como ensefiar ciencia desde un discurso gestado en la racionalidad
instrumental para generar reflexividad en el escenario universitario?

Primero un cambio de modelo educativo, dejar de lado ese modelo academicista
0 aquel modelo técnico positivista e irme a un modelo evolutivo o socio critico, cuando
yo maneje esos modelos de la educacién, cuando yo pueda de alguna forma siguiendo
lo planteado por Habermas, mantener una comunicacion racional, una comunicacion
basada en la aplicacion y al respeto lo teleoldgico, lo epistemoldgico, a lo axioldgico;
se habla de una pérdida de valores, pero jno! Lo que existe es un cambio de valores,
pero no son los mejores, donde el discente es un ser pensante y debo no meterle
conocimientos como si fuera un vaso, el viene con una cultura y si viene con unas
creencias que chocan con las mias, bueno para eso estd la discusion, una forma de
interactuar y yo no diria que validar sus creencias o validar las mias, yo no creo que la
solucién sea eliminar al uno y sobresaltar al otro.

Es necesario llegar a un consenso, donde todos se desarrollen bajo sus cualidades
validas, porque que es lo que ocurre bajo este concepto que empezamos a tener
conflictos cuando ese otro actor social, cuando sus creencias chocan con las mias; por
ejemplo cuando alguien se cree un martir porque quiere salvar al mundo, jno! seguro
que esta como dice el Dr. Lair Ribeiro, del Modelo de Graves, que asi funciona pero
psicolégicamente es un hombre sano, solo que opera de una forma, asi que yo deberia
respetar la condicion de ese actor social, pero si en un didlogo permanente donde
ambos validemos nuestras creencias, para tener aqui un contexto mas adecuado.

Considero que el modelo socio critico y evolutivo encajaria muy bien para un
nuevo discurso de las ciencias naturales no quedarme con la mera descripcion y
explicacion de un fendmeno, porque estamos tomando un modelo de hace sesenta o
setenta afos atras, que nos ha traido graves consecuencias ambientales, inventamos los
aires acondicionado le agregamos fluorclorocarbonados como gas refrigerante y ahora
vemos las consecuencias atmosféricas o cualquier otro invento que hallamos
desarrollado como el automavil, sin medir las consecuencias mas adelante a futuro que
han ocasionado y asi sobre muchisimas otras cosas. Un modelo socio critico y

evolutivo, yo considero que puede permitir, si no solucionar todos los problemas, si el
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basico, que es el problema reflexivo en el aula de clase y crear un sujetos criticos, mas

que criticones (risas).

7. ¢Cémo consideras que deberia ser el discurso mediante el cual se esboce el
conocimiento cientifico en el contexto universitario ante el reto de la complejidad
y la transcomplejidad?

Eso no es facil, porque yo creo que el docente si no tiene esa amplitud, ese
abanico de conocimientos y luego la actitud para aplicarlos, no lo vamos a lograr, yo
puedo tener muchos conocimientos de, pero si no tengo la aptitud, la habilidad para
manifestarlo, aplicarlo, no lo voy a lograr nada. Si a nivel de los estudios y que lastima
que el tiempo biologico y académico es muy corto, logramos grandes avances en la
academia cuando ya nos vamos a jubilar, porque yo logre el Doctorado en el 2005,
pero ya me estoy jubilando este afio y aplique muy poco tiempo este conocimiento a
los muchachos, tu diras pero te puedes quedar, pero jno tengo otras cosas en mente!

Entonces me pareciera a mi, que muchos de los conocimientos del doctorado
deberian de irse ubicando ya en pregrado, sin necesidad de castrar asignaturas basicas
de pregrado, nosotros que hemos logrado una formacion y td que lo estas logrando de
un doctorado, se pudieran ir implementando conocimientos de estas tendencias
comunicacionales de relacion en pregrado, continuarlas en las maestrias y luego
profundizarlas en los doctorados y postdoctorados. Entonces a donde quiero llegar, este
conocimiento, no sélo que lo posea el docente, si no que tenga la aptitud y la habilidad
de aplicarlo y un feedback permanente en el aula de clase, si lo tiene y no lo aplica 'y no
tiene esa capacidad no logramos nada, lo otro es que tenga las ganas y no lo tenga,
tampoco logramos nada, entonces hay dos vertientes: el que posea el conocimiento y
las ganas de aplicarlo, O6sea de entregarlo, porque hay otro factor, que tenga
conocimientos pero tenga la mezquindad de no aplicarlos, de no compartirlos.

Sobre esto Habermas te lo dice, te lo explica, donde esta la racionalidad de la
comunicacion, donde esté la instrumentacion de esa comunicacion, la comunicacion no
es solo hablar, va con una intencionalidad y con un factor que lo que digo es lo que

hago, se valida el discurso, cuando hablamos de que hay una regulacion de la norma,
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cada vez que yo valido el discurso, a traves de mi accion, estoy normalizando la teoria
y mi accién permanente, entonces yo con mis muchachos deberia aplicar lo que he
aprendido y tu te imaginas si todos los profesores de un Departamento y de una
Universidad, se manejaran en esa onda, tu podrias decir eso seria muy aburrido, porque
eso seria como algo robotizado, jno!

Porque yo creo gque nos evitariamos muchos problemas de aprendizaje, cuando
yo percibo que un estudiante no me da el rendimiento que quiero, independientemente
de la paga, independientemente de la ocupacion, yo pueda con este estudiante lograr
que rinda, porque a lo mejor es que es flojo, a lo mejor es que tiene problemas, a lo
mejor es que yo no estoy llegando al estudiante, a lo mejor es que el conocimiento es
muy profundo y tengo que buscar la manera de que llegue a hacerlo facil, claro que si
se puede lograr que un conocimiento complicado hacerlo que el estudiante lo pueda
abordar, a lo mejor no llegara a sacar las mejores notas, pero tampoco un cero uno.

En el discurso se debe manejar un sintagma, no quedarme con un paradigma en
particular si no con una gama de paradigmas y a lo mejor hasta unos paradogmas,
porque no, yo puedo tener mis sentimientos religiosos y eso no impide que algun
elemento religioso, yo pueda tocarlo como elemento de discusion y de aporte para una
explicacion. Entonces manejarme en un sintagma, pero al mismo tiempo tener lo que
son los estilos de pensamiento y los enfoques que estan inmersos en el discurso, eso
por alli, el discurso debe ser interdisciplinario y multidisciplinario, no me puedo
quedar con una sola direccion del positivismo que lo explica todo, jno! No lo explica
todo, porque cuando aplico el positivismo a las ciencias sociales se me cae todo y creo
que son robot lo que tengo alli, son objetos inanimados, no son seres que para algunos
son predecibles pero en una circularidad dinamica, pueden cambiar de postura
dependiendo del ambiente, 6sea dependiendo del contexto, Darwin no se equivoco,
quién es el que sobrevive, el mas inteligente, no, el mas fuerte tampoco, es el que logra
adatarse y cuando dice adatarse hay un detalle, hoy puedo ser bueno y mafiana puedo
ser malo.

El contexto nos va diciendo cual es la decision mas asertiva que debo tomar, asi

ocurre con los estudiantes, no todos los grupos son iguales Sonia, por ejemplo el grupo
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que tuve ahorita en técnicas fabuloso, me dieron trabajo porque para aplicar todo esto
que te he planteado lleva tiempo, una de las cosas que quise desarrollar fue la
responsabilidad y les decia Usted no vino, merece que le haga la practica? Respondian
que no, pero les planteaba tal profesor esta haciendo la practica, conversaremos con él
para que usted entre, eso lo aplique y muchisimas otras cosas de lo aprendido en el
doctorado y el grupo sali6 muy bueno. En ese sentido, no es tan sélo entender, el
contexto el contenido, la dindmica sino comprenderla para luego llegar a trascenderla,
llegar a la trascomplejidad y cuando llegamos a esto, cuando logramos trascender, tu
logras entonces en ese gran abanico de alternativas y circunstancias que pueden
decirte, bueno lo estudie, lo comprendi, tome toda esta serie de decisiones y esto es

trascendente para la vida, para esta realidad que se me ha planteado.
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Entrevista N° 5

Entrevistadora: Sonia Mora

Informante Especial: 5

Tiempo dedicado a la Ensefianza de las Ciencias: 38 afios. Docente Jubilada de la
UPEL-Maracay. Docente de Postgrado la UNERG

Nivel Académico: Profesor de Biologia. Mcs. Ensefianza de la Biologia. Doctora
Ciencias De La Educacion.

Asignaturas Administradas: En Pregrado: Biologia General, Fundamentos de
Biologia, Biologia Celular, Introduccion a los Sistemas Biologicos, Aprendizaje de las
Ciencias Naturales en la Escuela Béasica. En Postgrado: Tutoria I, Tutoria II,
Seminario Doctoral.

1. ¢Cual es el efecto del discurso actual del docente en la produccion del
conocimiento cientifico universitario?

Considero que la palabra encierra un gran potencial, la palabra encierra grandes
significados y el discurso esta configurado por las palabras pero si las palabras no
Ilevan acciones, si no hay una concatenacion palabra -accion solamente nos vamos a
quedar en palabras y no llegamos al discurso como tal. Para mi cuando un docente
logra realmente el discurso es cuando logra concatenar esa palabra y esa accion que es
lo que pasa, que es lo que yo estoy percibiendo con muchisimo dolor. Primero la falta
de profundizacion de nuestros docentes, los profesores no se pueden quedar en el
pasado, los profesores no pueden solamente aprenderse el Strayer , el Leningher o un
determinado libro para una clase, tiene que existir un aporte y ese aporte esta en el
discurso para que pueda darse el discurso y la discursividad como tal. Luego la falta de
vocacion que es un factor fundamental para asumir la misién con responsabilidad, con
ética que también se manifiesta en el discurso.

Entonces siento que hay mucha verborrea, mas no hay discurso, 6sea siento que
lo que hay es una repeticion y donde hay repeticion Sonia, sencillamente no hay
transformacion, para que exista transformacion, el discurso que se dé tiene que tener
palabra-significado-accion y en la accién va a estar el producto, tu vas a ver y
entonces en esa palabra y en ese significado va a venir la transformacion. No voy a
generalizar, pero me preocupa muchisimo que no veo esa discursividad ni ese

discurso, porque yo siento que palabra debe tener fuego, la palabra tiene que tener
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compresion, entendimiento, el discurso debe tener pasion y para tener pasion el
docente debe estar consustanciado con eso y fijate que no estoy diciendo que esta
ensefiando, porque no parto de eso, nadie ensefia a nadie, yo parto de que hay un
proceso de aprendizaje donde el discurso del docente que también esta aprendiendo,
incentiva y estimula a sus participantes a aprender y entre los dos hay una confluencia
de aprendizajes y de alli es donde sale el proceso de transformacion.

Yo lo veo de esa manera, de hecho Habermas lo plantea y lo plantean muchas
personas, hay un autor llamado Toar y habla de eso, habla de que la palabra es la
semilla que brota, 6sea que germina, me entiendes, dsea brota en significados, lo decia
también Victor Hermoso hace muchos afios, yo digo que Victor es mi Padre
Pedagogico, €l hablaba de la palabra generadora y cuando hablaba de la palabra decia
que era Una palabra que era capaz de hacer estallar miles de significados, entonces el
Discurso es eso. Porque, que es lo que pasa muchas veces el discurso lo que lleva es
las palabras de los libros, pero no somos capaces llevar el discurso a la cotidianidad y
un discurso gque no esté relacionado con la cotidianidad es un discurso hueco.

Cuando yo hablo de la cotidianidad, sencillamente estoy hablando de un mundo
donde estan en armonia las palabras, donde estan en armonia los significados y donde
también hago una distincion que la tomo como mia, que la hace Leotard y una
colombiana llamada Zuloaga donde hace una distincion entre conocimientos y saberes
afirmando que “el discurso no esta lleno solamente de conocimiento” he alli la cosa,
que muchas veces los docentes solamente hablan en el discurso de conocimiento, pero
el discurso debe tener no sélo conocimiento si no trascender a saberes. Sabes porque?
Porque el conocimiento solamente es la arte cognitiva, mientras que los saberes llevan
lo cognitivo, llevan lo afectivo, llevan lo ético, lo estético y Leotard dice “el ser

humano no acciona a través del conocimiento, sino a través del saber”.

2. ¢Como percibes la interaccion discursiva que se gesta hoy entre docentes y
estudiantes en tu praxis educativa?
La percibo muy mal, muchas veces por la grandilocuencia de nosotros los

docentes, hablamos algunas veces en palabras que nuestros estudiantes no son capaces
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de comprender sabes, me disculpas pero muchas veces nos aprendemos los términos
bioldgicos, nos ubicamos en el Olimpo donde esta Zeus con esa verborrea cientifica y
no nos damos cuenta en el caso nuestro de la Universidad Pedagdgica, que estamos
preparando las personas que van a ir a las aulas a dar clase, a ensefiarle a gente mas
joven, entonces yo digo que al lado de ese conocimiento cientifico, también esté el
Doxa, Osea también esta el saber popular y esta la cotidianidad, entonces tiene que
haber y darse una legitimacion de saberes para que se geste una verdadera interaccion
en el aula, de otra manera, sin legitimacion del conocimiento la interaccion es muy

poca, llegando a ser nula en algunos casos.

3. ¢De qué manera influye la capacidad discursiva comunicacional del docente en
la comprension del discurso académico?

Totalmente, yo considero que la capacidad discursiva comunicacional del
docente es determinante para la comprension del discurso académico, yo creo que
tenemos que ubicarnos en la realidad del estudiante y sé que me van a decir ero si ya
son adultos, son estudiantes universitarios, si es verdad es un adulto pero, tenemos que
ubicarnos dentro de esos saberes de nuestros estudiantes, porque hacemos muchas
veces diagnosticos y tu sabes que a mi me da mucha risa, porque yo no he visto que los
profesores en verdad tomen en cuenta los diagndsticos, hacen los diagnésticos en un
principio pero realmente nunca montan ese proceso de aprendizaje sobre los mismos.

Entonces qué es lo que yo siento, que l6gicamente estd muy relacionado la
comprension que tenga el estudiante con mi discursividad, con mi discurso, con mi
competencia comunicacional, porque si el estudiante ta le llegas les hablas y muchas
veces la verdad ellos no estan entendiendo, no estdn comprendiendo y tu lo sabes
Sonia, cuando tu les ves las caras a los muchachos, cuando tu les ves el rostro a los
estudiantes, t0 sabes que ellos no estdn comprendiendo, eso a mi me causaba mucha
angustia y yo me decia tengo que cambiar y cambiaba la manera de trabajar, 6sea yo
iba con un esquema y trabajaba con otro esquema, porque muchas veces me daba
cuenta que no habian leido absolutamente nada, entonces ponia en grupos les daba

diez minutos para que se pusieran al dia con eso rapidito, cambiaba inmediatamente el
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plan de evaluacién con ellos mismos, le daba un porcentaje a eso y empezabamos la
discusion en clase, entonces la cosa cambiaba, yo me daba cuenta que de verdad
cambiaba, porque los muchachos tampoco estan acostumbrados a leer, antes de llegar a
clase, ese es otro problema que se nos presenta a los profesores.

Entonces si no hay una lectura previa, si no hay eso, l6gicamente no hay
compresion, ¢por qué? Porque la comprension es sencillamente generar un puente
discursivo entre mis estudiantes y yo, donde los dos aprendamos Osea, donde
lleguemos realmente a interpretar lo que estamos discutiendo y donde cada uno
aprehenda de eso, Gsea tome eso para si y lo haga suyo, me voy a Ausbel cuando
hablaba de esas ideas de anclaje, hay que buscar esos saberes previos del estudiante
para poder anclar, hay que buscar eso y muchas veces no lo buscamos, yo decia que
muchas veces nos quedabamos como la nata sobre la leche, por encimita nada mas
pero nos falta profundizar.

Entonces la comprension es fundamental, pero que es lo que pasa si hosotros no
estamos comprometidos con nuestra vocacion y lo que vamos es, escichame bien lo
que voy a decir, a dar nada mas dos horas de clase y digo voy a dar clases, pero dar
clase no es darme un discurso yo y votarlo al aire; es sencillamente si yo voy a dar
clase, es que yo voy a ver que saben mis muchachos y a ver de qué manera cuando se

vallan de alli, ellos se lleven una reflexion de lo que nosotros estemos trabajando.

4. ¢Hasta qué punto consideras que el discurso presente en la ensefianza de las
ciencias es legitimado y comprendido de forma efectiva por todos los estudiantes?

No existe una legitimacion de saberes Sonia, porque no nos quedamos en el
discurso si no en la verborrea, no llegamos al discurso lleno de significados, palabras
con significados que generan acciones, que generan transformaciones, adatados a ese
contexto, a esa cotidianidad y el docente dice yo sigo mi esquema. No llegamos a eso,
Sonia, nos quedamos donde Zeus. Yo te digo una cosa, no me considero la mejor
docente del mundo, pero después de los sesenta afios y de casi cuarenta afos en esto,
yo creo que me he ganado la autoridad moral para decir con satisfaccion que, cuando

fui docente de aula hice lo posible y imposible para que mis estudiantes comprendieran
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y se enamoraran de lo que eran las Ciencias Naturales y muchas veces trataba de irme
por las alturas, pero después me daba cuenta y bajaba del Olimpo, pisaba tierra y
entonces inventaba, historias que me permitian que el estudiante captara primero lo que
yo queria explicar y después que lo captara profundizdbamos realmente en lo que
significaba por ejemplo en la bomba sodio-potasio, unos transportadores, un impulso
nervioso, una membrana celular y entonces habia como esa disposicion. Cuando
hablabamos por ejemplo de transporte pasivo, yo les preguntaba a mis estudiantes jaja!
y porgue tu entonces no te inyectas en la vena agua? Y de esta forma los pones a
pensar, a reflexionar.

Entonces es llevarlos de su realidad, desde su cotidianidad, llevarlos hacia el
conocimiento cientifico, yo creo que por alli deberia direccionarse el aprendizaje, yo le
pediria a los docentes hoy en dia que, hiciéramos las dos cosas, 6sea hablar de la parte
cientifica, de lo que es una membrana, una célula, el transporte, las proteinas,
fotosintesis, respiracion, entre otros pero no olvidarnos de su entorno, por ejemplo los
acidos nucleidos, en la actualidad ese es un tema fundamental, su avance que penetra
en todos los escenarios hasta en una pelicula, en las comiquitas escuchan ya y ven el
ADN. Entonces Sonia, yo creo que en la discursividad hay que cambiar, hay que
llegarle al estudiante, hay que acercar la discursividad a la cotidianidad, para poder

entonces abordar con profundidad los saberes cientificos.

5. ¢Desde tu guehacer docente que elementos consideras fundamentales en el
discurso cientifico para que el mismo llegue a trascender mas alla del horizonte
universitario?

Primero considero que existe una falta vocacional terrible para el aprendizaje de
las Ciencias Naturales, por lo tanto la vocacion es un factor fundamental para que ese
discurso llegue a trascender mas alla de donde nosotros queremos eso es fundamental,
luego es necesario admitir que se necesita de una parte que es de infraestructura y
dotacion Sonia, eso no lo podemos obviar, muchas veces no tenemos ni siquiera un
tubo de ensayo para hacer una practica; una de las cosas que creo fundamental es que

el docente que de Ciencias Naturales, que trabaje con Biologia, con Quimica con
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Fisica, es un docente no debe dar teoria y practica por separado, el suefio de mi vida
siempre yo pueda trabajar la teoria conjuntamente con la practica. ¢Por qué? Porque
sencillamente existe algo fundamental, tenemos estudiantes de todo tipo, hay
estudiantes visuales, hay estudiantes quinestésicos, hay estudiantes auditivos y para
ellos tres tenemos que trabajar.

Entonces yo puedo hacer una tremenda discusion, por ejemplo en Biologia
Celular sobre transporte pasivo y decirles bueno, vamos a ver qué fue lo que nosotros
aprendimos, porque nosotros hablamos de dialisis y porque nosotros no hablamos de
que sea concentracion sino que sea el liquido el que permite ese transporte de 6smosis,
que es lo que pasa alli? Como podriamos demostrarlo aca? Ponerlos a pensar cdémo
hacerlo, de una manera sencilla muchachos que ustedes también puedan hacerlo en sus
salones de clase, el laboratorio no es un Unico sitio de las practicas, laboratorio viene
de laborar, de trabajar, Gsea el laboratorio es un sitio de trabajo y donde estemos
podemos trabajar, entiendes, entonces primero esa vinculacion teérico-practica y que
realmente las universidades tengan los recursos necesarios para que el docente lo pueda
hacer, eso en primer lugar.

En segundo lugar, yo siento que nosotros tenemos que revisarnos como docentes
Sonia, a cada rato y a cada momento, yo creo que es sano gque no nos consideremos los
“non plus ultra” de la creacidn, es sano que nos reunamos con nuestros pares, €s sano
que nos critiquemos, es sano que busquemos nuevas formas, yo recuerdo que Marlene
y yo nos pasdbamos horas hablando de cémo trabajar mejor y sabes que nos dimos
cuenta que teniamos que cambiar los trabajos todos los semestres, porque si dejabamos
un trabajo igual se lo copiaban y nosotras Ilamébamos a eso la herencia cultural, eso
nos llevd a innovar, a hacer cosas todos los semestres distintas.

Yo creo que la palabra cambio es necesaria dentro de una unidad curricular y la
palabra cambio comienza con el docente, el discurso tiene que ir relacionado con la
cotidianidad, con la realidad circunda a ese grupo de seres humanos que tenemos bajo
nuestras manos, sino no sirve, hay gente que tiene una memoria espectacular y vienen a
hablarle de los ultimos avances del ADN y comienzan a hablar de la técnica del PCR y

tantas cosas mas, que el muchacho se queda en las nubes, esto se suma a que a la
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mayoria de los estudiantes no les gusta leer previamente a clase y el muchacho necesita
mucha lectura, hay que hacer glosario de términos, asi volvamos otra vez a una
estrategia del pasado, el muchacho necesita hacer glosario de términos, que comprenda
sobre que se esta hablando, que el docente este claro de que su estudiante comprende
eso, porque si yo hablo de ATP, hablo de la Teoria de Mitchell, Hipotesis
Quimiosmotica y el muchacho ni sabe, ni siquiera que significan esas dos palabras
pegaditas, quimio-osmotica voy al fracaso como docente, nunca va a haber un corte en

el puente de comprensidn y nunca va a existir la comprension.

6. ¢Como ensefiar ciencia desde un discurso gestado en la racionalidad
instrumental para generar reflexividad en el escenario universitario?

Sencillamente ya te lo he respondido, primero yo no ensefiaria, yo parto de
aprendizaje, como aprender, porque somos dos, 0sea soy Yo como docente que
también aprende y el dia que los docentes sintamos que de verdad nosotros también
estamos aprendiendo las aulas se van a transformar. Porque hasta ahora siempre se ha
planteado una ensefianza unidireccional y la ensefianza esta ligada al término de la
didactica antigua, donde el maestro era el centro de la razon y el centro del corazén,
hoy en dia no es asi, hoy en dia no estamos en eso, estamos en otra cosa, estamos en
un aprender. A mi me encanta cuando ya en la edad que estoy, viene alguien y aprendo
de esa persona, tu no te puedes imaginar lo feliz que yo me siento, me digo oye hoy
aprendi algo nuevo, porque es asi, nunca puedo pensar que los estudiantes son menos
gue nosotros, esa es otra cosa que los docentes debemos tener en cuenta, hoy en dia
menos, los estudiantes nos llevan por los cachos en tecnologia, disctilpame los nifios de
tres afios manejan la tecnologia muchas veces mejor que nosotros.

Fijate que el docente debe ver y entender, que los estudiantes son seres humanos
iguales que nosotros, que van a un aula de clase, muchos de ellos conociendo mas que
nosotros y eso hay que respetarselo, que hay que tomar en cuenta lo repito una vez mas
lo que es la vida cotidiana la cotidianidad, ese llevar el conocimiento cientifico y ese
doxa de los saberes populares, dsea eso tiene que ir a la par, para poder realmente

lograr la comprension y la transformacion a través del discurso, sino es muy dificil.
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Mira te lo digo, los profesores de antes eran profesores sabios y eran profesores sabios
porque llegaban y el discurso se desplegaban con clases magistrales, se sabian todos
los nombres cientificos, yo tenia profesores asi, pero quienes sembraron verdadera
huella, los que fueron capaces de conectar parte de mi vida con lo que yo estaba
aprendiendo y eso me sirvio en la vida.

Es necesario hacer que la gente piense y razone en base a situaciones reales y
relacionadas con su contexto y su cotidianidad, por ejemplo cuando reflexiona en
cuanto al porque se le inyecta a uno solucion fisioldgica y no agua, claro se dicen me
deben inyectar esta solucién, con estas concentraciones porque si no me producen una
hemolisis y mis globulos rojos se rompen y si se rompen entonces me muero.

Entonces es llevar a la gente a eso, yo creo que en lo personal que a mi me ayudo
muchisimo ser profesora de base, de Biologia General, eso para mi fue un gran
aprendizaje porque entonces tu te das cuenta que td necesitas la Quimica, que necesitas
la Fisica, Sonia cuando yo empecé a trabajar con fotosintesis nos buscamos a una
colega para que nos ensefiara como era el efecto fotoeléctrico y nos ensefiara Fisica
Cuéntica, para poder entonces trabajar el contenido de fotosintesis, me entiendes y a mi
nunca me gusto la Fisica, pero me vi leyendo libros de Fisica Cuantica para prepararme
y en ese momento la Fisica me encanto, la entendi, la comprendi, yo no comprendi la
Fisica Mecanica que me ensefiaron mis profesores en el Pedagdgico de Caracas, que
eran con carritos y la aceleracion y tantas otras cosas que para mi no tenian sentido,
pero cuando llegue a la Fisica Cuantica, yo le encontré una pasion, le consegui sentido
a la Fisica cuantica. Después indagando en una investigacion para mi eso fue un gran
aprendizaje, porque precisamente ese cambio en paradigmas que hubo, se da
precisamente un cambio de la Fisica mecanica a la Fisica Cuantica, me entiendes? Y
eso es lo que permite que se plantee un nuevo tipo de investigacion. Entonces eso ha
generado una gran reflexion en mi y eso es lo que nosotros tenemos que hacer con
nuestros estudiantes, dsea la reflexion se da cuando el profesor a través de su discurso
y ese proceso de discursividad que se da con sus estudiantes, deje parte de su alma,

parte de su pasion, parte de su vocacion, que tome en cuenta la parte cotidiana de esos
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muchachos para que realmente el conocimiento cientifico ancle, ancle y no se olvide,

por lo tanto es necesario plantear un nuevo discurso.

7. ¢Como consideras que deberia ser el discurso mediante el cual se esboce el
conocimiento cientifico en el contexto universitario ante el reto de la complejidad

y la transcomplejidad?

Mira excelente porque estamos hablando ya de eso, yo creo mejor dicho estoy
convencida Sonia, después de estar ya mas de quince afios trabajando con
investigacion directamente, fui durante once afios Coordinadora de una Maestria en
Investigacion Educativa, yo siento que cualquier docente de este pais, de cualquier
unidad curricular, tiene que tener claro que existen los paradigmas y que estuvimos
montados durante muchisimo tiempo en ese paradigma positivista, que no me parece
malo, pero que sencillamente es un paradigma que ha trascendido a otras cosas.

Gracias precisamente a ese cambio de la Fisica Mecanica a la Fisica Cuéntica,
donde nos dimos cuenta de que no hay verdades absolutas, donde nos dimos cuenta
que durante mucho tiempo la verdad desplazo a la razon y nos hemos dado cuenta de
que la razén a vuelto, pero a vuelto no con la racionalidad cientifica dura, sino que la
razén a vuelto tomando en cuenta la subjetividad, la intersubjetividad, la alteridad; la
razén a vuelto tomando en cuenta la recursividad, ha vuelto tomando en cuenta el
didlogo que es parte de lo que tu me estas preguntando y algo muy importante lo
logogramatico donde nos debemos reconocer nosotros en el otro, me explico?

Entonces un docente hoy en dia que no esté claro que existe un pensamiento
distinto al pensamiento positivista, que existe un pensamiento complejo donde
tomamos en cuenta todo, donde la Biologia, la Quimica, la Fisica han cambiado y no
ha cambiado tanto en su contenido sino en su forma de abordarlo, en ese nuevo sentido
que les damos, nosotros antes hablabamos de equilibrio, hoy en dia sabemos que eso
no existe, porque Prigogine ya lo dijo a través de las estructuras disipativas, ya existe
una nueva concepcion, entonces si nosotros todavia seguimos hablando de que la

homeostasia es el equilibrio estamos pelaos, estamos fuera de contexto, porque el
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equilibrio como tal pues no existe, recuerda que nosotros hablabamos de las
fluctuaciones, hoy se habla de estructuras disipativas.

Entonces yo creo que el discurso necesariamente debe dar un giro y para poder
cambiar, para hacer que realmente exista comprension, de que se dé verdaderamente
discurso discursividad en el aprendizaje de las Ciencias Naturales, es necesario que el
docente de hoy en dia este imbricado en lo que son las nuevas tendencias de
pensamiento, las nuevas racionalidades, no nos podemos quedar tan s6lo en las
hipétesis, ni en las variables, porque ya sabemos que si nos quedamos alli, solamente
estamos estudiando una parte de la realidad y eso no es asi.

El ser humano es un todo y si no estudiamos mi todo pues sencillamente no
hacemos nada, entonces hay que tomar en cuenta el todo y ese todo viene representado
por esa complejidad, por ese pensamiento complejo, que hace que nos transformemos y
que hoy en dia estemos hablando de complementariedad, ésea no le estamos diciendo
al paradigma positivista que no sirve, sino que sencillamente estamos asumiendo que
tenemos seres humanos en frente de nosotros que no son maquinas, que sienten como
nosotros.

Mi discurso tiene que estar cargado de una gran cantidad de intersubjetividad,
donde yo me reconozca en el otro y el otro se reconozca en mi, para que pueda haber la
comprension, para que se pueda dar el discurso y la discursividad, para que se pueda
dar la reflexion y para que se pueda dar la transformacion y ese conocimiento
verdaderamente trascienda. Porque si no no sirve, si un docente se quedo en el pasado
amiga, se quedd atras, olvidese usted de hablar de discurso oyd, no es un discurso, son
palabras huecas sin significado para el estudiante.

El discurso tiene palabras, tiene significados y transforma y al transformar
permite la reflexion, sino no hay aprendizaje Sonia, es asi. Yo te digo, yo siento, a mi
me encantaria que la gente joven de verdad tomara esta direccionalidad, sin embargo la
gente joven no me preocupa tanto, me preocupa la gente que ya tiene afios que todavia
siguen metidos en sus estancos y les cuesta mucho asumir los cambios, por eso el

cambio siempre sera necesario para renovarnos y transformarnos.
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Analisis e Interpretacion de los Hallazgos Investigativos

En este trayecto investigativo se realiz6 una inmersion analitica en el contenido
de cada entrevista y las descripciones de campo, esto tomando como punto de partida
dos principios, por un lado la capacidad interpretativa descrita por Heidegger, quién
afirmaba que “el ser humano es un ser interpretativo”; lo que nos indica que el hecho
de interpretar una realidad dada se constituye en un pilar fundamental para hacer
emerger el conocimiento de la informacion recabada. Por otro lado, el andlisis se
asumi6 desde la Epojé, planteada por Husserl: “Aqui y ahora es el momento de
interpretar al sujeto sin prejuicios” lo que indica que al analizar la realidad descrita en
el discurso y discursividad de cada docente se buscd la esencia en sus experiencias
vividas en la praxis académica, para describirlas tal y como cada uno de los
informantes la perciben en su cotidianidad.

Es importante destacar que los significados que emergen en una investigacion de
esta naturaleza, surgen precisamente después de haber realizado una revisién profunda
de cada una de las diferentes técnicas e instrumentos empleados como lo constituyeron
la observacidon participante y la entrevista semiestructurada, donde el hecho
interpretativo involucrd un ir y venir recursivo en cada protocolo de los informantes,
tratando siempre de ir del todo a las partes y de las partes al todo, esto a fin de tener
una configuracion sistémica del discurso y la discursividad emanada por cada docente
abordado.

Durante el proceso reflexivo que involucro este trayecto, se tratd de interpretar,
comprender y generar la construccion de dimensiones, categorias y significados
compartidos en el contexto intersubjetivo de la Educaciéon Universitaria, todo esto a
partir de un complejo interdialogico en el que se asumio la complementariedad del
discurso de cada docente que particip6 en el hecho investigativo y la investigadora,
integrandolo de  forma sinérgica en la produccion de conocimiento. En esta
construccion teorética se revisaron los procedimientos planteados por Martinez
(2009), en su libro Ciencia y Arte en la metodologia cualitativa, donde ilustra cuatro

puntos fundamentales para el proceso de generacion de una teoria, como lo son:
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Categorizacion, Estructuracion, Contrastacion y Teorizacion. Este autor sugiere
ademas que para realizar la categorizacion mediante un procedimiento practico se haga
una division del contenido investigativo e unidades tematicas, previa a la extraccion de
categorias.

Tomando en consideracién estos planteamientos especificados por Martinez, se
procedio inicialmente a definir y seleccionar las unidades de analisis o dimensiones,
que custodiarian el proceso de seleccion de categorias atendiendo a lo esbozado en
cada uno de los protocolos de las entrevistas y a los intereses investigativos, teniendo
siempre presente la ilacion del discurso e interconexion con los propositos
investigativos como lo constituy0 el hecho de tratar de generar una teoria que
permitiese develar el discurso y la discursividad presente en la ensefianza de las
ciencias, en el contexto de la Educacion Universitaria.

Luego en la seleccion de categorias, se tuvo presente la definicion de Martinez
(2009), quién alude que “la categorizacion consiste en sintetizar en una palabra o
expresion breve y elocuente, un conjunto de informacion escrita para su facil manejo
posterior. Esta idea o concepto se llama categoria y constituye el auténtico dato
cualitativo” (p.251). En funcidn de esto, para realizar la categorizacion se tomaron en
cuenta las unidades de andlisis seleccionadas, que en esta indagacion se titularon
dimensiones, las cuales expresaban ideas centrales de la investigacion planteada,
sumergiéndome en una contemplacién que permitié la ubicacion de expresiones que
mejor las describian generando categorias y los atributos mas adecuados, implicitos
en la cosmovision de cada informante.

El proceso de estructuracion se llevd a cabo realizando una integracion de
categorias menores 0 mas especificas en categorias mas generales y comprensivas,
Strauss y Corbin (2002), denominan a este proceso “codificacion axial”, debido al eje
de relaciones que se da entre las categorias menores. En este sentido la estructura
constituida se ilustro como una “gran categoria” o “megacategorias”, mas amplia, mas
detallada y méas compleja, realizando para ello algunos disefios gréaficos, que
permitieron integrar y relacionar los aportes que fueron emergiendo para captarlos en

forma simultanea. Es importante destacar que en la estructuracion individual se
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consider6 la cosmovision centrada en cada informante, mientras que en la
estructuracion general se interrelacionaron graficamente en un entretejido de ideas, las
megacategorias mas relevantes.

El proceso de contrastacion consistio en relacionar y contrastar los resultados
obtenidos, con los estudios realizados en este campo presentados en el marco teérico
referencial, los cuales fueron considerados solo para contrastarlos con los hallazgos
investigativos y no para forzar o imponer alguna interpretacion de la informacion
recabada, pues durante el proceso investigativo, siempre tuve presente el caracter
fenomenoldgico, tratando de abordar todos los episodios desde la comprensién de las
expresiones de cada uno de los informantes, irradiando la informacion desde su
intimidad y respetando la originalidad de los fendbmenos . En este sentido consideré
para la contrastacion la teoria de la accion comunicativa planteada por Habermas, la
Teoria del Habitus de Bordil y el Modelo de Interaccion Social Comunicativo de
Calonge y Casado, los cuales fueron descritos en trayectos anteriores, asi como otros
autores encontrados en el arqueo tedrico. Siguiendo a Martinez (2009), se deriva la
importancia del dialogo con los autores que nos han precedido en nuestra
investigacion, no para seguir ciegamente lo que ellos indiquen, sino para enfocarlas
desde otros puntos de vista y con el uso de otras categorias, esto permitio enriquecer y
profundizar mi comprension en el hecho comunicativo estudiado, proyectandolo en
cuatro matrices de contrastacion.

Finalmente la teorizacion realizada correspondié a la sintesis final de la
investigacion, durante este proceso se integré en un todo coherente y logico toda la
informacidén recabada y procesada en los pasos anteriores, pues teorizar a juicio de
Martinez (2009), consiste en “percibir, comparar, contrastar, afiadir, establecer nexos,
relaciones, descubrir y manipular categorias y las relaciones entre ellas”. (p.279). ES
importante destacar que estructurar una teoria involucra el espiritu creador e
imaginativo de cada investigador producto de las conjeturas relativas a las conexiones
que se establecen en el fendmeno estudiado, tomando en cuenta las regularidades y
uniformidades que subyacen a este. Una teoria entonces es una construccion mental

simbolica, verbal o iconica de naturaleza conjetural, que nos lleva a pensar de un modo
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nuevo, al integrar completar, sistematizar o interpretar un cuerpo de conocimientos que
hasta el momento se consideraban incompletos, imprecisos, inconexos o intuitivos, en
conclusion es una creacion. Por lo tanto tratar de generar una teoria que reconfigure el
discurso y la discursividad del docente en nuestra realidad académica, fue un reto
asumido y en este trayecto afloran sus resultados.

Seleccion de Unidades de Analisis o Dimensiones

En este primer momento se procedio a realizar el andlisis de los hallazgos
investigativos, para lo cual se hizo una hermeneusis en los protocolos de las entrevistas a
fin de develar las unidades o dimensiones de analisis que focalizaron la investigacion y
que fueron emergiendo en el contexto investigativo universitario del discurso de cada
docente tomando como referencia su praxis docente. Es trascendental tener en cuenta
que en el contexto Universitario, se presentan un conjunto de relaciones independientes
comunicativas y reciprocas entre el facilitador del Aprendizaje y Quién o Quiénes
concurren a construir significados (aprendizajes), estas relaciones permiten abordar la
multidimensionalidad, y complejidad del hecho discursivo implicito en la educaciéon a
partir de multiples dimensiones como lo son:

En primer lugar la Dimension Ontoldgica, donde el ser humano es apreciado desde
la esencia del discurso del ser docente, el cual es determinante en el telos de
entendimiento reciproco entre sus interlocutores, pues €l mismo a través de su lenguaje
ejerce accion y hace que sucedan cosas, por lo tanto crea realidades, produce la
exteriorizacion de las ideas y modela el futuro. Constituye entonces nuestra
interpretacion de los hallazgos en todas las cosas bajo la esencia de lo que significa el
discurso y la disrcursividad de ese ser humano, en el contexto configuracional bajo el

cual se plantea la interaccion en una sociedad sobre todo en la sociedad del saber.

En segundo lugar la Dimensidn Teleoldgica, en la cuél se hace ilacion al elemento
teleoldgico del discurso presente en el ambito de la ensefianza de ciencias y se toman en
cuenta los fines o propositos metainvestigativos que signan la ruta en el acontecer

discursivo de los hechos en la realidad de estudio vistos desde ese rol del docente,
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destacandose entre ellos la finalidad noematica de esas unidades conscientes en sus
vivencias y que logran trascender estas evidencias en la vivencia de cada ser humano y
teniendo presente en el transitar de la investigacion el hecho de teorizar desde un
enfoque transcomplejo acerca de la interaccion social comunicativa del docente en la

Educacién Universitaria.

En tercer lugar la Dimension Pragmatica, hace referencia al hilo eidético de la
pragmatica del discurso cientifico presente y descrito por los informantes en el proceso
de ensefianza de las ciencias en el contexto universitario. En el estudio de la realidad
del docente se evidencid en sus vivencias como el lenguaje genera accion, llegandose a
constituir incluso en uno de los primeros, sino el principal instrumento de influencia en
los demas, con mayor o menor éxito, segun las circunstancias presentes en un hecho
discursivo. Esto se aprecia cuando entre ellos expresan “el discurso que se dé, tiene que
tener palabra-significado-accion, y en la accion va a estar el producto, tu vas a very
entonces en esa palabra y en ese significado va a venir la transformacion”. De manera
tal, que si apreciamos la pragmatica del discurso desde la accidon que este ejerce en un
contexto como el de la ensefianza de las ciencias, se generaran acciones en pro del
avance de la misma lo que involucra la transformacion de ese ser humano formador y

ese ser humano formado.

Finalmente la Dimension Axiol6gica, toma en cuenta lo valioso y estimable del
discurso en la ensefianza de las ciencias, es decir el valor del discurso cientifico que
tiene que ver a su vez con los valores de cada ser humano, como lo constituyen la
moral, la ética, la estética, el respeto, la libertad y todo el conjunto de valores comunes
a los hombres a lo largo y ancho del mundo propios de cada cultura. Al indagar en el
discurso docente se constatd como en nuestra sociedad se han dado cambios en esa
escala de valores donde el hombre busca respuesta a una continua crisis en esa
sociedad del conocimiento, pues los valores que va inculcando la sociedad y los que el
hombre va cultivando, muchas veces son ajenos a la realidad en la cual se encuentra
inmerso. Mediante el discurso manejado en la ensefianza de las ciencias se percibe, una

alerta que declama el despertar de un letargo discursivo, hacia un discurso que pueda
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percibir la multiplicidad de valores y fuerzas que ejercen impacto sobre nuestra
experiencia como seres humanos dedicados a la docencia. Por lo tanto resulta
trascendental develar las categorias implicitas en la pragmatica discursiva presente en
el contexto de la ensefianza de las ciencias, a fin de hurgar en el conocimiento los
principios axiolégicos bajo los cuales se esbozan los encuentros de clase en la

cotidianidad universitaria.

Categorizacion de la Informacion

Una vez descritas las dimensiones en base a las cuales se realizo la elucidacion de
categorias y atributos que surgieron en la interpretacién de los hallazgos investigativos
se exponen a continuacion siete cuadros, que se corresponden con los planteamientos
realizados en las entrevistas y las respuestas de los docentes abordados durante el
proceso investigativo.

Elucidacion o bosquejo de categorias
Cuadro 4 Efecto del Discurso Docente en la produccién del conocimiento cientifico

universitario

Dimensiones Categorias Atributos
Ontologica Discursividad “El lenguaje, como lo hace llegar hacia las demaés
(Ser Docente) del Docente personas, que sea entendible”

Lenguaje “Eso va direccionado o enfocado en base al

aprendizaje que puedan tener los muchachos, es

Conocimientos decir tener conocimientos previos y llegar a
Previos

consolidarlos con la informacién de nuevos

conocimientos...para que ese aprendizaje llegue a

ser mas significativo"
“Sin duda hay una vinculacién estrecha entre el

Aprendizaje
Significativo

discurso y la produccidn de conocimiento”

“Producir conocimiento para expresarlo a un grupo”

Produccién de

A “Se mantiene la idea del docente como figura lider”
Conocimiento -

“Limitaciones propias del sistema educativo”

187



Transformacion
del Docente

Comprensién
Discursiva

Sentido del
Discurso

Coherencia

Preparacion
Del Docente

Profundidad
Discursiva

“El docente productor de conocimiento no lo vemos

como que realmente es tan importante”

“Nos vemos mas como los dadores de clase, que

reproduce los conocimientos del libro...nos

transformamos en eso un docente reproductor”

“Eso depende del grupo con que trabajas”

“Esos alumnos de antes... comparados con los

actuales en lugar de ser mejores, uno observa una

gran diferencia, yo siento que aquellos eran mejores,

en disposicién, en actitud mental, en preparacién, en

comprensién de lo que se decia, el discurso gue tu

podias manejar”
“La manera como cada uno de ellos lo abordaba, tu

le veias un sentido”
“Los alumnos en la medida en gque estudiaban y se

daban las discusiones en clase, te respondian de una

forma bien coherente, compleja”

“Tu hablabas y te comprendian”

“Los alumnos, tu les veias esa disposicion y se

prestaban _mas a captar el discurso porque traian

también una mejor preparacion”

“No _influye tan s6lo el discurso gue maneje el

docente, sino también la preparacién”

“En la medida que el docente vaya .. en estudios de

postgrado...se le brinda la posibilidad de producir de
investigar y ...llevar ese conocimiento”

“Desde la filosofia de la universidad, vamos a notar

que aqui basicamente el conocimiento que se genera

tiene un corte educativo”

“La profundidad de ese discurso, su epistemologia,

su ontologia, su axiologia y su misma metodologia,

he notado que va a tener una profundidad y una

pertinencia dependiendo de si_el docente esta

desarrollando cursos de estudios superiores”
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Pertinencia del
Discurso

Palabra
Potenciadora
De Significado

Concatenacion
Palabra-accion

Interconexion
Discurso-
Discursividad

Significancia
Del discurso

Gnoseologia
Discursiva

“Una_vez que logre su maestria y ain mas su

doctorado, vamos a notar que el discurso cambia”

“Eso le va a permitir un nuevo discurso y por lo

tanto una nueva produccién de conocimiento”

“En mi caso y en algunos otros colegas, nos hemos

inclinado y hablamos mucho sobre Habermas,

Morin, Ken Wilber, Maturana, Lair Ribeiro entre

otros y vas a notar que se habla de autores gue nunca

se mencionaron en el pregrado”

“La palabra encierra un gran potencial, la palabra

encierra grandes significados y el discurso esta

configurado por las palabras”

“Si las palabras no llevan acciones, si no hay una

concatenacion palabra -accién solamente nos vamos

a quedar en palabras y no llegamos al discurso ”

“Un docente logra realmente el discurso es cuando

logra concatenar esa palabra y esa accion”

“No wvoy a generalizar, pero me preocupa

muchisimo que no veo esa discursividad ni ese

discurso”

“Siento que la palabra debe tener fuego”

“De hecho Habermas lo plantea y lo plantean

muchas personas, hay un autor llamado Toar y

habla de eso, habla de que la palabra es la semilla

que brota”
“Osea que germina, me entiendes, dsea brota en
significados”

“La palabra generadora...una palabra que era capaz

de hacer estallar miles de significados, entonces el

Discurso es eso”.
“Hago una distincion que la tomo de Leotard y

Zuloaga...una distincién entre conocimientos y

saberes afirmando que: “el discurso no esta lleno

solamente de conocimiento” he alli la cosa.
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Teleolégica
(Rol docente)

Finalidad del
Discurso en la
Ensefanza:

Expresion de ldeas

Intercambio de
Informacion

Desarrollo en
Formacion
Cientifica

Resolucion de
Problemas
Con Sentido

Dominio del
Conocimiento

Confluencia de
Aprendizajes

“El discurso es una forma gque tiene cada quién de

expresar una idea y lo hace segun la metodologia
que utilice”
“Ellos se estan formando como docentes y tendran

que hacer llegar después ese conocimiento a través

de un discurso”

“La_influencia o efecto del discurso siempre es

importante, porque de alguna manera uno en clase

siempre esta tratando de llevar alguna informacion”

“Figura que va moldeando y desarrollando ese

proceso con los estudiantes”

“Es importantisimo la _manera que el docente lo

hace”

“Darles opciones en desarrollarse en la produccién

cientifica”

“Estamos acostumbrados a que el estudiante no se

involucre en ese mundo y todo lo contrario, eso

permite que se vaya formando, que se vayan
preparando para que una vez que sean docentes se

sientan motivados”

“Tipo de conocimiento que impartes”

“Las actividades que uno hacia eran preguntas,

planteamientos de problemas bien elaborados”

“Podian generar muchas formas de responderse”

“La manera como cada uno de ellos lo abordaba, tu
le veias un sentido”

“Les permitian demostrar que dominaban ese

contenido”

“A la hora de hacer las evaluaciones y demostrar ese

conocimiento, tu notabas que dominaban eso”

“Tiene que existir un aporte y ese aporte esta en el

discurso para que pueda darse el discurso y la

discursividad como tal”

“Hay mucha verborrea, mas no hay discurso”
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Trascender el
Saber

“Hay una confluencia de aprendizajes y de alli es

donde sale el proceso de transformacién”

“Los docentes solamente hablan en el discurso de

conocimiento, pero el discurso debe tener no s6lo

conocimiento si no trascender a saberes”

Pragmatica
(Contexto

Discursivo)

Transformacion
Paradigmatica

Cambioen la
Ensefianza

Nivel de
Complejidad

Competitividad
con Nuevas
Tecnologias

Generacion de
Estrategias
Motivantes

Interdisciplinariedad

Transformacion
Discursiva de las
Ciencias

“Las tendencias indican que hay que cambiar la

manera como se da clase”

“Paso del conductismo al constructivismo”

“El proceso de transformacion paradigmatica que ha

ido variando a través del tiempo”

“Mayor nivel cultural y de Complejidad”
“nosotros competimos con nuevas tecnologias, no

tanto por el hecho de que las domines 0 no, es por el

hecho de que estas cosas de por si resultan mas

atractivas para el estudiante”

“Recuerdo actividades de trabajos de investigacion

asignadas de temas especificos, como el cancer...

los trabajos gue generaron los estudiantes a partir de

€s0 eran bien interesantes”

“recuerdo cuando se les asigno a los estudiantes

realizar _practicas de laboratorio con materiales de

facil adquisicién, esto generé una motivacion...

ellos se esmeraban en buscar e indagar al respecto”

“El docente relaciona el conocimiento de las

ciencias duras con las ciencias sociales”

“Hay una transformacion del discurso producto de

esta nueva situacion, de esta nueva forma gue se le

ha presentado de un nuevo ambiente, un_nuevo

contexto”

“Una vez que entra en un doctorado...lo culmina,

gste profesor...anteriormente inclinado hacia las

ciencias duras, va sufriendo una transformacion y se

ubica hacia las ciencias cualitativas hacia un _nuevo

paradigma”
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Nueva Forma de
Abordar la Realidad

Multiplicidad
Contextual

Nuevo Modelo
Educativo

Necesidad de
Transformacion

Discurso
compuesto de
palabras-significado
y accién

Relacion del
Discurso con la
Cotidianidad

Entendimiento

“Empieza a notar que el mundo no era tal cual como

se lo habian pintado y comienza a ... una nueva

forma de enfocar la realidad”

“Percibe que no hay una realidad, que hay multiples

realidades, hay multiples contextos”

“Te ubicas con autores muy contemporéneos, muy

criticos y vamos dejando de lado el modelo

academicista 0 técnico positivista y te involucras en

un modelo educativo critico y mas evolutivo”

“Los profesores no se pueden guedar en el pasado

...no _pueden solamente aprenderse el Strayer, el

Leningher o un determinado libro para clase”

“Siento que lo que hay es una repeticion y donde

hay repeticion sencillamente no hay transformacién”

“Para que exista transformacidn, el discurso que se

dé tiene que tener palabra-significado-accion y en la

accién va a estar el producto”

“Muchas veces el discurso lo que lleva es las

palabras de los libros, pero no somos capaces llevar

el discurso a la cotidianidad”

“Un_discurso _gue no esté relacionado con la

cotidianidad es un discurso hueco”

“Cuando yo hablo de la cotidianidad, sencillamente

estoy hablando de un mundo donde estan en armonia

las palabras”
“La palabra tiene que tener compresion,

entendimiento”
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Axiologica
(\Valores del
discurso
Cientifico)

Motivacion del
Discurso

Interconexion
Cientifica

Estimulos
Hacia la
Produccién
Investigativa

Estimulos
En el
Aprendizaje

Responsabilidad

Puntualidad
en clase

Etica al Hablar

Crecimiento
Personal

“Conexién o un interés sobre lo que es la parte

cientifica, la educacidn cientifica”

“El discurso que maneje ese docente en el aula, en el

desarrollo de sus clases dia tras dia, va a influir

directamente en _aumentar esa motivacién, o en

desmotivar a sus estudiantes”

“recuerdo mi caso siendo estudiante... donde habia
que desarrollar una practica...buscando algunas

opciones de practicas para desarrollar ese tema ...

eso un estimulo en mi hacia lo que era_la produccién

investigativa gue se inicié alld como estudiante y se

continua ahora como docente”

“Los _estudiantes son potenciales alli _bien

importantes”
“Deberia_iniciarse _un estimulo para que vayan

produciendo académicamente investigaciones”

“En_nuestro _pais...no esta tan difundido como

deberia ser, tal vez por_timidez del docente”
“Hoy en dia tu vez a los estudiantes y uno observa

que han perdido ese interés en aprender”

“Antes los alumnos no dejaban de asistir a clase,

mientras que ahora si”

“Llegan_mucho después de haber iniciado clase...

Pienso que esto es una cosa que aparte del discurso

que uno tenga como tal, esta situacion también

perturba el proceso de ensefianza”

“En cuanto al discurso actual, antes se generaban

mas productos y acciones como mas concretas y de

mas calidad, habia méas disposicion de hacerlas”

“Deja de ser algo tan abstracto y rigido por un

modelo donde lo mas importante es el hombre v su

evolucion y su crecimiento”

“Empieza a estudiar mas al ser humano que al objeto

inanimado”
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Pasion por el
Saber

Incentivar el
Aprendizaje

Armonia de
Saberes

Vocacion
Docente

“Asumir _la _misién _con responsabilidad, con ética

gue también se manifiesta en el discurso”

“El discurso debe tener pasién y para tener pasion el

docente debe estar consustanciado con eso”

“Hay un proceso de aprendizaje donde el discurso

del docente que también esta aprendiendo, incentiva

y estimula a sus participantes a aprender”

“Donde estan en armonia los significados”

“El conocimiento solamente es la parte cognitiva,

mientras que los saberes llevan lo cognitivo, llevan

lo afectivo, llevan lo ético, lo estético”

Leotard dice “el ser humano no acciona a través del

conocimiento, si no a través del saber”

“Estoy percibiendo con muchisimo dolor primero la

falta de profundizacion de nuestros docentes”

“La falta de vocacién que también es un factor

fundamental”
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Cuadro 5 Percepcion Docente de la Interaccion Discursiva en su Praxis Educativa.

Dimensiones

Categorias

Atributos

Ontolégica
(Ser Docente)

Multiplicidad del
Ser

Intersubjetividad

Entusiasmo
Discursivo

Calidad del
Discurso Docente

Autoevaluacion del
Conocimiento

Compromiso
De Cambio

Incertidumbre
Discursiva

“No todos los grupos son iguales, hay unos mas

apaticos que otros”

“La interaccion en algunos casos en particular, en

determinadas clases no esta presente”

“Los grupos no eran muy NUMErosos y pues No se si

la cantidad de estudiantes tenga algo que ver en ese

intercambio ...en la dinamica de clase”

“En mis clases, me gusta mucho lo que hago, el nivel

de discurso y la interaccidn es muy buena”

“De un tiempo para acd, al menos en mi experiencia

de aula, he notado como la interaccién a disminuido

un poco en los muchachos”

“Hay una configuracién alli que habria que chequear,

porque hay una debilidad en ellos”

“El hecho de ser un profesor de Biologia, no dice que

todos esos aspectos deben estar descuidados, todo lo

contrario para poder hacer un articulo cientifico,

necesitas de un buen discurso”

“Ellos te dicen, te expresan en forma verbal o escrita

su_situacion, o su_posicién ante lo que tu les estas

dando”

“En cuanto a autoevaluacién y rendimiento...de

alguna _manera generen un compromiso del cambio

entre lo que deben hacer vy lo que deben mejorar”

““Si no les gusta algo lo dicen, si les aburre también,

incluso existe una coevaluacién incluso hacia el

docente y hacia sus compafieros”

“Como puede haber una mayor discursividad si para

establecer esa _interaccién se amerita  de

conocimiento y ellos se conforman sélo con lo que tu

les das en clase, no profundizan”
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Rigidez del
Aprendizaje

Evaluacion de
Alternativas

Interaccién
Discursiva

Accion del
Discurso en el
Hombre

Formacion del
Docente

“En esa interaccién permanente, hay muchos colegas

que pareciera ser gue se han quedado atrads y siguen

sosteniendo un discurso vy una interaccién de barrera”

“El estudiante alld y yo aqui”

“Ese modelo academicista es muy rigido y lo hace

rigido el mismo docente y tal vez hasta el mismo

lprograma”

“No estoy echando por tierra los modelos

academicistas, no, todos pueden tener sus virtudes y

todos pueden tener sus elementos negativos”

“El cambio gue tienes inmerso acd, esa interaccion

discursiva docente-estudiante ...que debe estar dada”

“Ya no voy a estudiar porgue causa efecto nada mas,

la intersubjetividad donde queda”

“Donde gueda esa accidon del hombre, del nuevo

hombre, si eso no lo logro, no he logrado nada”

“Estos muchachos algun dia van a ir a un liceo y el

educador no es un ingeniero que va a construir una

acera...sino...una persona constructora de nuevas

personalidades”

Teleoldgica
(Rol docente)

Legitimidad del
Discurso en la

Ensefianza

Gestionar la
Discursividad

en el aula

Fortalecer el

Discurso

“Las estudiantes... tenian un método bueno para

investigar u otra forma de aprender”

““Ha ido como disminuyendo esa interaccion de ellos

producto de ese discurso del docente”

“Pudiéramos decir que muchas veces tuviera que ver

ademas con los conocimientos previos del estudiante,

el tiempo que le dedican al estudio, las

interrupciones de clase por un motivo u otro”

“Esa conformacion bésica, de lectoescritura, de

operaciones |dgicas basicas, de discursividad, eso de

la oralidad del estudiante, esta muy débil”

“Un estudiante presenta muchas dificultades, si

tenemos_problemas con nuestros estudiantes ya a

mitad de carrera, entonces imaginate los que estan
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Revision de la

Ensefianza

Potenciar la
Asimilacion del
Discurso

Cientifico

Dinamizar el Poder

Discursivo

Disminuir la
Grandilocuencia

Docente

ingresando”
““No tienen la misma calidad gue tenian antes”

“A veces pasa que crees que te la estas comiendo y

lo estas haciendo bien y resulta gue para ese grupo

no es asi”

“Tenia unas alumnas que casi no iban a clase pero,

eran las que mé&s rendian...eran las que mas se

ausentaban, ellas se aburrian de todo, les veias la

actitud incluso con los gestos de gue no les gustaban

algunas cosas”

“Eso también es como un_obstdculo a esa

discursividad que debe haber, porque ellos no

laceptan tu discurso ni tampoco lo amplian”

“Hay muy baja participacion e interaccién critica de

ese estudiante”

“En el caso nuestro que somos formadores de

formadores”

“No se si sera por temor de que el muchacho o los

muchachos asuman una postura mas dinamica y

pierdan el poder”
“Considero que el problema no son los estudiantes,

son los profesores”

“La percibo muy mal, muchas veces por la

grandilocuencia de nosotros los docentes”

““Hablamos algunas veces en palabras que nuestros

estudiantes no son capaces de comprender sabes”

Pragmatica
(Contexto

Discursivo)

Contextualizar el
Discurso

“En la experiencia que he tenido, he visto que el

roceso es interesante y ha sido dinamico”

“Algo esta pasando, no se si tendra que ver a nivel de

pais, a nivel de sociedad, a nivel global o la

conjunciodn de todos esos elementos verdad, que algo

esta pasando en el aula”

“Mis clases se prestan mucho para traer cosas de la

cotidianidad, problemas ambientales

ue estén
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Vinculacion del
Discurso con la
Realidad

Revision de
Pensumy
Programas

Vinculacion
Teoricopractica

Fomento de
lectoescritura

Modificar la
Dinamica de aula

sucediendo en su comunidad”

“Es raro ver un estudiante... mire esto esta pasando

en_mi_comunidad lo podemos vincular con la clase

de calentamiento global o el problema de los

desechos”

“Indudablemente en nuestro pais habria que hacer

una revisién de lo gue esta pasando en bachillerato”

“Basta con trabajar con estudiantes que vienen recién

egresados del bachillerato y ver que lo que tendria

gue ser el bachillerato y ya no lo es”

“En las préacticas todo era chévere, pero en las

clases tedricas entonces me decian que las clases

leran muy extensas y aburridas”

““A ellos no les gusta leer, no les gusta investigar, no

buscan informacién”

“Ellos mismos te afirman...de manera directa “Profe.

es que no me gusta leer”, “no me gusta escribir”

“Es una situacion que cuesta mucho, porque hay

como _una resistencia en los alumnos a buscar mas

alla”

“Esa interaccion discursiva se da en cierto nivel para

los intereses de ellos”

“Yo siento que se me ha hecho dificil esa parte de

interaccion, al menos de una interaccion gue genere

frutos”
““Se sigue manejando un modelo academicista, €l esta
alla para recibir un conocimiento y yo estoy aqui

para darlo”
“Percibo que al discente o al estudiante se le esta

negando una mayor participaciéon y restringiéndole

de alguna forma esa potestad que tiene y debe tener

de modificar la dinamica de aula”

“No_estamos logrando lo gue realmente se busca en

la_contextualizar en este pensamiento de un cambio
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Participacion
Mutua

Evolucion
del Discurso

Docente-Discente

Modificacion de
Posturas del
Pensamiento

Aplicacion de
Nuevos
Conocimientos

Manejo de Teorias

Generacion de
Actores Sociales
Contextualmente

Participativos

de paradigma”

“Nosotros necesitamos que el estudiante y el

profesor sean mutuamente participativos”

“Debemos evolucionar y tomar...el ultimo modelo

evolucionista o el sociocritico”

“Como una forma de interaccién y cambio de

postura en el discurso docente discente”

“Hasta que esa concepcion de un nuevo paradigma

no ocurra por completo no tendremos una interaccion

verdaderamente efectiva en el aula”

““Cuando eso se este logrando a cabalidad, tendremos

un Departamento y una Universidad con una postura

de pensamiento muy distinta a la que todavia se

mantiene”

“He notado que algunos doctores de acd, sin

menosprecio de sus cualidades, todavia estan atados

al modelo viejo”
“Pienso que en el tiempo que he podido aplicar lo

aprendido en el doctorado lo he aplicado... con mis

muchachos de pregrado porgue lo necesitan”

“Sobretodo estas teorias gue manejamos, €Omo

entonces no llevarla a estos muchachos y que ellos

encajen en esas nuevas posturas, enfoques, estilos de

pensamiento”
“Si yo no logro que ese actor social que es mi

estudiante, no__ participe  dindmicamente vy

responsablemente en el contexto social, no_hemos

logrado nada”

“En__presencia
curricular, estos elementos son los gue se estan

de esta nueva transformacion

manejando”

“Nos aprendemos los términos biol6égicos, nos

ubicamos en el Olimpo donde esta Zeus con esa

verborrea cientifica y no nos damos cuenta en el caso
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Entrecruzamiento
del Doxay el
Episteme.

Legitimacion del

nuestro de la Universidad Pedagdgica”

“Estamos preparando las personas que van a ir a las

aulas a dar clase, a ensefarle a gente méas joven”

“Entonces yo digo que al lado de ese conocimiento

cientifico, también esta el Doxa”

“También esta el saber popular vy esta la

cotidianidad”

“Tiene que haber y darse una legitimacion de saberes

ara _gue se geste una verdadera interaccion en el

aula”

Saber “De otra manera sin legitimacion del conocimiento la
interaccion es muy poca, llegando a ser nula en
algunos casos”

Axiolbgica Empatia “Tenia un par de estudiantes que no tenian esa
Discursiva . ,

(\alores del lempatia con respecto a las clases

discurso) “El contenido implicito en la asignatura, alli se

Trascendencia del
Discurso

Equidad
Discursiva

Respeto

Libertad de
Expresarse

Introspeccion

Metacognicion

analizan, se explican procesos bioldgicos, al

detallarlos el estudiante se interesa mucho”

“Ese estimulo que he notado en otros grupos hace
afios, no lo noto”

“No notas esa preocupacion del estudiante de salir

bien en una evaluacion y ain mas, lo que va mas alla

de eso”
“Generar_una relacién un poco méas horizontal de

lado y lado”
“Siempre manteniendo el nivel de respeto de ambas

partes”
“Los muchachos se sienten con mas libertad de

expresar cosas”
“Lo que he encontrado en la...autoevaluacion es que

la persona haga una introspeccién de como lo esta

haciendo...si hay alguna parte donde no lo este

haciendo bien, se revise y tome conciencia que debe

mejorar, es decir que realice una metacognicién”
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Franqueza en el

Conocimiento

Asumir
Retos del
Conocimiento

Compromiso
De Ensefianza

Aprendizaje
Interdialdgico

“Deben ser muy sinceros”

“Si no le gusta algo te lo manifiestan, no todos pero

si algunos, se atreven y te lo dicen de forma muy

franca”

“Yo aplaudo que hagan esa retroinformacién, claro

siempre en un lenguaje respetuoso, eso me ayuda a

cambiar cosas en mi planificacién”

“Era un desinterés y un desgano, que me reto a

buscar que hacer para lograr ganarme su atencién y

su interés”

“Cuando yo hago esa autoevaluacién y coevaluacién

que te dije evallo mejor esa discursividad, me doy

cuenta gue esta llegando a ellos y gue no”

“Algunos docentes...estan tratando de gue a estos

estudiantes...tengan una interaccién mayor y tomen

una gran_responsabilidad en su propia formacion.

“La autoridad que les da ser el que dirige la

catedra... seria una tonteria e insequridad del mismo

docente, porque aqui todos aprendemos”

“Te digo Sonia que fue provechoso”
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Cuadro 6 Capacidad Discursiva Comunicacional del Docente en la Comprension del

Discurso
Dimensiones Categorias Atributos
Ontolégica Competitividad “Utilizacion efectiva del lenguaje comdn en un

(Ser Docente) Discursiva grupo”
“Una amplia competencia discursiva”
“Para ello el docente debe prepararse cada dia mas y
ampliar su horizonte cognoscitivo, para también
ampliar su discurso”

Amplitud del “Nadie da lo que no tiene”

Discurso “Si el mismo docente no amplia su capacidad
discursiva, pues en vano pudiera pensarse que
generaria _la _ampliaciéon del discurso de los
estudiantes que tiene en sus manos”

“El discurso es una herramienta esencial en el caso
del docente”
“Como profesores de Biologia “tenemos que estar al
Formacion dia”
Docente

Preparacion del
Docente

Capacidad
Comunicacional
del Docente

“Uno se ve obligado a profundizar y a investigar

cada dia mas para llenar los niveles del discurso que
se le estan exigiendo”

““La_competencia comunicacional del docente es

sumamente importante Y €S0 YO Creo que a cada uno

de nosotros nos ha tocado vivirlo”

“Eran de esos alumnos de esos que quieren mas,

exigen mas v te obligan a prepararte mas para poder

darles més”

“Si el docente no se prepara y digo cuando no se

prepara el hecho de que no solo se quede con la

investigacion, con lo aprendido en pregrado”

“Una comunicacion racional es de seres humanos”

“Considero que la  capacidad  discursiva

comunicacional del docente es determinante para la

comprensién del discurso académico”
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Interconexién
Comunicativa

Compartir
Aprendizaje

Profundizar en el
Conocimiento

“Logicamente esta muy relacionado la comprensién

gue tenga el estudiante con mi discursividad, con mi

discurso, con mi competencia comunicacional”

“El estudiante tu le llegas les hablas y muchas veces

la verdad ellos no estan entendiendo, no estan

comprendiendo y tu lo sabes”

“cuando tu les ves las caras a los muchachos,

cuando tu les ves el rostro a los estudiantes, ti sabes

gue ellos no estdn comprendiendo”

“Donde lleguemos realmente a interpretar lo que

lestamos discutiendo y donde cada uno aprehenda”

“Que tome eso para si y lo haga suyo, me voy a

IAusbel cuando hablaba de esas ideas de anclaje, hay

que buscar esos saberes previos del estudiante para

oder anclar”
“Yo decia que muchas veces nos guedabamos como

la nata sobre la leche, por encimita nada méas pero

nos falta profundizar”

Teleoldgica
(Rol docente)

Multidimensionalidad
Discursiva

Integralidad del

Conocimiento

Entendimiento

Legitimidad del
Discurso en la
Ensefianza

“Va a depender de su método para enfocar sus

clases”

“Hay docentes que se enfocan Unicamente en el

contenido que estan impartiendo o en lo que se

quieren enfocar”

“Otros si estdn interesados en promover esa

discursividad”

““Cultivar esa interrelacion entre el grupo y él”

““La idea es formar personas integras”

“Desde la época en gue éramos estudiantes, muchas

veces el docente te explicaba cosas y uno decia

conchale no término de entender”

“Como docente estar pendiente sobre todo cuando

veo las caritas como que no entienden”

“A veces entienden algo que no es realmente lo td

quieres sefialar y eso se convierte en un obstaculo en
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Intencionalidad
Comunicativa

Empatia de Saberes

Reflexividad en la
Ensefianza

ese discurso”

“Pienso que el trabajar con un glosario por ejemplo,
como haciamos en el caso de Fundamentos de

Biologia, era importante para que comprendieran”

“En esa accion teleoldgica, hay una accion

comunicativa, yo comunico lo que he pensado bajo

una intencionalidad

“Yo creo que tenemos que ubicarnos en la realidad

del estudiante y sé que me van a decir jpero si ya
son adultos!, json estudiantes universitarios!, si es

verdad es un adulto pero, tenemos que ubicarnos

dentro de esos saberes”

“Dar clase no es darme un discurso yo y votarlo al

aire”

“Dar_clase, es gque yo voy a ver gue saben mis

muchachos y a ver de que manera cuando se vallan

de alli, ellos se lleven una reflexién de lo que

nosotros estemos trabajando”

Pragmatica
(Contexto

Discursivo)

Diversidad Social
Comunicativa

Limitacion en el
Discurso

Adecuacion
Discursiva en la
Ensefianza

“El docente posee una competencia comunicacional

gue tome en cuenta la diversidad cultural”

“Se manejan términos que muchas veces uno

desconoce”

“Una comunicacion efectiva”

“El discurso es fundamental, porque yo puedo tener

un docente muy preparado, que sabe muchisimo

ero tiene limitaciones en su discurso”
“NO

logra__concatenar _un__discurso coherente

adecuado al nivel en el que lo esta desarrollando, en

lese contexto”
“Si_su_discurso es muy bueno, tiene una oralidad

impecable,
conformar un discurso mas apropiado”

sabe expresarse _muy bien,...“logra

“Logra de repente esa motivacion, ese enganche con

los estudiantes”
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Conexion con la
Actualidad
Cientifica

Transformacion

Curricular

Interdisciplinariedad

Legitimidad del
discurso en la
ensefianza

Consenso
Discursivo

“Tenemos la obligacién de ver que cambios estan

ocurriendo en la Ensefianza”

““de gue va a hablar, que va a desarrollar, cuando el

estudiante le haga una pregunta y quiera conectar

con algo fuera que esta vinculado, pero que no esta

inmediatamente en el libro o en el tema que esta

abordando”

“la  transformacion  curricular que estamos

desarrollando... que tiene que ver con esas nuevas

tendencias en las ciencias como Biologia”

“No _podemos sequir con la Biologia mecanicista,

tradicional...bien cuestionada a nivel mundial”

“No podemos sequir con el discurso aqui en

Biologia, s6lo de la célula, el microscopio, la

separacion de las cosas”

“Nos estan diciendo, todas las tendencias mundiales

que hay que contextualizar, que hay que pasar de

una Biologia Mecanicista a una Biologia Sistémica,

organicista de conexiones”
“A lo mejor no comparto algunas ideas, pero $é que

leso esta discutiéndose a nivel mundial, porque esta

vinculado con la ciencia en la que me desenvuelvo”

“Venia un compariero con el lenguaje al estilo de él,

te explicaba y lo entendias”

“Recuerdo al Profesor Victor Hermoso, que el

hablaba del consenso semantico”

“Acuerdo en el significado que tenian ciertas

palabras, para que cuando uno dijera eso los

alumnos entendieran lo que yo habia querido decir”

“Siempre me parecid bien interesante, buscar esa

correspondencia_para _que no_se entendiera otra

cosa”

“Cuando t0 buscas ese consenso eso ayuda a que

ellos puedan entender”
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Significado del
Discurso

Interconexién
de Saberes

Correspondencia
entre palabray
accion

Comprension de la
Realidad

Diagnosticar
Conocimientos
Previos

“eso del consenso semantico ... permite gque ese

discurso pueda ser mejor, mas fluido”,

“Pienso que el trabajar con un glosario por ejemplo,

como haciamos en el caso de Fundamentos de
Biologia, era importante”

“El glosario los introducia en buscar el significado
de esas palabras que uno iba a estar utilizando en

forma constante y corriente y eso colaboraba a que

el discurso se entienda”

“Quiza a nivel mental tienen otras conexiones que

les permiten entender mejor lo gue uno explica,

fijate entonces como ahi esa discursividad es mejor”

“Que valla en busca de nuevas teorias que expliguen

la realidad tanto natural como social”

“Cuando estudiamos la Teoria de Habermas la que

es la comunicacional, tu vas a encontrar que en esa

[Teoria hay una accidn teleoldgica, porque este autor

de alguna manera toca lo ontolégico, porque es lo

humano, la_comunicacién es de humanos y él

maneja al ser humano”

“Tengo una accion discursiva dramatizada, porque

una cosa es lo que digo v otra cosa es lo que hago”

“El docente, de alguna manera debe entender que

debe prepararse permanentemente en todo este

nuevo conocimiento...quedariamos cortos, seria ir

mas alla, comprender, es decir la_comprension de

esta gran realidad que es el discurso”

“no_podemos sequir teniendo un docente gue se

gravo un libro cuando estudio pregrado... y no toca

un tema trascendental como estas nuevas

concepciones epistemoldgicas”.

“Hacemos muchas veces diagnosticos y tu sabes que

... YO no he visto que los profesores en verdad

tomen en cuenta los diagnosticos”
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Flexibilidad en
El aprendizaje

Fomentar la Lectura
para Comprender

“Hacen los diagnosticos en un principio pero

realmente nunca montan ese proceso de aprendizaje

sobre esos diagndsticos”

“Yo me decia tengo que cambiar y cambiaba la

manera de trabajar”

“Yo iba con un esquema Vy trabajaba con otro

esguema, porgque muchas veces me daba cuenta gue

ellos no habian leido absolutamente nada”

“Los reunia en grupos les daba diez minutos para

que se pusieran al dia con eso rapidito, cambiaba

inmediatamente el plan de evaluacién con ellos

mismos, le daba un porcentaje a eso y empezabamos

la discusidn en clase”

“Los _muchachos tampoco estan acostumbrados a

leer, antes de llegar a clase, ese es otro problema

gue se nos presenta a los profesores”

“Si_no hay una lectura previa, si no hay eso,

l6gicamente no hay compresion”

“La comprensién es sencillamente generar un

puente discursivo entre mis estudiantes y yo, donde

los dos aprendamos”

Axiologica
(Valores del

discurso)

Transmision
Discursiva

Nivel de
Comprension del
Estudiante

“Promover un discurso que pueda ser comprendido

y transmitido por todos sus estudiantes”

“El nivel de discurso que deben poseer los

estudiantes también es determinante en la

comprensién de ese discurso académico”

““Siendo estudiante del postgrado...ubicandome en el

otro lado de la clase, alguna vez me senti perdido en

el discurso del docente”

““Los muchachos ahorita leen y no saben expresarlo,

no se si es que no leen con atencién o que mucho

de lo que leen, los términos no los comprenden”

“El compromiso y la motivacién gue uno posea en

su formacion son fundamentales para Llegar al nivel
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Compromiso en su
Formacion

Aptitud por
Aprender

Credibilidad
en el Discurso

Respeto

Vocacion Docente

de comprension deseado”

“Va a estar influenciado por esa formacion también

del docente”

“Un docente que no lea, no se prepare, no este activo

con el acontecer de la ciencia, pues obviamente

también va a tener limitacion en el discurso”

“Es _muy importante gque nuestros docentes vy

sobretodo en Educacion...porque a pesar de que ... s

una carrera mal pagada, debes tener un grado y un

alto nivel de formacién”

““Al finalizar el semestre es uno de los pocos grupos

a los que le hicimos una despedida, celebramos, fue

un grupo diferente que se dio, pero mas que todo

gracias a la aptitud de ellos también”

“Debe haber una pertinencia para que exista

credibilidad en el discurso”

“Hay una accion regulativa de la norma, el discurso

me debe regular la norma y viceversa, si Yo

distorsiono a través del discurso la norma, ya no

puedo  plantearme  una _ discusibn 0 una

comunicacién racional”

“El ser humano ha perdido credibilidad y gran parte

de nuestros problemas sociales es por el verbo v la

forma en que se usa el verbo”

“No es igual que lleguemos a un acuerdo académico

de cémo se administra una asignatura y luego

alquien rompe la norma, va a traer una disonancia,

un desacuerdo, una alteracion”

““Si nosotros no estamos comprometidos con nuestra

vocacion..y lo que voy a ir es a dar nada méas dos

horas de clase”
“El discurso es fundamental porque te motiva o te
desmotiva a esos estudiantes con los que tU estas

trabajando”

208



Cuadro 7 Comprension y Legitimidad del Discurso Docente en la Ensefianza de las

Ciencias
Dimensiones Categorias Atributos
Ontoldgica “En nuestros salones de clase regularmente
(Ser Docente) resentan grupos distintos, muy heterogéneos”

“Hay estudiantes muy aplicados que tienen

Multiplicidad del Ser
conocimientos previos considerablemente

importantes, hay otros estudiantes regulares y otros

gue les cuesta un poguito méas”

“Ella_conoce mucho, sabe muchas cosas e incluso

Calidad del algunas veces se expresa mejor que muchos
Discurso Docente

docentes, muy técnica, cita muchas cosas

importantes y te digo que a mi particularmente me

impresiona su discurso”

“Asi que si percibo que el discurso no esta llegando

adecuadamente cuando hasta puedo tomar

Transmision
Discursiva en la elementos estadisticos, cuando se _me inclina la
Ensefianza . .
campana_ hacia el lado negativo, eso me esta
diciendo gue algo no esta bien”
“Porque no estudiar el hecho de que todos estén
aplazados, en vez de alegrarme por el numero de
reprobados que es lo patolégico que yo he
observado en algunos casos”
Revision del “Porque no revisar...situaciones personales de los
Rendimiento q P
Académico muchachos, entran con hambre, tienen problemas en
su casa que no los dejan prepararse”
“No_pueden llegar a tiempo, no tienen tiempo
suficiente de preparar su material o muchos de ellos
no tienen el nivel cognitivo para estar aca”
“También podriamos preguntarnos soy yo gue como
Discursividad Docente arrastro traumas de mi formacion y la pago
del Docente

con los muchachos?;es mi _propio discurso? ¢el

lenguaje que utilizo, no es captado?”

“En la discursividad hay que cambiar, hay que
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Lenguaje

Direccionar el
Aprendizaje de
las Ciencias

llegarle al estudiante, hay que acercar la

discursividad a la cotidianidad, para poder entonces

abordar con profundidad los saberes cientificos”

“Ese lenguaje que fui utilizando y que me llevo méas

tiempo pero que al mismo momento fui canalizando

el muchacho a que aparte de la realidad que se le

explico en un momento dado hay otras”

Entonces es llevarlos de su realidad, desde su

cotidianidad, llevarlos hacia el conocimiento

cientifico, yo creo que por alli deberia direccionarse

el aprendizaje”

Teleoldgica
(Rol docente)

Legitimidad del
Discurso

Entendimiento

Dominio de
Conocimiento

Confluencia de
Aprendizajes

“Considero que no siempre es legitimado ese

discurso, porque...Ias asignaturas cuando uno tiene

un discurso a este nivel educativo, obviamente las

alabras tienen mucho tecnicismo y es natural que

sea asi”

“Considero que el discurso del Docente no es

legitimado y entendido por todos los estudiantes”

“No_existe una legitimacion de saberes Sonia,

porque no nos quedamos en el discurso si no en la

verborrea”

“Por mas efectivo y valido que sea el discurso, el

estudiante no lo capta como deberia ser y no lo

entiende”

“Un término que a estas alturas del sexto semestre,

ya deberian manejar una persona que estudie

Biologia, entonces no lo domina y no siempre se

logra legitimar el discurso, mientras que en otros si”

“Aquel que presenta un conocimiento previo méas

amplio v que lee mucho, se le hace mucho mas

facil”

“Considero que la legitimidad del conocimiento

...en el estudiante se da_complementariamente por

su preparacién vy la informacion gue se da en clase”
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Participacién Mutua

Herramientas de
Aprendizaje

Necesidad de un
nuevo pensamiento

Aprendizaje
Estratégico

“Hay el caso de una estudiante que acaba de cursar
la asignatura de Bioquimica que es mu
participativa... hablo con ella, interacttio y uno se da

cuenta que se expresa muy bien”

“Sin embargo si hay algunas herramientas que

pudiésemos usar para saber si se dan esos dos

procesos como lo son la

comprensién”
“Eso siempre ha sido una dura lucha gue uno tiene

legitimaciéon v la

con los alumnos”
“Cuando les ha tocado...realizar el mapa mental, les

es més facil hacer la relacién y les gueda como mas

la_informacion y logran saber con mé&s precision

sobre donde quedan las deficiencias.

“Con esa estrategia realmente sentian que aprendian

y pues bueno me digo que estoy logrando lo que yo

queria, aprender mejor la unidad”

““Al realizar los mapas se vuelven méas perspicaces

en el resto de las unidades... se les facilitaban para

estudiar_otros contenidos... entonces alli_esta ese

legitimar y comprender ese conocimiento”

“Muchas veces trataba de irme por las alturas, pero

Potenciar el después me daba cuenta y bajaba del Olimpo, pisaba
Aprendizaje de . . L
L tierra entonces inventaba, historias que me
Ciencias y ¢
permitian que el estudiante captara primero lo que
vo queria explicar y después que lo captara
profundizabamos realmente en lo que significaba
Pragmatica “Creo que no se hace a un nivel tan profundo esa
(Contexto . legitimacion...nuestros muchachos lamentablemente
Necesidad de
Discursivo) Transformacion  |estdn acostumbrados a escuchar clase ...revisan en el

libro, lo aprenden textual y vienen y se lo repiten al

profesor en el examen, alli no hay legitimacion de

ese conocimiento”

“El estudiante legitima y entiende realmente ese
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Cambio en la
ensefianza

Aprendizaje
contextualizado

Entrecruzamiento
del Doxa y el
Episteme

Comprension del
Discurso

Vinculacion con la
Realidad

Integracion del
Pensamiento

conocimiento, muchas veces cuando lo escuchamos

ejemplificando por ejemplo”
“Cuando hay una transferencia hacia el contexto o

de repente tu los sacas del aula, del laboratorio al

jardin vy les pides gue te expliguen directamente en

las plantas que esta pasando alli con respecto a lo

que vimos alla en el aula”

“No_llegamos al discurso lleno de significados,

alabras con significados que generan acciones, que

generan transformaciones, adatados a ese contexto, a

esa cotidianidad”

“Yo le pediria a los docentes hoy en dia gue,

hiciéramos las dos cosas, 6sea hablar de la parte

cientifica, de lo que es una membrana, una célula, el
transporte, las proteinas, fotosintesis, respiracion,

entre otros pero no olvidarnos de su entorno”

“Aungue te acaba de escribir completo el proceso

fotosintético en hoja de examen, pero no es capaz

alld afuera en el jardin de describirte el proceso que

lesta pasando, no hay legitimacién y no comprendio

lo gue acaba de escribir”.

“El docente tiene...un trabajo arduo por todas las

cosas gue implica, pero debemos procurar eso, tratar

de evidenciar que realmente lo hayan comprendido”

“En la medida que los estudiantes empiecen a

accionar y empiecen a vincular eso que se supone

que estan aprendiendo en el contexto, pues en esa

medida legitimamos y vemos que comprenden™

“Aungue uno quiera presentarles un conocimiento

integrado, ellos siempre ven las cosas muy

separadas”
“Un docente alegre porque se le quedo el curso

completo, no puedo entenderlo, porque no revisar

eso, si el problema es la asignatura, si el problema es
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Transformacion en
la Enseflanza
de las Ciencias

Trascender el
Conocimiento

Discurso
Transcomplejo

el docente, la metodologia, la técnica”

“Es la preparacién de ambos, el perfil en gue entran

los muchachos no es el adecuado o el profesor tiene

una exigencia por encima de lo gue se deberia de

Mau

“En una ocasion lo que aprendi en el doctorado quise

llevarlo a pregrado y los muchachos estaban asi,

como pajarito en grama y les fui explicando lo que

significaba cada palabra...fue un esfuerzo pero los

muchachos estaban... después, comprendiendo el

discurso”

“No_quedarse en la pura explicacién si no ir_mas

alla, trascendiendo y no solamente en ese punto, sino

llevarlo a que los temas deben llevarse de manera

sistémica, compleja y multidisciplinaria”

Axiologica
(\Valores del

discurso)

Reflexividad
en el Aprendizaje

Aptitud para
Aprender

Actitud para
Ensefiar

Motivacion

“Es_fundamental....un proceso de reflexiéon, pero

ademas de accidn...de nada sirve alguien que saque

la_maxima nota, pero sigue siendo el mismo

consumista que entro al principio del curso”

“Cuando hablabamos por ejemplo de transporte

asivo, yo les preguntaba a mis estudiantes jaja! y

porque tu entonces no te inyectas en la vena agua?

'Y de esta forma los pones a pensar, a reflexionar.

“Yo veo una correspondencia no sélo del discurso,

sino como te he dicho insisto es la aptitud, es la

disposicién que tiene el muchacho”

“Cuando fui_ docente de aula hice lo posible e

imposible para que mis estudiantes comprendieran y

se enamoraran de lo que eran las Ciencias”

“Como docente preocupada por el

aprendizaje...quisiera _romper con_eso vy lograr

estimular en ellos ese deseo de aprender”

“La motivacién interna y la _motivacién externa...

juegan un papel interesante”
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Cuadro 8 Elementos que el Docente considera Fundamentales en el Discurso

Cientifico para Trascender mas alla del Horizonte Universitario

Dimensiones

Categorias

Atributos

Ontolégica

(Ser Docente)

Conexion
Intersubjetiva

Interaccion
Social
Comunicativa

Actualizacioén
Docente

Destrezas del
Estudiante

Comunicacion
Efectiva

Dominio de
Conocimiento

“Si_td...no logras establecer la conexidn entre una

cosa y otra en ese momento...y necesitas desarrollar

el contenido...pero el estudiante esta pendiente de
que se le va la luz en su casa...mientras que el este

centrado en su problema, tU podras hacer lo que sea

en tu clase y no vas a lograr el contacto con él”

“Si_él ve que..en su docente hay un interés

posiblemente por sus problemas, entonces la cosa

uede cambiar”
“Creo que es una herramienta importante de los

docentes, la actualizacion, gue esta ocurriendo en mi

area y en otros lados”

“Escuchar gue estdn investigando en otros

lescenarios también...para ver que de eso me puede

ayudar a nutrirme vy a actualizarme”

“Un elemento fundamental seria indagar en sus

conocimientos previos”

“Ves que capacidad tienen de afrontar esa situacion,

de responder ante eso, que habilidades manejan,

puedes usar la observacion, puedes hacer preguntas”
“Puedes hacer una actividad diversa y vas valorando
es0, entonces es como determinar como vienen”

“Que esa comunicacion sea efectiva, donde yo de

alguna manera corrobore gue hay esa comprension,

que si yo digo (A), tu entiendas (A) y no que yo
diga (A) y tu entiendas (25), entonces no hay una

correspondencia entre una y otra cosa”

““Ahondar bien en el conocimiento profundo”

“Si_td no dominas el conocimiento profundo de

algo, ¢ Como lo ensefias? ¢Cémo lo orientas?”

“Si tu no dominas algo...como vas a ensefiar algo
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Preparacion
Docente

Multiplicidad
del Ser

Autoevaluacién
Docente

Discursividad de
Las Ciencias

Comprension
Discursiva en
la Ensefianza

ue tu no sabes, que tu no comprendes, que tu no

entiendes. Entonces como lo trasciendes”

“T0 tienes que tener conocimientos bien sélidos en

eso debes irte preparando™”

“Existe algo fundamental, tenemos estudiantes de

todo tipo, hay estudiantes visuales, hay estudiantes

quinestésicos, hay estudiantes auditivos y para ellos

tres tenemos que trabajar”

Yo siento que nosotros tenemos que revisarnos

como docentes Sonia, a cada rato y a cada

momento”

“Hay gente que tiene una memoria espectacular y

vienen a hablarle de los Gltimos avances del ADN y

comienzan a hablar de la técnica del PCR y tantas

cosas mas, que el muchacho se gueda en las nubes”

“La mayoria de los estudiantes no les gusta leer

previamente a clase y el muchacho necesita mucha

lectura,..
“Asi volvamos otra vez a una estrategia del pasado,
el muchacho necesita hacer glosario de términos,

gue comprenda sobre que se esta hablando”

“Que el docente este claro de gue su estudiante

comprende eso”
“Si_yo hablo de ATP, hablo de la Teoria de

Mitchell, Hipotesis Quimiosmdtica y el muchacho

ni sabe, ni siquiera que significan esas dos palabras

pegaditas, gquimio-osmética voy al fracaso como

docente”

“Nunca_va ha haber un corte en el puente de

comprensién y nunca va ha existir la comprension”
“Tengo que moverme de un lado a otro para que

realmente tenga sentido lo gue estoy haciendo”
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Teleologica
(Rol docente)

Aprendizaje
Holistico

Integralidad del
Conocimiento

Respuesta a
Necesidades

Potenciar
Actividades
Practicas

Consenso
Discursivo

Lenguaje Valido
y Legitimo

Resolucién de
de Problemas
con Sentido

““La planificacion deberia estar enfocada en un todo”

“En términos generales considero que deberiamos

integrar el conocimiento de una asignatura a muchas

areas, a la salud, a la alimentacién, a su vida
cotidiana entre otras cosas”

“Si uno planifica su discurso basado en la

integralidad del conocimiento, el mismo se daria de

una forma mas completa”

“Tengo que buscar moverme como si fuese un

péndulo desde el interés y también desde las

hecesidades que yo tengo como docente y responder

a las exigencias curriculares, evaluativas, las

exigencias en fin institucionales”

“Un elemento importante _son las practicas de

laboratorio...todos los estudiantes en los que yo he
podido indagar... cuando preguntamos si les gusta...

nos dicen que les emociona, les estimula, que les

hacen sentir gue estan haciendo”

“Buscar la manera de gque hablemos el mismo

idioma, porque si yo hago un discurso y tu tienes

otra idea, yo estoy diciendo una cosa y tu me

entiendes otra, no hay consenso semantico”

“No _debemos guedarnos en un lenguaje simple y

Ilanamente técnico positivista”

“Un_lenquaje que puede ser valido pero no llega a

legitimarse, si por
viscosidad, la presién osmética, si muy bien, eso es

ejemplo la densidad, la

alli, pero para que sirve eso y con que lo relaciono”

“De _verdad

lo estan legitimando, lo estan

comprendiendo, donde se aplica en la vida diaria,

continua y permanente del ser humano”

““La clase debe ser para la resolucién de problemas,

problemas  sociales, problemas cientificos,

problemas educativos, problemas religiosos...”
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Vinculacion
Tedrico-practica

Reflexividad en el
Aprendizaje

Innovacion de
Estrategias

“Una de las cosas que creo fundamental es que el

docente que de Ciencias Naturales, gue trabaje con
Biologia, con Quimica con Fisica, es un docente no

debe dar teoria y practica por separado”

“Yo puedo hacer una tremenda discusién, por

ejemplo...sobre transporte pasivo y...hablamos de

didlisis...que es lo que pasa alli? Como podriamos

demostrarlo aca? Ponerlos a pensar como hacerlo”

“Es sano que busquemos nuevas formas, yo

recuerdo que Marlene y yo nos pasdbamos horas

hablando de cémo trabajar mejor”

“Sabes que nos dimos cuenta gue teniamos que

cambiar los trabajos todos los semestres, porque si

dejabamos un trabajo igual se lo copiaban”

“Nosotras llamabamos a eso la herencia cultural,

eso nos llevo a innovar, a hacer cosas distintas todos

los semestres”

Pragmatica
(Contexto

Discursivo)

Transformacion
Curricular

Disefio de
Estrategias
Discursivas

“Si bien hay una columna vertebral que es una

asignatura, esa asignatura deberia relacionarse con

muchas areas de la vida y del conocimiento. Eso se

quiere hacer ahorita con la nueva reforma curricular”

“Se va a estipular menos tiempo para el desarrollo de
la carrera...se van a reducir el nimero de asignaturas,

hay asignaturas que van de salida... y la toman como

un eje transversal”

“Su conocimiento e interrelacién con todas las

asignaturas, es trascendental”

“Se deberian disefiar estrategias formativas y de

evaluacion que impulsen vy desarrollen el discurso

del estudiante”
“Después de un momento determinado de clase, de

previa instruccioén, se pudieran plantear actividades

practicas donde el estudiante tuviera que generar un

discurso propio donde enfoque su conocimiento”
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Nuevas
Tendencias del
Conocimiento

Flexibilidad del
Pensamiento

Diversidad de
Perspectivas

Transcomplejidad

Desarrollo de
Aprendizaje
con Sentido

Trascendencia del
Conocimiento

“Otro aspecto...esencial es lo que esta ocurriendo, las

nuevas tendencias en distintas areas disciplinares”

“Yo puedo estar con una tendencia paradigmatica...

lo trascendental no es en cual tendencia estés, para

mi lo trascendental es que no desconozcas que

existen otras”

“Yo...desde hace un tiempo para acd he estado

vinculado...con esto del pensamiento complejo,

leyendo a Morin y a distintos escritores, fildsofos...

“Pero no desconozco que hay gente que no van con

ese pensamiento complejo y se mantienen en el

pensamiento positivista...descartan lo cualitativo”

“La palabra cambio es necesaria... y la palabra

cambio comienza con el docente”

“No creo en una Unica manera de investigar, ni de

ver el mundo, pero es una opcion de ver el mundo,

no podemos negar que existen otras tendencias”

“La_interrelacion gue puedas establecer con otras

asignaturas o _con situaciones de la vida cotidiana

resulta valiosa, sobretodo la interrelacién que puedas

establecerle con la propia experiencia diaria”

“Ellos aprenden muchas cosas y de hecho lo

manifiestan, enseguida empiezan a aflorar

situaciones particulares de experiencias que se

relacionan con el tema que se esta desarrollando”

“Tu ves que ellos empiezan a verle el sentido de

aprender esas cosas para su vida”

“Se debe tener un buen sustento... para que

realmente el conocimiento trascienda méas alla del

horizonte universitario en el sentido que la gente lo

aprenda, sino que lo aplique a su vida”

“Yo les digo que hasta en la cocina preparando un

alimento puedo reflexionar y relacionar el porgue no

agregarle tanta sal, porgue no agregarle tanto azlcar,
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Reflexividad del Ser

Contextualizacion
Discursiva

Discurso
Transcomplejo

porgue la importancia de lavarte las manos, porque

la importancia de una comunicacién precisa”

“El discurso tiene que ir relacionado con la

cotidianidad, con la realidad circunda a ese grupo de

seres humanos que tenemos bajo nuestras manos,
Sino no sirve”

“Se amerita _de un discurso como se diria en

Ecologia Holocenético, mas  holistico, mas

sistémico, mas complejo, mas resoluto”

“Ese mismo discurso no puede ser tan parcializado...

hay docentes que se creen orgullosos porque

dominan una parcelita y resulta que se estan

erdiendo de todo”

Axioldgica
(\Valores del

discurso)

Interés en el
Aprendizaje

Vocacion Docente

Respeto hacia
los demas

Multidireccionalid
ad Discursiva

Capacidad de
Autocritica

“El interés por lo que el estudiante esta sintiendo o

necesita saber, eso es importantisimo para mi”

“Indaga el interés, para saber que maotivacion tienen

ellos con respecto a eso que tu les estas dando”

“Considero que existe una falta vocacional terrible

para el aprendizaje de las Ciencias”

““La vocacion es un_factor fundamental para que ese

discurso llegue a trascender mas alld de donde

nosotros queremos eso es fundamental”

“La necesidad de indagar en ese sentido...sobre todo

en el caso nuestro que formamos docentes, es

hacerles ver que ellos van a ser modelo”

“El respeto a la vida humana y no humana; cuando

vamos comprendiendo todo eso, tendremos un

ciudadano competente”

“El discurso del docente, no puede ser Uinicamente

unidireccional y con un rango muy dominante del
positivismo o de las ciencias sociales, jno!

“Es sano que no nos consideremos los “non plus

ultra” de la creacidn, €S sano que NOS reunamos con

nuestros pares, es sano gue nos critiquemos”
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Cuadro 9 Una Mirada a la Reflexividad del Discurso Cientifico en el Escenario
Universitario

Dimensiones Categorias Atributos
Ontoldgica ”"Se deberia ver mas integracién para obtener
Discurso - . .
(Ser Docente) Integrador resultados distintos y en esto el discurso es una pieza

Comunicacion
Racional

Interconexion
de Saberes
con la Vida

Comprension

fundamental”

“Cuando yo pueda de alguna forma siguiendo lo

planteado por Habermas, mantener una comunicacion

racional”

“Una comunicacion basada en la aplicaciéon y al

respeto _de lo teleolégico, lo epistemoldgico, a lo
axiolégico”
““Los profesores de antes eran profesores sabios...

porque llegaban y el discurso se desplegaban con

clases  magistrales...pero  quienes sembraron

verdadera huella, fueron aguellos capaces de conectar

parte de mi vida con lo que yo estaba aprendiendo y

eso me sirvid en la vida”

“El docente debe ver vy entender, que los estudiantes

son seres humanos iguales que nosotros”

Teleolbgica
(Rol docente)

Generar Cambios en
el Aprendizaje

Fomentar el
Analisis

Pensamiento
Reflexivo

“Se observa que a muchos estudiantes esta reflexion

les cuesta mucho, estdn acostumbrados a responder

mecéanicamente o de forma automatica”

“Radicar la importancia del anélisis de situaciones o

actividades dadas en clase para enriguecer su

conocimiento y desarrollar el pensamiento”

“Ubicar el carbono aqui en este contexto, bajo estas

condiciones donde el hombre a intervenido muchos

ciclos biogeoquimicos, que consecuencias trae eso,

como se da, gue estamos haciendo para irrumpirlo,

que pasa con las plantas, los animales, los

automoviles estan teniendo alguna repercusion en el
ciclo del carbono?”

“Precisamente ha sido el pensamiento reflexivo el
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Trascender
el Saber

Cambio en la
Didactica

Emergencia de
Sujetos Criticos

Aprendizaje
Transformador

Contextualizar
el Saber

que el que te esta permitiendo hacer las conexiones y

ver que es lo que esta sucediendo”

““Serad determinante no sélo en el momento de la clase

0 en otras asignaturas, sino mas alla cuando ya egrese

y_aborde situaciones en su quehacer docente”

“El discente es un ser pensante y debo no meterle

conocimientos como si fuera un vaso”

“Hasta ahora siempre se ha planteado una ensefianza

unidireccional v la ensefianza esta ligada al término

de la didactica antigua, donde el maestro era el centro

de la razdn y el centro del corazén, hoy dia no es asi”

“Me encanta cuando ya en la edad que estoy, viene

alguien y aprendo de esa persona, td no te puedes

imaginar lo feliz que yo me siento, me digo oye hoy

aprendi algo nuevo”

“No guedarme con la mera descripcién y explicacion

de un fenémeno, porque estamos tomando un modelo

de hace sesenta o setenta afios atras, gue nos ha traido

graves consecuencias”

“Un_modelo socio critico y evolutivo, que puede

permitir, si no solucionar todos los problemas, si el

basico...el problema reflexivo en el aula de clase y

crear un sujetos criticos, mas que criticones”

“Parto de aprendizaje, como aprender, porgue somos

dos... soy yo como docente que también aprende y el

dia que los docentes sintamos que de verdad nosotros

también estamos aprendiendo las aulas se van a

transformar”

“Es necesario hacer gue la gente piense y razone en

base a situaciones reales y relacionadas con su

contexto y su cotidianidad”

“Tome en cuenta la parte cotidiana de esos

muchachos...el conocimiento cientifico ancle y no se

olvide”

221



Pragmatica
(Contexto

Discursivo)

Interdisciplinariedad

Transcisciplinariedad

Transformacién a
través del Discurso

Ensefianza Holistica
de la Ciencia

“No_buscan interrelacionar el conocimiento de la

asignatura que estan cursando como por ejemplo
Bioquimica con el conocimiento de otras ciencias que

es importante”
“Te das cuenta que tu necesitas la Quimica, que

necesitas la Fisica...para poder entonces trabajar el

contenido de fotosintesis”

“Me vi leyendo libros de Fisica Cuantica para

repararme Yy en ese momento la Fisica me encanto,

la entendi, la comprendi, yo no comprendi la Fisica

Mecéanica que me ensefiaron mis profesores

“En su discurso solamente se limitan a lo gue se esta

dando en el momento...de un conocimiento dado,

pero no lo interrelacionan con otras ciencias, con la

vida cotidiana o con valores”

“Hay que tomar en cuenta lo..que es la vida

cotidiana, la cotidianidad, ese llevar el conocimiento

cientifico y ese doxa de los saberes populares, 6sea

eso tiene que ir a la par, para poder realmente lograr

la_comprensiéon y la transformacién a través del

discurso, sino es muy dificil”

“El programa de Ecologia, de este Departamento de

Biologia, es un programa anclado totalmente al

pensamiento tradicional... racionalidad instrumental”

“Por esa inquietud de gque esta ocurriendo algo en el

mundo, que nos estaba diciendo que la ciencia estaba

encaminada por un solo camino y que hay distintas

opciones, bueno comenceé a indagar en ese sentido”

“De la Ecologia Tradicional a una Ecologia desde el

Enfoque Complejo”

“Si  necesito _estudiar las relaciones inter e

intraespecificas...a_través de ciertos elementos del

pensamiento complejo, podemos entender que

también se puede dar de esta otra manera”
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Nueva Forma de
Pensamiento

Transformacion
en la Ensefianza

Asumir el Reto
de la Complejidad

Diversidad de
Paradigmas

Nuevo Discurso
de Las Ciencias

“Hemos estado acostumbrados a ver desde la

racionalidad instrumental que lo antagénico es lo

negativo, es solo lo malo, no me da un camino;

mientras que de la opcidn del pensamiento complejo

me dice que no, que efectivamente lo antagoénico

puede generar algo negativo para el otro, para el que

esta _siendo perseguido, pero también pueden

generarse  nuevos  procesos, puede venir la

emergencia de algo positivo”

“No es solamente como ese medio natural nos influye

a_nosotros, sino como nosotros también hemos

influido sobre ellos”

“Se esta hablando hasta que el proceso evolutivo

también se ha visto afectado, con todas estas

modificaciones genéticas que estamos haciendo, con

toda la produccion de quimicos_artificiales”

“Lo_ positivista lo _manejan _como lo malo, lo

impuesto, lo que tiene que ser de una manera asi

como muy correcta y comprobable, ya sabemos que

el ser humano es mas complejo gue eso y gue todos

los procesos gue se generan son muy complejos”

“Ahorita existen las teorias de la complejidad y lo

complejo lo hace todo como maés sencillo a la larga

porque entiendes que las cosas tienen muchos

factores que influyen”

“Considero que el modelo socio critico y evolutivo

encajaria_muy bien para un nuevo discurso de las

ciencias”

“Un cambio de modelo educativo, dejar de lado ese

modelo academicista 0 modelo técnico positivista e

irme a un modelo evolutivo o socio critico”

“Hay que ligar un poco sabes, hay que ser eclético a

la_hora de manejarse en esto, para que realmente

tenga esa reflexividad”
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Cambio de
Modelo Educativo

Multiplicidad de
Perspectivas

Flexibilizar el
Pensamiento

““Si te quedas solamente en la parte positivista sola, te

tu_puedes

estas guedando atrds, pero tampoco

despreciar eso”
“Deberia plantearse una integralidad...donde tomes

en cuenta las dos cosas, porque eso te da como una

base y a partir de esa base bueno tu te ramificas, ves

como se ve afectado el resto”

“Entonces tenemos gque dejar de dar esa Ecologia

abstracta v flexibilizar el pensamiento”

“En_esa racionalidad instrumental, hay cabida para

otras opciones epistemoldgicas que se estan dando en

la ciencia”

“Puedo hacer un esfuerzo, por ir incorporando cosas

progresivamente”

Axiologica
(Valores del

discurso)

Metacognicion en
la Ensefianza

Cambio de Valores

Interaccion Social

Desarrollo de
Cualidades

Respeto de
Creencias

“Los estudiantes se concentran en aprobar una

asignatura por aprobarla”

"Promover la metacognicién presente en la

ensefianza de las ciencias, el generar esa reflexion

sobre su aprendizaje es importante”

“Se habla de una pérdida de valores, pero jno! Lo que

existe es un cambio de valores, pero no son los

mejores”

“El viene con una cultura y si viene con unas

creencias que chocan con las mias, bueno para eso

lesta la discusién, una forma de interactuar”

“Es necesario llegar a un consenso, donde todos se

desarrollen bajo sus cualidades validas, porque que es

lo que ocurre bajo este concepto que empezamos a

tener conflictos, cuando ese otro actor social, cuando

sus creencias chocan con las mias”

“Respetar la condicion de ese actor social, pero si en

un didlogo permanente donde ambos validemos

nuestras creencias, para tener aqui un contexto mas

adecuado”
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Valoracioén
del Sujeto

Reflexién a través
del Discurso

“Van a un aula de clase, muchos de ellos conociendo

Mas que nosotros y eso hay que respetarselo”

“Nunca puedo pensar que los estudiantes son menos

gue nosotros, esa es otra cosa que los docentes

debemos tener en cuenta, hoy en dia menos”

“Los estudiantes nos llevan por los cachos en

tecnologia, disctlpame los nifios de tres afios

manejan_la tecnologia muchas veces mejor que

nosotros”

“Eso ha generado una gran reflexiéon en mi y eso es

lo _que nosotros tenemos que hacer con nuestros

estudiantes, osea la reflexion se da cuando el profesor

a través de su discurso y ese proceso de discursividad

gue se da con sus estudiantes, deje parte de su alma,

arte de su pasion, parte de su vocacion”
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Cuadro 10 EI Discurso de las Ciencias ante el Reto de la Complejidad y la
Trasncomplejidad

Dimensiones

Categorias

Atributos

Ontoldgica

(Ser Docente)

Usar la Tecnologia
para formar

Aprovechar la
Inquietud
Investigativa

Preparacion
Constante del
Docente

Aplicabilidad de
Nuevos
Conocimientos

“Nos encontramos ante un reto que representa la

tecnologia en nuestras manos, pues si la misma no la

sabemos emplear nos podemos perder en ella y no

aprovecharla de una forma eficiente en nuestra

formacion”

“Hay estudiantes que son inquisitivos y que

representan un verdadero desafio, pues por esa

inquietud investigativa... emplea de forma eficiente la

tecnologia...puede llegar a arropar al docente en su

discurso”

“Constituye un reto que lo impulsa a prepararse mas”

“Los docentes no tienen las herramientas ni la

capacidad para desarrollar cosas en el liceo”

“Mejorar_esa formacion post graduacién de esos

docentes, para que hagan mejores cosas en su liceo”

““Para_ mejorar ese discurso es necesario constancia,

evaluacion y capacitacion de ese docente para que

se actualice y se prepare mejor...a través estudios,

especializaciones o postgrados”

“Que lastima que el tiempo bioldgico y académico

es muy corto, logramos grandes avances en la

academia cuando ya nos vamos a jubilar”

“Logre el Doctorado en el 2005, pero ya me estoy

jubilando este afio y apligue muy poco tiempo este

conocimiento a los muchachos”

“Muchos de los conocimientos del doctorado...

deberian _de irse ubicando ya en pregrado...se

pudieran ir _implementando...estas tendencias

comunicacionales de relacion en pregrado, luego

continuarlas en las maestrias y posteriormente

profundizarlas en los doctorados y postdoctorados”
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Compartir de
Aprendizaje

Replantear el
Significado del
Discurso

Validacion de la
Comunicacion

Docente como

“Hay dos vertientes: el que posea el conocimiento y

las ganas de aplicarlo, ésea de entregarlo, porque

hay otro factor, que tenga conocimientos pero tenga

la mezquindad de no aplicarlos, de no compartirlos”

“El docente esta llamado hoy en dia constantemente

a enriguecer esa competencia discursiva que posee”

““Si un docente se guedd en el pasado...se quedo atras,

olvidese...de discurso no es un discurso, son palabras

huecas sin significado para el estudiante”

“Considero que nuestro discurso tiene que

replantearse, tiene que desarrollarse”

““Habermas te lo dice, te lo explica, donde esta la

racionalidad de la comunicacién, donde esta la

instrumentacidn de esa comunicacion”

”La comunicacion no es sélo hablar, va con una

intencionalidad y con un factor que lo gue digo es lo

gue hago, se valida el discurso”

“Cuando hablamos de gue hay una reqgulacion de la

norma, cada vez que yo valido el discurso, a través de

mi_accidén, estoy normalizando la teoria y mi accién

permanente”
“El cumplirlos, el tu dar el ejemplo, porque el

Modelo discurso debe ir acompafiado con el ejemplo”
“Que exista una correspondencia y coherencia entre
lo que dice y hace el docente, porque eso los alumnos
lo ven mas répido que nadie”
Teleologica Desafio de “En la actualidad existe méas tecnologia para que el
Tecnologias

(Rol docente)

Sentido de La
Educacién
Cientifica

estudiante se forme... mas informacién a través de la

internet y la television para investigar y nutrirse

pero no significa que el estudiante la emplee asi”

“La cantidad de redes sociales existentes...hacen que

el estudiante en todo nivel se distraiga”

“Una Educaciéon Cientifica para quién, para gue,

con gue sentido”
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Multiplicidad de
Perspectivas

Consenso
Discursivo

Docente Inmerso
en la
Complejidad

Evolucion
Paradigmética

“Vamos a sequir_investigando hasta la_ultima

molécula de nuestro cuerpo jsi! Pero para que la

vamos a estudiar, a quienes beneficia”

“Tener presente esa multiplicidad de perspectivas

incluso en el momento de hacer tu planificacién”

“Debes estructurar estrategias dirigidas a que todos

se destaguen en algo...el estudiante que tenga la

capacidad de destacarse en forma oral...el que se

destaque en forma escrita...multiplicidad de formas

de evaluacién”

““Cada grupo tiene su particularidad... uno no puede

generalizar _uno_quisiera _generalizar _pero _no_se

uede...es necesario buscar las herramientas para

mejorar”
“En la cotidianidad...hay alumnos que aprenden con

lo que tu dices, otros con lo que ven...aprenden con

lo gue escribes...tienen diversos modos de percibir

0 _integras con las tres cosas...cuando tomas en

cuenta eso..forma garantizas ese consenso

discursivo”

“Cuando uno hace una labor docente, que tiene toda

esta complejidad y todos estos elementos que se

integran lo quiera uno 0 no, porque hay cosas que

UNo no quisiera que estuvieran alli metidas, pero

igual se integran”
“Eso no es facil, porque_yo creo que el docente si no

tiene esa amplitud, ese abanico de conocimientos y

luego la actitud para aplicarlos, no lo vamos a

lograr”
“Cualquier docente de este pais, de cualquier unidad

curricular, tiene que tener claro que existen los

aradigmas y que estuvimos montados durante

muchisimo tiempo en ese paradigma positivista, que

no me parece malo, pero que sencillamente es un
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Imbricacion
Nuevas
Racionalidades

paradigma gue ha trascendido a otras cosas”

“Nos dimos cuenta que durante mucho tiempo la

verdad desplazé a la razén”

“La_ razén a vuelto tomando en cuenta la

recursividad, ha vuelto tomando en cuenta el didlogo

... algo muy importante lo logogramatico donde nos

debemos reconocer nosotros en el otro”

“Es necesario _que el docente de hoy en dia este

imbricado en lo que son las nuevas tendencias de

pensamiento, las nuevas racionalidades”

“No nos podemos guedar tan sélo en las hipdtesis,

hi en las variables, porque ya sabemos que si nos

guedamos alli, solamente estamos estudiando una

parte de la realidad y eso no es asi. EI ser humano es

un todo y si_no estudiamos mi_todo pues

sencillamente no hacemos nada”

Pragmética
(Contexto

Discursivo)

Preparacion del
Estudiante

Discurso Efectivo

Contextualizacion
Discursiva de la
Ciencia

“El discurso que se maneja en la ensefianza de la

ciencia se hace complejo ...porque...los estudiantes

no vienen preparados”

“Es la_calidad de preparacién que traiga el

estudiante que muchas veces es determinante en su

formacion”

“Cuando ellos asumen el reto, ellos investigan,

profundizan vy te buscan incluso si necesitan alguna

asesoria adicional el discurso del docente realmente

logra llegar de una forma mas efectiva”

“El ensefiar ciencia debe estar contextualizado

ademas con el tiempo y el espacio donde se imparta

para que el discurso sea realmente eficaz”

“Necesitamos _un__ discurso _cientifico ademas

contextualizado, actualizado, filoséfico, porque no es

que la_Filosofia es eso, que nada mas para

repensarnos el mundo, jno! tiene que estar inmersa,

tiene que impregnar todo el quehacer educativo, eso
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Adaptacion al
Cambio de
Pensamiento

Vinculacion
Filosofia —Ciencia

Aplicacion de la
Produccién
Cientifica

nutre y profundiza en ese guehacer educativo”

“El contexto nos va diciendo cual es la decisién mas

e

asertiva _que debo tomar, asi ocurre con los

estudiantes, no todos los grupos son iguales”

“Consigues esa discursividad que td esperas y que

realmente sea de conocimiento sustentado, que tomas

en cuenta la realidad del individuo, el contexto vy lo

concientizas a él bajo ese contexto”

“Darwin no se equivoco, quién es el que sobrevive, el

mas inteligente, el mas fuerte, es el que logra adatarse

y cuando dice adatarse hay un detalle, hoy puedo ser

bueno y manana puedo ser malo para alguien”

“El cambio siempre serd necesario para renovarnos y

transformarnos”

“Un docente hoy en dia que no este claro que existe

un pensamiento distinto al pensamiento positivista,

que existe un pensamiento complejo donde tomamos

en cuenta todo”

“Donde la_ Biologia, la Quimica, la Fisica han

cambiado vy no ha cambiado tanto en su contenido

sino en su forma de abordarlo, en ese nuevo sentido

que les damos”
“Ese discurso cientifico tendria entonces que estar

vinculado con esa Filosofia y también bien cénsono

con todos los planteamientos de la Educacién

Cientifica que se estan dando actualmente”

“Puedo tener muchos conocimientos de, pero si no

tengo la aptitud, la habilidad para manifestarlo,

aplicarlo, no lo voy a lograr nada”

“Si__produzco un medicamento por ejemplo, la

mayoria de la poblacién va a tener posibilidades de

tener ese medicamento?”

“Un discurso gue tome en cuenta la multiplicidad de

perspectivas”
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Discurso Holistico

Multiplicidad de
Enfoques

Realidad
Paradigmatica

Ensefianza Integral
De las Ciencias

“A la hora de tomar en cuenta esa complejidad y

transcomplejidad, en el discurso debes valorar todo”

“En el discurso se debe manejar un sintagma, no

guedarme con un paradigma en particular si no con

una gama de paradigmas y a lo mejor_hasta unos

paradogmas”
“Manejarme en un sintagma, pero al mismo tiempo

tener lo qgue son los estilos de pensamiento y los

enfogues gue estan inmersos en el discurso”

“El discurso debe ser interdisciplinario vy

multidisciplinario, no me puedo guedar con una sola

direccion del positivismo que lo explica todo, jno!”

“Cuando aplico el positivismo a las ciencias sociales

se me cae todo y creo que son robot lo que tengo alli,

son objetos inanimados, jno! son seres que para

algunos son predecibles pero en una circularidad

dinamica, pueden cambiar de postura dependiendo

del ambiente, 6sea dependiendo del contexto”

“Ese cambio de la Fisica Mecanica a la Fisica

Cuéntica, donde nos dimos cuenta de gue no_hay

verdades absolutas”

“Nos hemos dado cuenta de que la razén a vuelto,

pero a vuelto no con la racionalidad cientifica dura,

sino que la razon a vuelto tomando en cuenta la

subjetividad, la intersubjetividad, la alteridad”

“El discurso cientifico tendria que estar sostenido en

la complejidad pero méas que decir que esta en una u

otra tendencia epistémica...creo que el discurso

cientifico tiene gue estar vinculado con la ética”

Para ensefiar ciencia... manejar un discurso gue sea

integral, tratando de enlazar los conocimientos

revios con los nuevos, relacionandolos con otras

areas, enfocandolos a la parte humana, desde la

interaccion gue deberia darse”
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Necesidad de Un
Giro Discursivo

Discurso
Transcomplejo

Trascender el
Saber

Reflexividad en
Educacién
Cientifica

“Hay gue tomar en cuenta el todo y ese todo viene

representado por esa complejidad, por ese

pensamiento _complejo, que hace que nos

transformemos y gue hoy en dia estemos hablando

de complementariedad”

“Creo que el discurso necesariamente debe dar un

giro v para poder cambiar, para hacer gue realmente

exista comprensién, para que se de verdaderamente

discurso discursividad en el aprendizaje de Ciencias”

“Ellos se comunican, demuestran su interés y se

buscan alternativas y se genera esa discursividad que

algunas veces llegas a ver gue ese discurso se hace

transcomplejo _porque implica un todo, no solo la

complejidad en términos de conocimiento, sino por

las multiples situaciones que debes abordar”

“No es tan s6lo entender, el contexto el contenido, la

dinamica sino _comprenderla para luego llegar a

trascenderla llegar a la trascomplejidad”

““Cuando logramos trascender, tu logras entonces en

lese gran abanico de alternativas y circunstancias que

ueden decirte, bueno lo estudie, lo comprendi, tome

toda esta serie de decisiones y esto es trascendente

para la vida, para esta realidad que se ha planteado”

“En el discurso cientifico esta lo ético, lo reflexivo,

hacia que tipo de ciencia estamos desarrollando y

hacia que educacion cientifica, posteriormente

\vamos a desarrollar nosotros como educadores”

“Para gque se pueda dar el discurso vy la discursividad,

para que se pueda dar la reflexién y para que se

pueda dar la transformacién y ese conocimiento

verdaderamente trascienda”

“El discurso tiene palabras, tiene significados vy

transforma vy al transformar permite la reflexion, sino

no hay aprendizaje”
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Axiologica
(\Valores del

discurso)

Prudencia al usar
Tecnologias

Etica del Discurso
Cientifico

Fomentar el
Rescate de Valores

Comprension
Del Ser

Intersubjetividad

“La_tecnologia trae consigo _no nada maés, la

inclinacion hacia el estudio y hacia la academia,

sino también la inclinacién hacia el ocio”

“Uno se sienta a investigar algo ...y me veo tentado

revisar...el facebook...se me pasa mas tiempo del

gue crei g iba a estar, perdiendo entonces tiempo

valioso y que pudo ser de calidad académica”

“Tenemos que dejar de desarrollar unas clases en

ciencias desconectadas del quehacer ético, la ética

es fundamental en ese discurso cientifico”

“Fomentar a través de ese discurso no so6lo el

ensefiar _un_conocimiento, sino también darle un

puesto importante al rescate de los valores”

“Hay tres valores fundamentales...muy presentes en

nuestro discurso: el respeto...la_honestidad y la

responsabilidad”
“Fomentar los valores a través de la discursividad,

de gue eso se cumpla...llegas a los acuerdos de

convivencia”
“En el aula se presentan muchas cosas que tu tienes

ue comprender”
“Sencillamente estamos asumiendo que tenemos

seres humanos en frente que no son méaquinas, que

sienten como nosotros”

“Mi_discurso tiene que estar cargado de una gran

cantidad de intersubjetividad, donde yo me reconozca

en el otro y el otro se reconozca en mi, para que

ueda haber la comprension”

“A lo mejor el estudiante es flojo, tiene problemas,

o no estoy llegando al estudiante, el conocimiento es

muy profundo y tengo que buscar la manera de que

lleque a hacerlo facil”

“Ahorita que la limitante mayor esta en el mismo

alumno vy el reto del docente, es ver de gue manera
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Motivacion del
Estudiante

Animo del Docente

Motivacion del
Docente

Perseverancia

Retroalimentacion
Permanente

Autoevaluacion

estimular en el alumno esa motivacion interna”

“La_valoracidon que la persona le de a eso, es la

dedicacion que le va a dar, si para él no es

importante el estudio...destacarse... él no va a rendir,

por méas bueno gue sea tu discurso”

“Cuando yo percibo que un estudiante no me da el

rendimiento _que quiero, independientemente de la

paga, independientemente de la ocupacién, yo pueda

lograr que ese estudiante rinda”

“Si__se puede lograr _gue un _conocimiento

complicado...el estudiante lo pueda abordar”

“Uno__ tiene  logros  pero  también...fracasos

y...decepciones gue a veces te quitan como el animo

de sequir_haciendo cosas, quizds porgue uno ve el

inmediatismo, ves lo que sucede en el momento”

“El ve que los docentes por un lado estan

desmotivados lo cual desmejora el discurso”

“El me dice alli tenemos microscopios, campanas de

extraccion, cristaleria y no las usan...porque hay una

desmotivacion? o es que no saben usarlas?”

“Cuando tU me estds haciendo estas preguntas, yo

reflexiono y de pronto veo que en todas esas cositas

hay logros, que deben servir para que el docente

también tenga constancia”

“Habria que agregar en ese discurso del docente, en

ese reto de mejorar ese discurso, ser constancia...y

tener... una evaluacion constante de lo que haces”

“Un feedback permanente en el aula de clase”

“Una autoevaluacién, coevaluacién constante, ir

hacia ese monitoreo para tu ver cdmo vas, que estas

logrando y eso te dé elementos para mejorar”

“Ves que has hecho cosas buenas pero uno no las

valoras, no las registra, no hace esa introspeccion, no

hace esa evaluacion de sentarse y ver lo gue lograste”
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El Discurso Universitario Desde Las Dimensiones:

Lenguaje, Cuerpo y Emocion del Docente

Antes de pasar a la etapa de estructuracion, consideré pertinente realizar una
descripcion basada en el proceso de observacion participante, donde se pudiera percibir
las dimensiones: lenguaje, cuerpo y emocion de los docentes, al momento de ser
abordados en las entrevistas, esto por una parte permitid observar la reflexividad
generada en cada uno de ellos producto de la tematica objeto de estudio, pues cada
docente con sus particularidades distingui6 en el discurso la forma de hacer llegar o

intercambiar conocimiento en el contexto universitario.

Informante Especial 1: Docente Vocacion

Atendiendo a cada una de las dimensiones expresada en los momentos de
interaccion, decidi colocar un nombre hipotético que se identificara con cada uno de
los informantes especiales, entre ellos el primer docente entrevistado, se denomino
Docente Vocacion, esto obedecié a expresiones manifestadas antes, durante y al

culminar la entrevista, entre las cuales se resalta: “en mis clases me gusta mucho lo que

hago, el nivel del discurso y la interaccion es muy buena,..El estudiante se interesa

mucho, siempre hacen preguntas, aportes y se genera una interaccion buena e

interesante ”. Al momento de iniciar la entrevista, el docente Vocacion se percibid
desde su dimension corporal un poco nervioso, su voz se sentia titubeante, parpadeaba
frecuentemente y en el lenguaje, eventualmente se presentaron muletillas cuando
expresaba que su trayectoria académica como docente ordinario en la Universidad
Pedagdgica Experimental Libertador- NGcleo Maracay apenas estéa en la etapa inicial;
cabe destacar que este profesor tiene sélo 2 afios trabajando en la docencia
universitaria, aunque en su trayectoria destaca haber sido preparador de las asignaturas
de Bioquimica y Biologia Celular por mas de 4 semestres consecutivos y en mi caso
particular, como docente de planta que labore en la UPEL-Maracay, también forme
parte del contexto estudiado, llegando a visualizar en algunos momentos su forma de

interaccionar con otros estudiantes y con sus compareros en asesorias de ejercicios o
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trabajos de laboratorio, apreciando su dedicacion y esmero en cada momento de clase,
las cuales a traves del tiempo se aprecia en la emotividad de su discurso que adn se
mantienen.

Desde la dimension emocional, expresa alegria manifestandose orgulloso y
satisfecho con lo que hace, estd consciente de la multidimensionalidad que tiene en
cada grupo de clase cuando expresa: “el proceso es interesante y ha sido dinamico,

obviamente todos 1os grupos no son iguales”, aspecto por demas interesante pues al

tener presente la particulariedad de cada estudiante busca prepararse para hacer el
proceso de aprendizaje mas interactivo.
Esta consciente de que la preparacion del docente es un factor fundamental

para lograr el éxito académico cuando afirma “el docente debe prepararse cada dia

mas y ampliar su horizonte cognoscitivo, para también ampliar su discurso, porque

nadie da lo que no tiene vy si el mismo docente no amplia su capacidad discursiva, en

vano pudiera pensarse que generaria la ampliacion del discurso de los estudiantes que
tiene en sus manos”. Aunque el informante habla de la necesidad de prepararse, en
ningln momento se hace consciente del paradigma en que fue formado y en el que se
mueve en su labor docente y la posibilidad del cambio de enfoque para ubicarse en el
paradigma de la complejidad y la transcomplejidad. En este aspecto se destaca que el
informante Vocacion, actualmente estd cursando la Maestria de Ensefianza de la
Biologia, esto en su afan de prepararse cada vez més en su formacion académica.

Este docente, considera que la legitimidad del discurso no siempre esta
presente, por muy valido que sea un discurso y expresa que “a este nivel las

palabras tienen mucho tecnicismo y es natural que sea asi, entonces por muy valido

que sea el discurso el estudiante no lo capta, como deberia ser y no lo entiende ”, por

lo que la lectura y los conocimientos previos del estudiante también son
determinantes. Se aprecia como Vocacion, no esta consciente que la legitimacion es
del estudiante, a través de su comprension y aceptacion. Este docente considera
fundamental la integracion del conocimiento como parte fundamental en la formacion

de los estudiantes afirmando “deberiamos integrar el conocimiento de una asignatura

a muchas areas, a la salud, la alimentacion, a la vida cotidiana entre otras cosas”, por
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lo que se aprecia en su discurso la cotidianidad como un eslabon clave para la
legitimacion del conocimiento.

El docente Vocacion exhibié en sus palabras como la reflexion del estudiante
constituye un factor fundamental para hacer trascender ese conocimiento, al

respecto plante6 “promover la metacognicion presente en la ensefianza de las ciencias,

el generar esa reflexién sobre su aprendizaje, es importante...no sélo en el momento de

clase o el de otras asignaturas sino quizas mas alla”. Finalmente VVocacion expreso la

necesidad del docente de estar al dia con las nuevas tecnologias para fomentar su
uso eficiente y racional, esto como una alternativa en el discurso del docente para

%3

enfrentar el reto de la complejidad y la transcomplejidad al respecto afirma: ‘“‘nos

encontramos ante un reto que representa la tecnologia en nuestras manos, pues si la

misma no la sabemos emplear nos podemos perder en ella y no aprovecharla de

manera eficiente en nuestra formacion”, al referir esto manifiesta la prudencia de un

docente y un discente en el uso de la tecnologia, pues en el mismo existen dos
vertientes, el no atreverse o no saber manejarla por un lado y por otro, saber manejarla
de forma audaz, perder el tiempo en ella, o usarla acertadamente en la inquietud
investigativa, lo que a su vez puede constituirse en otro desafio para el docente al tener
estudiantes mas inquisitivos que él mismo, en funcion de esto plantea “esa inquietud

investigativa de ese estudiante que emplea de forma eficiente la tecnologia...puede

llegar a arropar al docente en su discurso y constituirse en un desafio y un reto que lo

impulsa a prepararse mas”.

Todas estas aseveraciones expresadas en gestos, emotividades y palabras por el
docente denominado Vocacion, permitieron apreciar la reflexividad generada no sélo
en el momento de la entrevista realizada, sino posterior a ella, cuando el mismo
docente se comunicé mediante un mensaje de texto expresandome agradecimiento,
por tomarlo en cuenta en mi estudio y por generar reflexion en cuanto al discurso

necesario en el contexto universitario diciendo textualmente: “Gracias Profe, cada

dia sigo aprendiendo maés, hablar sobre el discurso universitario fue una oportunidad de

de reflexionar sobre nuestra labor. Un abrazo”. Se denota en este Ultimo contacto con

el informante uno, lo trascendental del proceso investigativo en el campo discursivo
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del docente, pues al generar la metacognicion del docente abordado, le ofrecemos la
oportunidad para que desde su cosmovision, evalué el proceso discursivo generado en
el aula y reflexione en cuanto al mismo, haciendo que emerjan aportes para un discurso

maés efectivo en la ensefianza.
Informante Especial 2: Docente Interés

El segundo informante correspondio a un docente de mediana trayectoria en la
UPEL-Maracay, actualmente recién inicia su papel como Jefe del Departamento de
Biologia y al momento de abordarlo en la entrevista manifestd desde su corporeidad la
necesidad de que trasladaramos hacia el aula 14, un aula adyacente a la oficina de la
Jefatura del Departamento, para que no nos interrumpieran, este profesor se torno
muy interesado en el tema del discurso Universitario, por lo que decidi llamarlo
Docente Interés. Al igual que el docente Vocacion, en este profesor percibi la
dimensién emocional, corporal y lenguaje a través de sus expresiones, juicios ,
afirmaciones, gestos, sonrisas y forma de mirar, aflorando emociones de alegria, muy
entusiasta y abnegado en su trabajo, pues buscaba administrar muy bien el tiempo de
la entrevista, para no descuidar sus quehaceres laborales de la Jefatura.

Al referirse al papel de él discurso del docente en la formacion cientifica, este
informante revelaba que el mismo era determinante en la produccion de
conocimiento y expresaba con un tono de voz muy emotivo: “el discurso que el

docente tenga en el aula, en el desarrollo de sus clases, va a influir directamente en

aumentar la motivacion o en desmotivar a sus estudiantes” En su expresion recordaba

con alegria a aquellos docentes que realmente habian logrado estimularlo con la
semilla del conocimiento, exaltando su interés y su motivacion en la investigacion,
pues estos fueron los pilares que sentaron en su formacion para su desarrollo en la
produccion de conocimiento cientifico y en su preparacion docente, tanto asi que
actualmente el profesor Interés con tan sélo 10 afios de trayectoria en la docencia, ya
estd a punto de culminar su doctorado y tiene articulos publicados en revistas

cientificas.
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El siente una preocupacion por la necesidad de transformar el rol del docente

pues expresaba con ansiedad: “e/ docente productor de conocimiento no lo vemos

como realmente importante, porgue nos vemos mas como docente que reproduce los

conocimientos del libro”. De esta forma, el informante Interés apunta hacia una
necesidad de transformacion en el contexto de la ensefianza y aprecia que los

conocimientos impartidos ameritan revisarse pues no responden a la realidad

planteada, afirmando ademéas “algo esta pasando en el aula, que ha ido como

disminuyendo esa accion de ellos, producto de ese discurso del docente ”. De acuerdo a

esta impresion, se observa claramente su preocupacion en la necesidad de la
Formacion del Docente para generar transformacion pues al respecto expresa: “Un

docente que no lea, que no se prepare, no este activo con el acontecer cientifico, pues

obviamente también va a tener limitacion en su discurso”, por lo tanto se denota en su
clamor que el llamado es a prepararnos cada dia mas y estar al dia con las nuevas
tendencias que se discuten a nivel mundial.

El docente Interés considera que para legitimar el discurso cientifico es
necesario que se dé una transferencia hacia el contexto, pues de esta forma se
generaria la comprension, en cuanto a esto sefiala “en la medida que los estudiantes

empiecen a accionar y vincular eso que se supone que estan aprendiendo en el

contexto, pues en esa medida legitimamos y vemos que comprenden ”. Se aprecia bajo

esta distincion del docente entrevistado que el hecho de Contextualizar la Ensefianza
de las Ciencias es una pieza clave para buscar la legitimacion del conocimiento
cientifico. Ademas de estos planteamientos, el informante Interés manifestaba con
anhelo como el docente debia flexibilizar el pensamiento para ajustarlo a las
necesidades presentes, para darle sentido a lo que se esta haciendo, por lo que

afirmaba “tengo que buscar moverme como un péndulo, desde el interés y las

necesidades que yo tengo como docente y responder a las exigencias curriculares,

evaluativas, institucionales en fin, pero tengo que moverme de un lado a otro para que

realmente tenga sentido lo que estoy haciendo”.

De manera tal, que para lograr esa flexibilidad del pensamiento el docente de

hoy necesita estar abierto a las nuevas tendencias paradigmaticas, por lo que es
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necesario fomentar el pensamiento reflexivo y es precisamente a través de un
replanteo del discurso cientifico, que se encontrara uno de los caminos para abordar
la complejidad y hacerla llegar hacia lo transcomplejo, lo multidimensional o

multiparadigmético. Al respecto sefiala: “en el discurso cientifico, alli esta lo ético

vedad, lo reflexivo, hacia que tipo de ciencia estamos desarrollando y obviamente

hacia que educacion cientifica,que vamos a desarrollar nosotros como educadores ”.

Se percibid en sus palabras un interés hacia la reflexividad sobre la educacion
cientifica, donde existe una preocupacion del sentido de la misma en el quehacer
educativo y en la aplicacién y produccién del conocimiento inmerso en ella. Al
finalizar el docente Interés, expreso su aprehension sobre el tema abordado en esta

investigacion y expreso: “el tema del discurso cientifico es muy bonito porque a través

de él se expresa el conocimiento y resulta interesante abordarlo para reflexionarlo”.

Mediante esta expresion, observe con satisfaccion como el hecho discursivo que se
registra hoy en el escenario universitario, no es sélo una inquietud investigativa, sino
una reflexion compartida con los informantes especiales tomados en esta indagacion

como protagonistas del discurso en la ensefianza.

Informante Especial 3: Docente Inquietud

En el momento de entrevistarme con la tercera informante, tuvimos que salir de
la institucion porque iniciaron un proceso de fumigacion y no podiamos permanecer en
las instalaciones de la UPEL-Maracay, por lo que nos trasladamos a un Café cercano a
la Universidad donde procedimos a realizar la entrevista. La docente abordada, a pesar
de manifestar deseos de aportar en la entrevista, percibi muy marcadas las dimensiones
de corporalidad a través del movimiento de sus manos, se denotaban algo temblorosas
y con movimientos intermitentes, un poco inquieta, su voz se apreciaba entrecortada,
y aflorando emociones de tristeza, un poco desanimada y desmotivada, en relacion a su
lenguaje prevalecen las expresiones fuertes, los juicios, afirmaciones desfundadas,
negaciones, por lo que decidi llamarla Docente Inquietud, esta colega tiene un
tiempo de servicio de 16 afios en la docencia, considera que los alumnos de antes eran

mejores que los de ahora, afirmando con desolacion que: “Hoy en dia tu vez los

240



estudiantes y uno observa que han perdido ese interés por aprender... los de antes se

prestaban mas a captar el discurso porgue traian mejor preparacion”.

De manera tal, que el desarrollo de ese Interés por aprender y la Preparacion
del estudiante, son considerados por la informante Inquietud como bases
fundamentales para que el discurso permee en los estudiantes, pero al respecto vale la
pena preguntarnos, quien debe hacer que las clases constituyan escenarios donde se
desarrolle la motivacion y el interés del estudiante? Es el Docente o es el
estudiante?, de igual manera la preparacién de los estudiantes que hacen vida hoy
en nuestros recintos universitarios, depende solo de la absoluta responsabilidad
del estudiante o serd que nosotros como docentes también debemos revisarnos?
Esta reflexion se logré en la docente inquietud, pues ella durante la entrevista llegé a
seflalar: “yo siento que la limitante mayor estd en el mismo alumno y el reto del

docente, es ver de qué manera logra estimular en ese alumno la motivacién interna”,

de igual forma en otro momento manifestd “Incluso existe una coevaluacién hacia el

docente y hacia sus compafieros, por un lado es asi como incomodo, porque a veces

crees que te la estas comiendo y lo estés haciendo bien y resulta que para ese grupo no

es asi...yo aplaudo esa retroinformacion...eso me ayuda a mejorar y cambiar cosas ”.

Se aprecia aqui, como el entablar una conversacion con un tema de investigacion
especifico, puede llegar a generar reflexién sobre la tematica abordada pues la
informante Inquietud, manifestd la necesidad de la Autoevaluacion constante.
Ademas se aprecid en ella una afioranza relacionada con la aptitud que manifiestan

los estudiantes hoy en el aula de clase pues afirma “existe una correspondencia no sélo

en el discurso sino en la aptitud, esa disposicién gue tiene el muchacho...yo guisiera

romper con eso y lograr estimular en ellos el deseo de aprender . Esta docente tiene
deseos de cambio en su entorno educativo pues lo percibe en sus estudiantes. La
docente inquietud, considera valioso la interrelacion con la cotidianidad y de las

clases tedrico-practicas al respecto expreso “al realizar préacticas de laboratorio y

establecer interrelaciones con otras asignaturas o con situaciones de la vida cotidiana

resulta valioso, ellos aprenden muchas cosas y de hecho lo manifiestan...tu vez que

ellos empiezan a verle sentido de aprender esas cosas para la vida”.
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En relacion a los cambios en el estilo de pensamiento, la docente Inquietud se
mostré abierta a las nuevas formas de abordar el aprendizaje pero con cierta
timidez hacia los nuevos paradigmas, expresando que “lo positivista lo sefialan como lo
malo, lo impuesto, lo que tiene que ser de una manera muy correcta y comprobable,

pero ya sabemos que el ser humano es mas complejo que eso y que todos l0s procesos

que se generan son muy complejos...pienso que hay que ligar un poco sabes hay que

ser eclético a la hora de manejarse en esto, para que realmente tenga esa

reflexividad ”. Se aprecia que esta consciente de los nuevos paradigmas pero que
desde su formacion y manera de ver el mundo y la ensefianza de las ciencias, se sentia
cémoda en el paradigma donde estaba, por lo que manifiesta a través de sus gestos su
incertidumbre hacia los nuevos estilos de pensamiento. En la docente Inquietud, se
percibio una ansiedad de rescatar los valores a través del discurso y esto lo exhibia

diciendo ‘“habria que fomentar a través de ese discurso no solo ensefiar un

conocimiento, sino darle un puesto importante a los valores”. De esta forma se

evidencia desde la dimensionalidad del discurso del docente, como al tomarlos en
cuenta desde su rol protagonico, ellos a través de sus vivencias dan cuenta de que
existe en la ensefianza de las ciencias, la necesidad de un replanteo del discurso
cientifico hacia un discurso que trascienda mas alla del simple conocimiento, que
trascienda hacia la integralidad del Ser Humano donde lo axioldgico, también sea
una pieza fundamental en esa realidad deseada para el aprendizaje las ciencias.

Finalmente Inquietud manifestdé comprension de la realidad en la que se

encuentra inmerso el docente de hoy y expresd: “para mejorar ese discurso es

necesario constancia, evaluacion y capacitacion de ese docente, para que se actualice

y se prepare mejor, quizas a través de estudios, especializaciones o postgrados”. Al

respecto puedo afirmar con gran satisfaccion que la docente Inquietud, compartid
conmigo su experiencia de inscribirse el dia anterior a esta entrevista, en el doctorado
de la UPEL y que se sentia emocionada de poder brindarse la oportunidad después de
cierto tiempo de vacilacion, en retomar su formacion académica, pues veia con gran
ilusion el asumir este reto. Posteriormente, cuando ya nos habiamos despedido y venia

en mi viaje de retorno de la ciudad de Maracay, me expresé a través de un mensaje de
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texto: Fue muy grato compartir esta experiencia contigo, uno reflexiona y dice cosas

que no habia compartido. Esto me emociond muchisimo, pues al culminar mi tercera

entrevista veia con agrado que el tema abordado en mi investigacion, permitia en mis

colegas emerger una profunda reflexién a través del discurso, en su quehacer docente.
Informante Especial 4: Docente Afloranza

Este participante corresponde a un Docente que acababa de recibir su resolucion
de jubilacién en la UPEL-Maracay, con una experiencia en la Ensefianza de las
Ciencias de 25 afios de trayectoria. Al iniciar la entrevista observé en este informante
especial, las dimensiones de cuerpo, lenguaje y emocién también muy marcadas, en la
dimension corporalidad aflora el cansancio con hombros caidos, , una mirada que
expresaba tristeza y cierta melancolia, por lo que lo denomine Docente Afioranza, ya
que en esta interaccion tramite un sentimiento de nostalgia, y traves de su lenguaje
expresa la necesidad de aplicar y aportar mas los conocimientos adquiridos en su
estudio doctoral, para brindar mas de esa experiencia a sus estudiantes, tal como lo
evocld, pues de acuerdo a su juicio, este aprendizaje le permitié un cambio de
pensamiento y una percepcion distinta en la ensefianza de las ciencias, al respecto el

docente Afioranza expresaba: “que lastima que el tiempo biol6gico y académico es

muy corto, logramos grandes avances en la academia cuando ya nos vamos a jubilar...

porque yo logre mi Doctorado en el 2005, pero ya me estoy jubilando este afio y

aplique muy poco tiempo ese conocimiento a los muchachos .

Este informante siente que la Preparacién Docente, en estudios de postgrado es
fundamental en el discurso del docente, pues le permite ampliarlo, profundizarlo y
Transformarlo hacia una Nueva realidad. Al respecto afirma muy emotivamente:

“ese docente una vez que logra su maestria, su doctorado, vamos a notar que ese

discurso cambia...ya percibe que no hay una realidad, hay multiples realidades,

multiples contextos, empieza a estudiar mas al ser humano ”. De manera tal, que desde

esta apreciacion se puede evidenciar como la ensefianza de las Ciencias cambia cuando
la misma se afronta con un nuevo estilo de pensamiento, pues se toma mas en cuenta al

sujeto que al objeto y se transforma en una Ciencia mas Humanizada. Desde sus
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gestos, se apreciaba que el mismo colocando su mano en la cara y con una actitud
meditabunda manifestaba su preocupacion en cuanto al papel del docente y el
discente que aun se lleva en el aula de clase; considera que no se da una
participacion mutua en el aprendizaje, porque muchos docentes contindan con otra

vision del mundo y expresa: “Percibo que al discente se le esta negando una mayor

participacién, restringiéndole la potestad que tiene y debe tener de modificar la

dindmica de aula...ese modelo es muy rigido y lo hace rigido el mismo docente o tal

vez el mismo programa”.

Por lo que el docente Aforanza considera fundamental un cambio de
paradigma en la ensefianza de las ciencias y por lo tanto un cambio en el discurso y
la discursividad de las mismas. El docente Afioranza ve con desasosiego el gran
numero de aplazados en algunas asignaturas de ciencias, por lo que considera que el
discurso en la ensefianza de las ciencias no esta llegando y no estd siendo

legitimado en los estudiantes, expresando con mucha ansiedad que: “el discurso no es

legitimado y comprendido por todos los estudiantes...Hay docentes que se glorifican

por el alto nimero de aplazados...Algo estd pasando, son los muchachos que tienen

problemas, es el profesor, son las técnicas, es la metodologia, es el contenido que no

estd adaptado al nivel, es la preparacion de ambos...arrastro traumas de mi

formacion, es mi discurso, el lenguaje que utilizo no es captado”. Como se evidencia

desde esta experiencia del profesor Aforanza, en la legitimacion de la ensefianza
existen una Multiplicidad de factores que podrian estar afectando el discurso y la
discursividad presente en el aprendizaje de las ciencias y entre esos factores una pieza
fundamental para hacer llegar el conocimiento lo constituye el Discurso del Docente.
Se observa que entre los elementos que preocupan al informante Afioranza se
encuentra el Lenguaje, pues el mismo cumple una funcion determinante en el discurso
como medio para materializar el pensamiento, por lo tanto resulta de trascendental
importancia el estilo de pensamiento que irradiemos con él, al respecto este docente

plantea: “no debemos quedarnos en un lenguaje simple y llanamente técnico

positivista, un lenguaje que puede ser valido pero no llega a legitimarse...para que

sirve eso y con que lo relaciono, donde se aplica en la vida diaria, del ser humano”.
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En funcion de esto emerge en el campo investigativo la necesidad de un
lenguaje y un discurso contextualizado, que tome en cuenta la realidad y la
cotidianidad de los estudiantes, la multidimensionalidad del conocimiento,
multidireccional, un discurso holistico, donde se tomen en cuenta todos los factores
necesarios en la formacion del ser humano. El docente Afioranza, esbozo la necesidad
de un cambio en el modelo educativo para llegar a mantener una comunicacion
racional como lo plantea Habermas, de esta manera expresa con expectacion:

“mantener Una _comunicacion racional, una comunicacion basada en la aplicacion y

en el respeto, lo teleol6gico, lo epistemoldgico, lo axioldgico...es necesario llegar a un

consenso donde todos se desarrollen bajo sus condiciones validas .

Se aprecia en su sentir, la necesidad de una multiplicidad de herramientas
relacionadas con el discurso de las ciencias y un puesto importante al desarrollo de los
valores en la educacion, ya que en la ensefianza de las mismas los valores constituyen
un eslabén necesario para una formacion integral. Se aprecia aqui que al igual que la
docente Inquietud, el profesor Afioranza, también sitla a los valores en un puesto
importante dentro del discurso del docente. Entre las distinciones del informante
Afioranza se percibe el deseo en la evolucién del discurso cientifico, pues ve con
afan la necesidad de un cambio en el discurso y para ello expresa: “considero que el

modelo socio critico y evolutivo encajaria muy bien para un nuevo discurso de las

ciencias...no quedarme con la mera descripcion de los fenémenos, porque estariamos

tomando un modelo de 60 o 70 afios atras que nos ha traido graves consecuencias”.

En relacion a esto se observo que Afioranza anhela un cambio en la ensefianza
de las ciencias mediante un cambio en la forma de abordar los paradigmas, pero ve con
melancolia que su tiempo de permanecer en el aula ya se fue, que puede hacer cambios
pero no ya con la misma magnitud de cuando estaba directamente en el aula, plantea
que para afrontar el reto de la complejidad y la transcomplejidad : “en el discurso se

debe manejar un sintagma, no quedarme con un paradigma en particular, sino con

una gama de paradigmas y a lo mejor hasta unos paradogmas”. Frase con la que

termind sonriendo y comparti en esa realidad, pues hay muchos dogmas que producen

en el sujeto un estado de Inercia Mental y lo inmovilizan hacia nuevos
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aprendizajes, que pudieran hacer méas trascendental su conocimiento y su forma de
vida. Toda esta cosmovision del informante Afioranza, permite hacer ver que en la
ensefianza de las ciencias es necesario trascender y esto es un principio que
comparto. Para finalizar el docente Afioranza expreso: “No es solo entender el

contexto, el contenido, la dindmica de aprendizaje sino comprenderla para luego

trascenderla, llegar a la transcomplejidad y cuando llegamos a esto, cuando logramos

s

trascender t0 logras entonces en ese gran abanico de alternativas vy

circunstancias...tomar una serie de decisiones trascendentes para la vida y para la

realidad que se me ha planteado”. De aqui emerge entonces la necesidad de

incursionar en un Discurso Transcomplejo, donde la ensefianza de las ciencias
involucre la multiplicidad de perspectivas, el aprendizaje holistico de las ciencias y la
mulditimensionalidad del ser humano, para que el mismo llegue a trascender desde su
complejidad y se logre la emergencia de cualidades que le permitan desenvolverse,

abordando con éxito cada nueva situacion que se le presente.
Informante Especial 5: Sabiduria

Esta Gltima entrevista, correspondié a una docente que ya tiene varios afios
jubilada de la UPEL-Maracay, pero que ha seguido trabajando contratada en el area de
Postgrado de la UNESR y posee mas de 30 afios de trayectoria en la Ensefianza de las
Ciencias, sus aportes en el desarrollo de esta investigacion fueron considerados en razon
a su amplia experiencia en el campo de la docencia, ha laborado en distintos escenarios
tal como lo manifest6 en la entrevista con profunda emocién; en sus inicios trabajo
como docente de Biologia General en el Pedag6gico de Caracas, luego solicitd su
traslado al Pedagdgico de Maracay, donde se jubild y posteriormente siguid trabajando
como docente contratada en el area de estudios de Postgrado en la Universidad Nacional
Experimental Romulo Gallegos- nucleo de San Juan de los Morros, donde actualmente
trabaja en la Coordinacion de Estudios de Postgrado. En la interaccion pude percibir en
su corporalidad fuerza y decision a través de una postura recta , erguida, hombros hacia
tras, muy emocionada, orgullosa, alegre de su mision cumplida y en su lenguaje

muestra una sabiduria que traspasa los limites de la pura informacion por lo que decidi
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designarla con el nombre de Docente Sabiduria, en vista de su amplia trayectoriay en
razon a sus conjeturas en el desarrollo de esta entrevista, pues la misma sostiene que
existe una necesidad de hacer trascender el conocimiento a saberes, esto lo llego a
expresar con mucha ecuanimidad diciendo: “Los docentes solamente hablan en el

discurso de conocimiento, pero el discurso debe tener no sélo conocimiento sino

trascender a saberes... el conocimiento es solamente la parte cognitiva, mientras que

los saberes llevan lo cognitivo, lo afectivo, lo ético, lo estético” al realizar esta

afirmacion citaba a Leotard, y manifestaba: “el ser humano no acciona a través del
conocimiento, sino a través del saber”.

De manera tal, que desde la distincion de la docente Sabiduria, se evidencia
como el discurso permea a través de palabras que generen accién, una accion que
trasciende a través del Saber, pero una accién en la que emerjan también los afectos,
el arte, la imaginacion y los valores del ser humano.

Desde la corporeidad la docente Sabiduria, denotaba en el movimiento de sus

manos y su cabeza en forma asertiva emitiendo que “la palabra encierra un gran

potencial de significado pero si las palabras no llevan accion...si no hay concatenacion

de palabra-accidn no llegamos al discurso como tal”, expresaba ademas con dolor su

preocupacion por que afirmaba: “estoy percibiendo con muchisimo dolor la falta de

profundizacién de nuestros docentes”, esto lo manifestaba en funcién a que los

docentes sélo se conformaban por repetir un libro y no por realizar aportes lo cual es
fundamental en la ensefianza de las ciencias, al respecto afirmaba con un tono de voz

tajante: “siento que hay mucha verborrea, mas no hay discurso... siento que hay

repeticién mas no transformacién y para generar transformacion, el discurso que se dé

tiene que tener palabra-significado-accién y en la accién va a estar el producto .

De manera tal, que desde esta apreciacion, la accion que se logre generar a través
de un discurso significativo para el estudiante generard la transformacion en el
aprendizaje de las ciencias, llevando implicito la transformacién en su ensefianza. En
esta misma sintonia, manifestaba con ansiedad la necesidad de contextualizar la

ensefianza de las ciencias y expresaba: “ no somos capaces de llevar el discurso a la

cotidianidad y un discurso que no esté relacionado con su cotidianidad es un discurso
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hueco ”. Esto permite vislumbrar como en el desarrollo de saberes cientificos, emerge
otro elemento determinante la relacion que el docente pueda establecer entre ese
conocimiento y la cotidianidad circundante. Con sus gestos, la informante Sabiduria
manifestaba preocupacion en la interaccion discursiva presente en el aula de clase
seflalando en cuanto a la misma: “la percibo muy mal, muchas veces por la

grandilocuencia de nosotros los docentes, hablamos en palabras que nuestros

estudiantes no son capaces de comprender”, al respecto planteaba que para una

verdadera legitimacion del conocimiento e interaccion en el aula era necesario que el
conocimiento cientifico fuera de la mano con el conocimiento popular y la cotidianidad,
eso permitiria llegar verdaderamente al estudiante, de lo que se infiere que si el docente
no toma en cuenta en su discurso elementos que lo hagan verdaderamente
trascendental para su vida el mismo no va ha lograr la comprension del estudiante.
A proposito expresaba muy certeramente: “En la discursividad hay que cambiar,

hay que llegarle al estudiante, hay gue acercar la discursividad a la cotidianidad, para

abordar con profundidad los saberes cientificos ”. De esta manera tal, que desde aqui

aflora como en la cotidianidad esta la esencialidad de ese discurso del docente para
Ilegar hasta la comprension del estudiante. De igual manera, también se evidencio entre
las vivencias de la docente Sabiduria, que existen otros factores determinantes como lo
constituye el habito de la lectura en los estudiantes expresando con exaltacion: “si no

hay una lectura previa... I6gicamente no hay comprensién porque la misma consiste en

generar un puente discursivo entre mis estudiantes y yo, donde los dos aprendamos,

donde llequemos a interpretar lo gue estamos discutiendo ”.

Ademas de esta apreciacion la informante Sabiduria, destaco el compromiso que
cada docente tiene en la mision que se le ha otorgado en la ensefianza de las ciencias,
por lo que la Vocacidn, es clave en el discurso para que el mismo llegue mas alla del

escenario universitario, al respecto afirmaba: “El profesor a través de su discurso y en

ese proceso de discursividad que se da en los estudiantes, debe dejar parte de su alma,

parte de su pasion, parte de su vocacién y genere reflexiéon .

Entre sus aseveraciones, la docente sabiduria, también plante6 la integracion de

estrategias, dirigidas hacia las distintas percepciones que puedan tener los estudiantes
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pues afirmaba muy emotivamente que: ‘“tenemos estudiantes de todo tipo, hay

estudiantes visuales, auditivos, quinestésicos y para todos ellos tenemos gue

trabajar...es necesario la vinculacion tedrico-practica y que las universidades tengan

los recursos necesarios para gue el docente lo pueda hacer ”, de esta forma se percibe

que en el discurso debe concebirse la integracion de un todo, desde la vocacién para
denotar en ella la pasion por la ensefianza, hasta el disefio de estrategias
multidimensionales que le permitan al docente hacer trascender el conocimiento,
para ello es necesario que la universidad venezolana hoy en dia este dotada de un
presupuesto adaptado a la realidad actual, que permita la dotacion de los materiales y
equipos que la ensefianza de las ciencias amerita.

En su discurso la informante Sabiduria, expresaba con profunda humildad en su

tono de voz que: “Siento que como docentes tenemos que revisarnos, a cada rato y en

cada momento...es sano que no nos consideremos los (non plus ultra) de la creacion, es

Sano _reunirnos con nuestros pares, es sano que nos critiquemos y busquemos nuevas

formas”, de esta forma el docente necesita una autoevaluacién y coevaluacion
constante para dinamizar la ensefianza y entender que el cambio es necesario para
lograr la transformacion del pensamiento y nuestra transformacion como seres
humanos y para que esto se logre Sabiduria expresaba con anhelo: “es necesario que el

docente de hoy este imbricado en lo gue son las nuevas tendencias del pensamiento...no

podemos quedarnos con una sola parte de la realidad, el ser humano es un

todo...entonces hay que tomar en cuenta todo y eso viene representado por esa

complejidad, por ese pensamiento complejo, que hace que nos transformemos y que hoy

estemos hablando de complementariedad”. En esa complementariedad se debe

concebir el discurso cientifico para poder hacer un efectivo abordaje en la ensefianza de
las ciencias. En este sentido Sabiduria sefialaba: “durante mucho tiempo la verdad

desplazé a la razon y hoy nos dimos cuenta que la razén ha vuelto, pero no con la

racionalidad cientifica dura, ha vuelto tomando en cuenta la subjetividad, la

intersubjetividad, la alteridad, ha vuelto tomando la recursividad, tomando en cuenta

el didlogo... lo logogramatico donde nos reconocemos en el otro”.
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Estas distinciones permiten reconocer directamente, los elementos bajo los cuales
requiere estar enfocado el nuevo discurso en la ensefianza de las ciencias, de esta
realidad emerge la necesidad de un replanteo del discurso, pues tal y como lo afloraba

la docente Sabiduria, denotaba con gran énfasis: “El discurso necesariamente debe dar

un giro y para poder cambiar, para hacer que realmente exista comprension y se de

verdaderamente discurso y discursividad en el aprendizaje de las ciencias, el discurso

debe estar cargado de una gran intersubjetividad...para que se de la reflexion, para gue

se pueda dar transformacién y ese conocimiento verdaderamente trascienda”. De esta

forma, surge un giro en el discurso de la ensefianza de la ciencia que permita sembrar
verdaderas huellas que a través del tiempo generen la transformacion de ese ser humano
que tenemos en nuestras manos, pues si este giro discursivo no se plantea para afrontar
el desafio de la complejidad, la misma terminara arropando al docente en su discurso.

Finalmente Sabiduria, expresé con una mirada que proyectaba una profunda
reflexividad: “si un docente se quedo en el pasado...olvidese usted de hablar de
discurso oy0, no es un discurso, son palabras huecas sin significado...El discurso tiene
palabras, tiene significados y transforma y al transformar permite la reflexion, sino jno
hay aprendizaje! Se puede evidenciar como en el escenario universitario se percibe que
el docente debe estar abierto a los nuevos paradigmas para asumir la complejidad
y pasar a la transcomplejidad. Sabiduria culminé acotando serenamente para el cierre
de la entrevista: “El cambio siempre sera necesario para renovarnos Yy
transformarnos”. Toda esta cosmovision observada en cada uno de los docentes
entrevistados se aprecio desde una estructuracion particular vista desde su lenguaje, su
corporeidad y sus emociones, apreciadas en la observacion participante, la cual que se
realiz6 al unisono con las entrevistas.

La emergencia de categorias menores en las entrevistas, a su vez se integro en
una serie de megacategorias mas generales y comprensivas, para lo cual se realiz6 un
disefio grafico que se presenta a continuacion, pretendiendo hacer una estructuracion
general de la informacion donde se establecen interrelaciones en cuanto a la percepcion

del discurso por parte del docente en la ensefianza de las ciencias.
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Grafico 2 El Discurso en la Ensefianza de las Ciencias en la Educacion
Universitaria desde la Cosmovision del Docente
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Fuente: Mora (2013)
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En esta representacion grafica, se exhibe en un entramado recursivo las
megacategorias que fueron emergiendo desde la cosmovision de cada informante,
enfocando desde las dimensiones: lenguaje cuerpo y emocion, las cuales fueron
apreciadas desde la recurrencia del fenémeno estudiado como lo constituyo el anélisis
del discurso y la discursividad presente en la Ensefianza de las Ciencias, desde el
contexto Universitario. Para la construccion de esta grafologia se inicié con un espiral,
del cual emergen en cada giro las cinco visiones consideradas desde la percepcion de
cada docente expresados con sus nombres hipotéticos: Vocacion; Interés, Inquietud,
Aforanza y Sabiduria. En la imagen central, se presenta un angel con los brazos
abiertos, que representa la apertura del pensamiento del docente y el discente ante la
luz del conocimiento, ambos se delimitan con una estrella, donde se entrelazan como
simbolo de la participacion mutua que debe gestarse en el proceso de interaccion social
comunicativa. En los cuatro puntos cardinales de esta imagen se reflejan las aristas
centrales consideradas en esta investigacion como lo constituyen: El Discurso, La
Discursividad, La Ensefianza y Las Ciencias. A su vez, en cada extremo de la estrella,
irradian las dimensiones que orientaron la categorizacion de la informacion como
fueron: la Dimension Ontoldgica, la Dimension Teleoldgica, la Dimension Axioldgica
y la Dimension Pragmatica presente en el Discurso Cientifico.

Se pueden apreciar ademas, una serie de interconexiones que enlazan a manera de
red todos los elementos considerados en esta estructuracion general simbolica, de
donde se pueden apreciar que, al trazar una linea recta para enlazar la vision de los
docentes en la imagen construida, los nombres interconectados de los docentes
(Vocacion-Interés-Afioranza) estructuran la palabra VIA; mientras que en los trazos
circulares se interconectan los vocablos (Vocacidon-Inquietud-Afioranza-Sabiduria),
estructurando la palabra VIAS. Realizando una analogia de esta construccion
simbolica, con relacion a la produccion de conocimiento cientifico actual, se pudiera
decir que, en la ensefianza de las ciencias no sélo debe considerarse una Unica via en la
formacion, sino que ajustando la misma a la multiplicidad de métodos y a una realidad
poliédrica y polisémica, han de considerarse en esa nueva construccién de ciencia y el

nuevo conocimiento cientifico.
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Tal como lo refiere Martinez (2010), “nuestra mente no sigue s6lo una via causal
lineal, unidireccional, sino, también un enfoque modular, estructural, dialectico,
gestaltico, inter y transdisciplinario, donde todo afecta e interactia con todo, donde
cada elemento no solo se define por lo que es, sino por su red de relaciones” (p.81). De
manera que, la forma de abordar el conocimiento cientifico necesita ser
redimensionada, por un modelo donde se dé la integracién de un todo en una
coherencia estructural y sistémica para acercarnos de manera efectiva a esa realidad
compleja y dindamica en la que nos desenvolvemos hoy en dia los educadores.

En funcion de lo expuesto, este autor plantea el uso del didlogo y su ldgica
dialéctica porque a través del mismo se puede establecer un acercamiento a la vida
cotidiana, que hace mucho mas comprensible el proceso de adquirir conocimiento y de
hacer ciencia, ya que se identifica con el proceso natural de la vida diaria. En efecto
nuestra mente trabaja dialécticamente como su forma natural de proceder, pues ante
toda decision, nosotros valoramos los pro y los contra, las ventajas y las desventajas,
llegando al final a una sintesis; a través de cémo afirma Paul Ricoeur (1969), de un
“conflicto de interpretaciones”. Esto nos lleva a evidenciar el gran proceso de
reflexividad que se genera en un individuo ante cualquier circunstancia, de manera tal
que, el conocimiento resulta de un complejo proceso inter-dialdgico o inter-dialéctico,
donde por un lado intervienen los estimulos exteriores y por el otro los componentes o
factores internos, entre ellos nuestros valores, creencias, intereses, sentimientos en fin
nuestro ser, por lo que la actitud ética y estética también tienen un papel determinante

en la construccion de ese conocimiento y de la ciencia como tal.

TRIANGULACION DE LA INFORMACION

A fin de realizar la contratacion de la informacion y proyectar la validez y fiabilidad
de la investigacion, se realiz6 un proceso de triangulacion, tomando en cuenta las
Megacategorias surgidas de las entrevistas realizadas a los docentes, el dialogo con los
autores en el arqueo tedrico y mi punto de vista como investigadora. A continuacion se

presentan cuatro Matrices de Contrastacion de la informacién, vista desde tres ejes.
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Cuadro 11 Primera Matriz de Contrastacion

Entrevista

(Megacategorias)

Arqueo Teorico

(Hablan los Autores)

Mi Apreciacion

Como Investigadora

Contextualizacién

Discursiva:
v' Contextualizar la
Enseflanza de las Ciencias

para Legitimar el Discurso.

v\ Empleo de palabras

potenciadoras de significado y

accion.

v Interrelacion

conocimiento- cotidianidad.

v" Disminuir
Grandilocuencia del

Docente.

v de

empatia y el consenso del

Busqueda la

discurso cientifico.

v' Interconexion de Doxa
y Episteme.
v' Dinamizar el poder

discursivo docente-discente en

el aula.

v

Trascender el

conocimiento a Saberes

Habermas:“El saber contextual
y de fondo que colectivamente
comparten hablantes y oyentes,
determina  en

un  grado

extraordinariamente  alto la
interpretacion de sus emisiones
explicitas”

“El individuo

siempre estard marcado por el

Bourdieu:

contexto donde se desarrollan
sus ideas, de alli que por habitus
se entienda la forma de obrar,
pensar y sentir una persona, la
cual es originada por la posicién

que ocupa en la sociedad ”

Wittgenstein: “Las palabras no
tienen referentes directos; los
significados de las palabras o de
las preposiciones se encuentran
determinados por los diferentes
contextos en las que son usadas;
los significados no tienen
linderos rigidos y estos estan
formados por el contorno y las
circunstancias  en

que se

emplean las palabras”.

En esta indagacion se pudo

evidenciar como desde la
visién de cada docente y las
aseveraciones de los autores,
la contextualizacion de las

palabras como elementos
estructurantes de un discurso
son la estructura medular en la
comprension de un discurso y
en este caso como lo
constituye la contextualizacion
de

ensefianza, resulta crucial en

ese Discurso en la
el aprendizaje de las ciencias,
pues si el mismo es gestado
desde la cotidianidad y la
indexicalidad del estudiante se
puede lograr la produccién de

un conocimiento mas sélido,

mas significativo y
trascendental en base a la
realidad del mundo actual,

donde vallan de la mano ese
Doxa y ese Episteme, donde
ese  conocimiento  pueda
trascender a Saberes y se logre

la integracion del Ser
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Cuadro 12 Segunda Matriz de Contrastacion

Entrevista
(Megacategorias)

Arqueo Tedrico
(Hablan los Autores)

Mi Apreciacion
Como Investigadora

Transformacién

Docente:
v" Preparacion y
actualizacion del

docente

Impulso de la
investigacion
Flexibilizacion del
pensamiento
Transformacion
Curricular
Interconexion Teorico-
Practica

Desarrollo de aptitud
hacia el aprendizaje
mediante el empleo de
estrategias
multidimensionales.
Participacion mutua en
el aprendizaje
Autoevaluacion y
coevaluacion constante.
Integracion del

conocimiento

Morin: “La enseflanza tiene que
dejar de ser solamente una funcion,
una especializacion, una profesién y
volver a convertirse en una tarea
politica por excelencia, en una
misién de transmision de estrategias
para la vida. La transmision necesita,
evidentemente de la competencia,
pero también requiere ademas de una

técnica y un arte”.

Calonge y Cazado: “En la
Interaccion Social Comunicativa, la
accion de cada uno de los sujetos

entra en relacion con la accién de los

otros, en términos de
interdependencia, de
intersubjetividad de significados

compartidos y de influencia mutua
mediante la cual se llega a un

entendimiento.

Principio de Complementariedad
de Bohr: “Subraya la incapacidad
humana de agotar la realidad con una
sola perspectiva, punto de vista o
enfoque, pues la descripcion mas rica
de cualquier entidad fisica 0 humana
se lograria al integrar en un todo
coherente y logico, los aportes de
filosofias,

diferentes  personas,

métodos Yy disciplinas.

Para transformar la ensefianza de
las ciencias en necesario generar la

transformacion del docente, pues

en vano se pueden plantear
reformas curriculares si aun se
mantienen  docentes que no

cuentan con la preparacion para
asumirlas y no tienen flexibilidad
del pensamiento, ni apertura hacia
las nuevas formas de enfocar el
conocimiento. En la evolucién del
aprendizaje  cientifico  resulta
trascendental la interconexion de la
teoria y la practica, la innovacion
de estrategias que permitan el
de

estudiante

desarrollo pleno las
del

las nuevas formas de

potencialidades
mediante
la enseflanza de las

de

abordar

ciencias, donde se una

verdadera interaccion social
comunicativa en el aula de clase
que venza la inercia mental y de
del

el

paso a la diversidad

pensamiento, asumiendo
principio de complementariedad
donde la ensefianza de la ciencias
pueda abordarse a través de un
Saber holisticoy complejo, donde
se tomen en cuenta todos los

aspectos que influyen en ella.

255

Fuente: Mora (2013)



Cuadro 13 Tercera Matriz de Contrastacion

Entrevista

(Megacategorias)

Argueo Teorico

(Hablan los Autores)

Mi Apreciacion

Como Investigadora

Comunicacion Efectiva :

v" Multidimensionalidad

del Ser

Poder del Lenguaje en el

Discurso.

Legitimacién del

Lenguaje del Docente

Giro Discursivo en la

Ensefianza

Comprension del

Discurso

Legitimacion del

Conocimiento

Trascender en el

Aprendizaje  de las

Ciencias

Echeverria: “El poder resulta de la
capacidad de accion de los seres humanos y
del hecho de que esta capacidad de accion
no es ni podra ser igual para todos, pues
como individuos, somos y seremos
diferentes...En la medida en que el lenguaje
es accion, el lenguaje es fuente de poder”

Habermas: “La racionalidad comunicativa
tiene que ver con la relacion intersubjetiva
de

lenguaje y accion cuando se entienden entre

que entablan los sujetos capaces

si sobre algo...Entendimiento significa
comunicacion enderezada a un acuerdo
valido en la practica comunicativa
cotidiana”

“Como medio en que se produce el
entendimiento, los actos de habla sirven: al
de

relaciones interpersonales pertenecientes al

establecimiento 'y renovacion las

mundo de ordenanzas legitimas; a la
presuposicion de estados y sucesos en el
mundo de cosas existentes; y a la expresion
de vivencias en su mundo subjetivo.

Ribeiro: “El buen comunicador es en la
practica un profesor, ya que consigue
transmitir nuevas ideas y hacer que no sélo
sean entendidas sino aceptadas por el

oyente y trascendidas por este”

Cada Ser humano posee
de

percibir el mundo y por

diferentes  formas
lo tanto en el proceso de
interaccion social
comunicativa, es
necesario que el docente
tenga presente la

de

perspectivas y el poder

diversidad

que ejerce en lo que a su
pragmatica del lenguaje
se refiere, pues amerita
un giro en su discurso
lograr

para que el

conocimiento  no sea
s0lo valido desde el
punto de vista cientifico,
sino que el mismo llegue
a ser legitimado en cada
estudiante, anclando en
Sus conocimientos
previos y logrando la
comprensién

en esa

realidad intersubjetiva,
haciendo trascender el
aprendizaje mas alla del

aula universitaria.
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Cuadro 14 Cuarta Matriz de Contrastacion

Entrevista

(Megacategorias)

Arqueo Tedrico
(Hablan los Autores)

Mi Apreciacion
Como Investigadora

Trascender en la Ensefianza

de las Ciencias:

" Apertura hacia Nuevos
Paradigmas y formas de

Aprendizaje

v" Generacion de

Reflexividad

v' Ensefianza Cientifica

mas Humanizada

v Desarrollo  Axiolégico

del Ser

v' Evolucién del Discurso

Cientifico hacia un

Discurso Transcomplejo

v’ Afrontar la Complejidad

V' Asumir la

Transcomplejidad

Leal: “Es indispensable que los
académicos, investigadores y profesores,
reflexionemos sobre nuestras practicas
de

conocimiento; que no nos aferremos a la

educativas en la produccion
reproduccion de esquemas tradicionales,
que no sigamos transmitiendo esquemas
metodologicos casi  sin  pensar |y
enfrentemos los mitos que hasta ahora
han enmarcado el saber”

Martinez: “La educacion debe hacer un
cambio de paradigma donde el profesor
sea un experto en mayéutica que buscara
situaciones que tengan en cuenta todas
del

inteligencia, sensibilidad y cuerpo, pues

las dimensiones ser humano:

la neurociencia actual demuestra la
estrecha relacion entre la inteligencia y
la afectividad”
Villegas: “La vision transcompleja de la
pedagogia engloba el holismo y lo
trasciende, con significaciones cada vez
mas  plurales, proclives a la
de

lo cientifico, lo

multireferencialidad teorias vy

practicas, incluye
artistico y lo poético; simbolos y mitos,
asi como lo social, ético y lo politico.
De ahi la necesidad de un lenguaje
transcomplejo en la pedagogia como

ciencia de la educacion.

La ensefianza de las ciencias
amerita la emergencia de un
nuevo discurso donde se
tomen en cuenta las multiples
vias de llegar al saber, pues si
solo toma via,

de

quedarnos con una sola parte

se una

corremos el  riesgo
de la realidad; es fundamental
repensar la ciencia desde una
nueva  perspectiva, = mas
amplia, méas holista, sistémica
e integradora, méas humana
con una nueva vision de la
realidad donde se busque
plena y verdaderamente la

transformacion en  nuestro
modo de pensar, el modo de
percibir y el modo de valorar
todo lo que nos atafie como
seres humanos, entre ello el
discurso mediante el cual
interactuamos y enfocamos el
aprendizaje. Esta reflexividad
nos haré afrontar con éxito la
complejidad y asumir la
transcomplejidad inmersa en
el  &mbito  comunicativo
educacional universitario para

lograr asi trascender el saber.
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“Cos limites de nuestro lenguaje
Significan los limites de nuestro mundo”

Wittgenstein

TRAYECTO VI

HACIA UN DISCURSO TRANSCOMPLEJO EN LA ENSENANZA
DE LAS CIENCIAS

El discurso constituye una de las formas que el ser humano a empleado desde
tiempos memorables para expresarse en la sociedad, por lo tanto es por excelencia el
medio a través del cual se ha transmitido el conocimiento en distintas épocas y como
tal ha ido evolucionando a la par de las mismas. Sin embargo, en el ambito de la
ensefianza de las ciencias se ha venido evidenciando como el mismo ha estado
direccionado por una concepcion educativa marcada en una larga tradicién, que remota
a los propios origenes de los sistemas educativos formales, donde prevalecieron por
mucho tiempo las funciones basicas para que el sujeto reprodujera y perpetuara los
conocimientos y destrezas de un modelo tradicional que ha resultado poco funcional
para la realidad y el contexto de las nuevas demandas educativas y escenarios de
aprendizaje en la actualidad.

Los desafios presentes en la sociedad del conocimiento no pueden satisfacerse si
el docente sigue manteniendo un discurso meramente transmisivo, unidireccional, en
donde el profesor actle Unicamente como proveedor de un conocimiento acabado y en
el que los estudiantes se limiten a ser receptores, se amerita de la participacién mutua
del docente-discente en el proceso de ensefianza-aprendizaje, para dinamizar asi el
poder discursivo presente en el aula de clase, donde el mismo se ejerza en forma

complementaria, integral y dindmica, donde ambos brinden aportes en pro del



conocimiento. La ensefianza de las ciencias amerita entonces ser redimensionada hacia
una realidad en la que el docente y discente flexibilicen el pensamiento para interpretar
nuevos problemas a partir de los conocimientos adquiridos y los interconecten con la
sociedad de la informacidn en la que estan inmersos, no basta con llenar la cabeza sélo
de mera informacion, pues se necesita de una adecuada formacion para enfrentar de
forma activa y autdbnoma los problemas de la ciencia actual, la cual requiere no so6lo de
nuevas actitudes, sino también de destrezas y estrategias para comunicar efectivamente
los conocimientos y trascenderlos hacia la cotidianidad, logrando asi la legitimacion de
los mismos.

Esto de alguna manera pudiera atenuar la queja de los docentes en que cada vez
son menos los alumnos que los siguen en sus discursos educativos, pues los mismos se
pierden en los conocimientos cientificos que les son impartidos y cada vez comprenden
menos, llegando a generar desmotivacion o angustia en su formacién. En este aspecto
la motivacion en la ensefianza de las ciencias y el estimulo hacia el aprendizaje,
constituyen pilares fundamentales, pues como refiere Pozo y Gémez (2006), la
motivacion no es sélo un problema de falta de disposicion previa por parte de los
alumnos, sino también un compartir metas y destinos de aprendizaje, de interaccion en
el aula; se requiere adoptar multiples enfoques educativos que atiendan los distintos
rasgos y percepciones de los alumnos en las aulas para comunicar eficazmente el
conocimiento.

Los procedimientos para comunicar la informaciéon son fundamentales para la
comprension de la ciencia, esto porque la capacidad para argumentar, redescribir y
comunicar los propios conocimientos es tan importante como esoS mismos
conocimientos, pues de poco sirve saber una ciencia, si no se sabe decir lo que se sabe.
De manera tal, que frente a la idea de que, “comunicar es simplemente decir lo que se
sabe”, todos los que nos dedicamos a hacer llegar nuestros conocimientos o
compartirlos con otros, estamos conscientes que ese acto de explicar o hacer explicito
nuestro conocimiento, es también una fuente continua de nuevos aprendizajes.
iCuantas cosas creiamos entender hasta que nos vimos obligados a explicarselas a otros

y nos dimos cuenta de nuestras lagunas! Y a la inversa, jCuantas veces descubrimos un
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nuevo sentido en lo que sabemos al intentar explicarlo! De esta forma, ensefiar ciencia
es también aprender a explicarla y comunicarla en forma efectiva, Serra y Caballer
(2009), plantean al respecto que el profesor de ciencia es también un profesor de
lengua, debe ayudar a sus alumnos a expresar y explicar mejor lo que saben,
produciendo textos cientificos con diferentes metas y estructuras. Por lo tanto, el
docente de ciencias amerita de un discurso mas efectivo, mas afectivo y significativo
en la ensefianza de las mismas, que permita la interaccién no solo desde el cuerpo
presente, la energia de la emocionalidad , la espiritualidad y desde el lenguaje genere
multiplicidad de formas para expresar, compartir y comunicar ese conocimiento en un
contexto dado.

En correspondencia con lo anteriormente expuesto y en términos de la educacion
universitaria, se requiere de una pedagogia sabia, integral que permita dotar a todos los
estudiantes de los conocimientos, que constituyan un progreso en el saber y por ende
una promocion del ser y los conocimientos que ofrecen las ciencias que forman parte
de esos saberes. Cumplir con este proposito exige penetrar en las concepciones del
mundo que tienen docentes y estudiantes, requiere reconstruir y transformar sus
modelos mentales, su dominio personal, aprender a desaprender, en fin transformar
todo su su ser, como lo plantea Bacherlard (1971), “La educacién cientifica se
presenta como una ardua tarea, en la que no es suficiente pensar que es lo que el
alumno debe aprender, sino también que y como debe desaprender lo que ya sabia y
esto requiere una inmensa transformacion del ser, de manera que, en cierta forma
pudiera considerarse que el obstaculo epistemoldgico se traduce muchas veces en lo
que se sabe, pues ese mismo conocimiento es capaz de generar una inercia que llega a
dificultar el proceso de construccion de nuevos saberes. Por esta razén Bacherlard
afirmaba “Cuando el individuo se presenta ante la cultura cientifica, el espiritu nunca
es joven. Es incluso muy viejo porque tiene la edad de los prejuicios” (pag.159).

En atencion a esto puedo afirmar sin temor a equivocarme que en el proceso de
ensefianza de las ciencias hay que colocar el espiritu, la energia, las emociones , el
cuerpo en un estado de movilizacion permanente, no aceptar nada dandolo por sentado,

pues en el mismo ambito cientifico lo que pudo ser un logro en un momento dado
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puede convertirse mas tarde en un obstaculo. Por lo que el hombre dedicado a la
ensefianza de las ciencias y el mismo estudiante necesitan tener presente que ese saber
debe pasar de ser cerrado y estatico, a ser abierto y dinamico, es decir que el saber se
piense como pasible de cambios.

La palabra cambio resulta trascendental y necesaria en una transformacion de la
educacion cientifica, pero ese cambio comienza por el docente como una de las piezas
fundamentales en el proceso de aprendizaje, el docente requiere de una revision y
actualizacion constante de sus conocimientos, esto puede materializarse mediante una
autoevaluacion y coevaluacion que le permitanla reflexionar en sus conocimientos y en
su discurso, generando asi un proceso de metacognicion en la ensefianza de las ciencias
donde se busque la comprensién del ser, el compromiso con su formacion a través de
una preparacion y capacitacion constante, la multidirecionalidad discursiva en una
realidad interdialdgica, donde asuma su rol con respeto hacia los demas, con ética al
hablar, valorando a cada uno de los sujetos que tiene en el aula de clase desde la
diversidad de perspectivas, con respeto a sus creencias, donde fomente la equidad y el
consenso discursivo desde una vision logogramatica que le permitan verse en el otro.

Por esta razon el discurso presente en las ciencias hoy dia, debe estar cargado de
una gran intersubjetividad, de alteridad, de recursividad, de manera tal que nuestra
mision como docentes amerita ser ejercida con pasion y emocién, procurando dejar
nuestra mejor huella en ese ser humano que tenemos en frente, generando su
transformacion a través de la reflexién discursiva de la ciencia, haciendo entonces que
el aprendizaje verdaderamente trascienda las fronteras de la universidad. Por todas
estas razones, el cambio siempre serd necesario para renovarnos y transformarnos si
realmente queremos trascender en el tiempo y en el espacio, pues la ciencia avanza
vertiginosamente y corremos el riesgo de quedarnos en un conocimiento obsoleto que
no se corresponda con la realidad que nos ha tocado vivir. En correspondencia a esto
Morin (2004) sefiala que “hemos creido que el conocimiento tenia un punto de partida
y un término; hoy pienso que el conocimiento es una aventura en espiral que tiene un
punto de partida histérico, pero no tiene término, que debe sin cesar realizar circulos

concéntricos”. (pag.43).
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Todos estos planteamientos apuntan hacia una transformacion en la ensefianza de
las ciencias donde se plantee un cambio de modelo educativo, que permita a su vez
generar cambios en el modo de conocer y el modo de aprender, que puedan brindar
respuestas ante los requerimientos existentes.

Urge entonces la necesidad de una transformacion curricular para una revision
exhaustiva de pensum y programas, que pueda responder ante el reto de la
complejidad, donde se conciba la multiplicidad del ser, se fomente una ensefianza
integral, holistica y sistémica de las ciencias, donde se de apertura a la multiplicidad
de enfoques, el disefio de estrategias multidimensionales, la vinculacion efectiva de la
teoria y la practica cientifica, el aprendizaje estratégico y la aplicacion de nuevos
conocimientos que permitan contextualizar el saber.

En esa contextualizacion del saber, resulta fundamental el discurso que se
maneje en la enseflanza de las ciencias, pues en la esencia del mismo se pueden
establecer relaciones entre el conocimiento cientifico y el conocimiento cotidiano,
entre ese doxa y espiteme que ameritan estar entrelazados; el docente debe tener
presente que la escuela y la vida cotidiana no pueden seguir manteniendo una relacion
distanciada, pues el panorama cientifico y la accesibilidad al conocimiento hoy en dia
se han sistematizado en una especie de aula virtual, un aula sin muros que cuenta con
recursos que ayer no existian, todo esto gracias a la nueva cultura de la comunicacion y
la informacién donde las nuevas tecnologias facilitan cada vez més el acceso a la
informacion desde distintos ambitos.

Ameritamos entonces enfrentar el desafio de las nuevas tecnologias empleando
las mismas para formar ese valioso potencial del estudiante que tenemos en nuestras
manos, aprovechando su inquietud investigativa, la diversidad social comunicativa y
las destrezas que posee, generando asi un compartir de aprendizajes en cada encuentro
discursivo de clase, para fomentar la formacion de actores socialmente participativos
con un gran capital discursivo. En este panorama de transformacion en la educacion
cientifica se comparte la idea de Contreras y Simonovis (2012), quienes en ese

horizonte de cambio proponen una resignificacion de la educacion desde la
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transcomplejidad mediante un curriculo transcomplejo, traducido en un curriculum
transdisciplinario, real, anticipatorio, novedoso y con sentido, en donde se reflexione
sobre otras formas y modos de conocimiento que permitan asumir la educacion desde
diversos angulos, de forma integral, inmersa en una realidad compleja y no desde una
sola arista 0 de manera disciplinar. Es necesario entonces que el mundo cientifico se
dedique con verdadero impetu a la configuracion de una ciencia transcompleja
sustentada en un modelo cosmovisionario que indague la verdad desde diferentes
perspectivas, pero de manera integrada y coherente donde se establezca y garantice la
sinergia del conocimiento como expresion de totalidad. Esto en razén a que el ser
humano es un todo y es complejo, por lo tanto si no estudiamos ese todo, desde
distintos enfoques no lo abarcaremos en forma compleja.

En funcién de esto, puedo afirmar que en ese proceso de transformacion que se
ha gestado en el curriculo de ciencias, se requiere un replanteo de la epistemologia del
profesor imbricado en la ensefianza de las mismas. Al respecto Perafan (2004), plantea
que la epistemologia del profesor de ciencias es compleja, en parte porque la
complejidad de su conocimiento esta relacionada con el hecho evidente de no ser, en el
sentido fuerte del término, un cientifico natural ni tampoco, exclusivamente un
trabajador especifico de lo social.

El profesor dedicado a la ensefianza cientifica es un caso complejo de sintesis
entre los desarrollos del &mbito cientifico especifico (fisica, biologia, quimica) y de los
desarrollos de diferentes campos sociales (educacion, pedagogia, filosofia de la
ciencia). En su proceso de constitucion se conjugan o se integran todos estos ambitos a
su conocimiento y por ende dan a su epistemologia un caracter complejo. Hay cierta
simetria entre la complejidad del conocimiento, el pensamiento del profesor
latinoamericano y la del propio conocimiento cientifico en general, al menos desde una
concepcién compleja de su génesis y estructura

Hipotéticamente tendriamos una posicién privilegiada para la creatividad que
nos garantizaria no so6lo la formacion de cientificos capaces de producir conocimiento
legitimo, sino maestros capaces de producir su propio conocimiento; claro esta, esto si

logramos romper con la mirada tradicional y hegemonica de la epistemologia clasica
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(filosofia positivista de la ciencia) como orientadora de los curriculos de ciencia e
imponer una nueva epistemologia centrada en la naturaleza propia del conocimiento
que el maestro ha producido histéricamente desde las ciencias. La ruptura es necesaria,
pues, ademas de delimitar las acciones de profesores y estudiantes de ciencias, dentro
de un rango de validez universal, la epistemologia cléasica de la ciencia desdibuja la
ciencia real y la hace aparecer como un ente trascendental orientado exclusivamente
por principios logicos y universales, que repelen los principios idiosincraticos y
contextuales que nos definen.

Al igual que el curriculo y la epistemologia del profesor dedicado a la ensefianza
de las ciencias, la discursividad del docente también amerita ser redimensionada a
través de su discurso, el cual necesita ser estructurado por palabras potenciadoras de
significado, pero sobre todo por palabras que generen accion, que fomenten el
desarrollo de la produccién cientifica, la interdisciplinariedad, la transdisciplinariedad,
la confluencia de aprendizajes y la relacion de ese discurso con la cotidianidad
generando asi una verdadera contextualizacién del saber y disminuyendo la
grandilocuencia discursiva del docente, esto a fin de lograr la comprension del
estudiante, llegando asi a una verdadera legitimacion del discurso en la ensefianza de
las ciencias.

El profesional de la docencia en la Educacion Universitaria necesita investigar
permanentemente la realidad desde distintas perspectivas paradigmaticas para lograr
flexibilizar sus pensamientos, construir el conocimiento y mediarlo con el estudiante
sin restricciones epistémicas. Desde esta vision, una formacion profesional, implica
introducirse en el plano de la compleja interaccion del proceso discursivo presente en
la ensefianza, donde se produzca a su vez una interaccion entre actores y el contexto.
Esta situacion supone desafiar la incertidumbre para trascender los contenidos
programaticos simples y apostar por el surgimiento de otros de mayor alcance,
explorando siempre distintos caminos, distintas vias, procedimientos y competencias
que le ayuden a asumir actitudes renovadoras en el proceso de ensefianza-aprendizaje y

en el discurso que maneja en la de ensefianza de las ciencias.
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Este giro discursivo sélo podrd generarse si se da una transformacion del
docente, donde la flexibilidad de su pensamiento le den apertura hacia nuevos modos
de abordar el conocimiento en una multiplicidad paradigmatica, donde la preparacién y
actualizacion permanente, seran determinantes en las competencias que posea, entre
ellas las competencias discursivas comunicacionales.

De esta manera, se buscaria la calidad del discurso del docente, ampliando su
gnoseologia discursiva, fortaleciendo y potenciando su discurso mediante el uso de un
lenguaje mas cdnsono con la realidad en la que se encuentra inmerso actualmente, un
lenguaje que esté dotado de conocimiento, pero que también este dotado de sentido y
pertinencia, donde se fomente la intersubjetividad, la interaccion docente-discente,
donde se dinamice el poder discursivo en el aula y se efectle una participaciéon mutua
en el proceso de aprendizaje, llegando asi a manejar un lenguaje no solamente valido
desde el punto de vista cientifico, sino que logra ser legitimado por todos y cada uno de
sus estudiantes en el escenario de clase.

Por esta razdn, se comparte lo planteado por Martinez (2010), al, sefialar que una
nueva sensibilidad y universalidad de discurso, esta surgiendo de la misma manera que
esta emergiendo una nueva racionalidad, la cual tiende a integrar dialécticamente las
dimensiones empiricas, interpretativas y criticas de una orientacion teorética que se
dirige hacia la actividad practica, una redimension que tiende a integrar el pensamiento
calculante y el pensamiento reflexivo, donde la nueva ciencia no rechaza las
aportaciones de Galileo, Descartes 0 Newton, sino que las integra en un contexto mas
amplio y con mas sentido en un paradigma sistémico.

Esta nueva redimension de la ciencia implica un nuevo abordaje de la misma y
para ello resulta trascendental un replanteo del discurso en la ensefianza de las ciencias
que adopte las vias de la transcomplegidad para enfrentar la incertidumbre de la
realidad planteada, es por ello que desde esta cosmovision se vislumbra la necesidad de
un discurso transcomplejo.

Siguiendo a Balza (2010), se admite que si la complejidad de lo real parte de lo
simple, para integrarlo y trascenderlo; la transdisciplinariedad nace del aporte de las

disciplinas, a las que interrelaciona y supera; entonces la mirada transcompleja de la
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realidad comporta la proyeccion de un pensamiento de mayor alcance que se ubica en
una globalidad universal; por lo tanto desafia una inteligencia de orden superior, una
transinteligencia.

En la evolucion cientifica del pensamiento se han evidenciado una serie de
cambios en cuanto a la forma de abordar la realidad y como tal el discurso presente en
cada uno de esos modos de conocer también ha sido renovado. En la época de la
modernidad hubo el predominio de las disciplinas y de un razonamiento meramente
formal; en la Postmodernidad se plantea la interdisciplinariedad y el predominio de una
razén dial6gica, mientras que en la Transcomplejidad, se evidencia la emergencia de la
transdiciplinariedad y de una razon interdialégica. En funcion de esto, el discurso
presente en la ensefianza de las ciencias actuales necesita abordarse desde un
razonamiento interdialégico, donde la reflexividad del ser y la multiplicidad
paradigméatica sean vistas desde un enfoque sistémico, un aprendizaje global,
multidimensional, transdisciplinario y transcomplejo. La realidad desde esta nueva
vision es proyectada en una cosmovision en la que las nuevas formas de comunicacién
vivencial y virtual fomentan en cada escenario educativo, un encuentro donde docentes
y estudiantes, comparten aprendizaje, enfrentan el reto de la complejidad y asumen la
transcomplejidad.

La transcomplejidad se constituye asi como una via para la autotransformacion
del ser humano, porque entrafia un compromiso ético del conocimiento, a través del
entendimiento de multiples niveles de realidad; designa la unién de lo simple y lo
disciplinar, lo que atraviesa y trasciende a estas; ademas la interpretacion de lo
transcomplejo involucra el acercamiento entre ciencia, arte y poesia, lo cual se traduce
en un encuentro entre distintas légicas y racionalidades. En funcién de esto, las ideas
inmanentes de un discurso transcomplejo permiten superar las disfunciones
cognoscitivas entre sujeto y objeto y abre nuevas vias hacia lo interrelacional e
irreductible como fuente constitutiva de un universo complejo, donde se proyectan
saberes, momentos, horizontes, fendbmenos y energias relacionales para la aprehension

de distintos niveles de la realidad, donde se logre la percepcion unitaria de estas, pues
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en la apreciacion de la misma se activan en forma simultanea los cinco sentidos en el
viaje del pensamiento.

El empleo de un discurso transcomplejo en la ensefianza de las ciencias patrocina
la adopcidn de una postura abierta, flexible, dinamica, holistica, integral, sistémica y
multidimensional, donde lo cuantitativo, lo cualitativo y lo dialéctico se complementen
en una interaccion sinérgica que configure una matriz epistémica multidimensional y
multiparadigmatica, adoptando los principios del enfoque integrador transcomplejo
como lo son: la complementariedad, la sinergia relacional, la dialégica epistemolégica,
la integridad y la reflexividad profunda del docente inmerso en el proceso de
ensefianza de la ciencia. Esto a su vez, remite al uso de un lenguaje comdn, que apunte
a hacia una comunicacion efectiva donde se produzca la legitimacion del discurso en la
construccion del saber.

De esta manera, la vision transcompleja de la pedagogia en el desarrollo
cientifico se engloba desde una perspectiva holistica y lo trasciende, con
significaciones cada vez mas plurales, proclives a la multireferencialidad de teorias y
practicas, donde se incluya lo cientifico, lo artistico y lo poético, asi como lo social, lo
ético y lo politico de alli la necesidad de incorporar un lenguaje transcomplejo en la
pedagogia como ciencia de la educacidon. Esto en razén a que en ese puente
comunicativo que constituye la educacion, pues a través de ella compartimos
experiencias, convivimos aprendizajes y se establecen ademas emocionalidades que
muchas veces nos hacen reflexionar, reir, llorar, sofiar y desafiar retos para formarnos y
constituirnos como personas dotadas de conocimientos, pero también dotadas de una
axiologia que se humaniza en la pedagogia, donde las subjetividades llegan a ser el
interin de los afectos; pues en la medida en que percibimos los sentimientos de otros,
Ilegamos a comprender sus valores, sus principios, su realidad y a su vez puedo llegar a
comprenderme a mi mismo.

Al respecto comparto con Villegas (2010), su aseveracion de que en la
educacion es necesario el replanteo de la comunicacion y los intercambios con la
familia, la comunidad, las organizaciones y con los modos de transmision de la cultura.

Lo que se ha venido haciendo en una perspectiva de forma integral capaz de generar
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competencias flexibles, pensamientos complejos, capacidad para innovar, trabajar en
equipo, nuevos caminos Yy estilos de saber. Sin embargo esto no es suficiente frente a la
condicion de una sociedad diversa y una humanidad compleja que reclama nuevas vias,
nuevos discursos que guien el pensamiento y las acciones, una educacion que coloca en
el horizonte los valores del intercambio, de lo interdial6gico, de la interaccién social
comunicativa, el convivir con el otro, dia a dia, en una comunion de sentimientos y
afectos que afloran, de saberes que emergen, de confrontaciones que se generan, de
ruidos y silencios, acuerdos y desacuerdos, de consensos y disensos que puedan
hacerse presentes en cualquier intercambio discursivo que se geste en un aula de clase.

Para el desarrollo de un discurso transcomplejo en la ensefianza de las ciencias,
se requieren docentes que estén dispuestos a enfrentar los retos que involucra el
camino de la nueva ciencia, abordando el conocimiento desde un discurso que se
corresponda con un acontecer complejo, que marcha entre la transdisciplinariedad y la
transcomplejidad. Estos paradigmas, novedosos resultan fundamentales en la
produccién del conocimiento cientifico pues brindan la oportunidad de flexibilizar los
métodos bajo los cuales se ha venido desarrollando el aprendizaje cientifico,
permitiendo llegar a una alianza entre lo virtual y lo real, brindando alternativas para
abordar la incertidumbre en un mundo complejo caracterizado actualmente por la
volatilidad del conocimiento. Es necesario aprender a convivir con la diversidad de
perspectivas, con la relatividad de las teorias y con la interpretacion maltiple de la
informacion, para que los sujetos inmersos en el proceso de aprendizaje puedan
construir un discurso solido en base a sus criterios, los cuales deben estar al nivel del
contexto donde se desarrolle ese conocimiento. El discurso tendra que abordarse
considerando una indexicalidad integral de las ciencias, desde una cosmovision

sistémica y reflexiva.
Metabolismo Discursivo en la Ensefianza de las Ciencias

El término de metabolismo discursivo, nace en funcion de realizar una analogia
entre el proceso bioldgico llevado en los seres vivos en su metabolismo para la

transformacion bioquimica de compuestos que permiten la vida y el proceso discursivo
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presente en la ensefianza de las ciencias en el aula universitaria, esto en un intento de
integrar el conocimiento y a su vez en pro de tratar de comprender la complejidad del
proceso discursivo llevado en el &mbito comunicacional del contexto universitario.

Como bien sabemos etimoldgicamente el origen de la palabra metabolismo
procede del griego metabolé que significa cambio transformacion, sin embargo si
separamos la palabra encontramos dos frases, Meta referido a un fin hacia donde se
dirigen las acciones o deseos de alguien y Bolismo, que se refiere a un organismo o
Ser. Por lo tanto, si en el nuevo discurso propuesto para la ensefianza de las ciencias se
apunta hacia un discurso transcomplejo, el mismo esta directamente vinculado a un
proceso de transformacion, de cambios que deben gestarse en el quehacer cientifico y
en el docente inmerso en esta realidad, en busqueda de la transformacién del ser, para
enfrentar exitosamente el reto de la complejidad y asumir con propiedad la
transcomplejidad para lograr trascender el aprendizaje de las ciencias.

Al hacer alusion al término de metabolismo, desde el punto de vista bioldgico, se
recuerda al conjunto de reacciones quimicas que se producen en nuestro organismo
para lograr la asimilacion de los nutrientes que permiten la vida, lo que involucra
inversion y produccién de energia mediante el consumo de los alimentos en nuestra
dieta diaria, que nos permite por lo tanto transformarlos y hacerlos efectivos en las
actividades fisicas e intelectuales que desarrollamos dia a dia, garantizando asi un
adecuado aporte energético mediante la degradacion de cada biomoélecula (compuesto
que permite la vida), como lo son: los carbohidratos, los lipidos las proteinas, por
nombrar algunas de ellas.

En este maravilloso proceso los distintos nutrientes procesados en el organismo
se transforman mediante reacciones que implican degradacion de sustancias complejas
en sustancias simples, lo que define el catabolismo celular, donde se amerita de
inversion de compuestos de alta energia como lo son el ATP y el NADH; mientras que
el otro proceso inmerso y simultaneo dado en el metabolismo lo constituye el
anabolismo, donde se dan un conjunto de reacciones de sintesis de compuestos
complejos a partir de compuestos simples, para el mantenimiento de las distintas

funciones bioldgicas en el individuo. En el anabolismo se producen compuestos ricos
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en energia que transfieren fosfato al ADP, dando lugar a la sintesis de ATP y se
generan también equivalentes reductores en forma de NAD. Ambos procesos
metabolicos son interdependientes y simultdneos, los compuestos de alta energia
producidos en un proceso son empleados por el otro proceso en una simbiosis perfecta
y complementaria para el mantenimiento de la vida; en las reacciones anabdlicas se
absorbe y aprovecha la energia transferida por las catabolicas, para una mayor
comprension, a continuacion se ilustra en el siguiente esquema, la interdependencia
que existe en el metabolismo entre el anabolismo y el catabolismo.

Grafico 3: Visiéon General del Metabolismo

Sustancias complejas >

Catabolismo:
Reacciones degradativas

" ADP + P

Anabolismo:
Reacciones restitutivas

Sustancias simples

Fuente: Mora (2013)

Como se puede apreciar, para que el proceso de metabolismo bioldgico pueda
darse, amerita de una serie de factores y compuestos que permitan que este complejo
proceso pueda darse en el ser vivo, llevando implicito la degradacion y produccion de
energia util en los distintos procesos bioldgicos que se dan en un ser vivo. Si este
proceso lo comparamos con el proceso de interaccion discursiva llevado en el aula

universitaria, se pudiera imaginar un metabolismo discursivo donde las interacciones
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intersubjetivas gestadas en cada clase, simularian una red compleja de relaciones que

se establecen entre el docente y el discente en cada encuentro académico.

Se considera entonces que en ese conjunto de relaciones que se establecen dentro
de una sociedad y sobre todo en la sociedad del conocimiento cientifico, se encuentran
implicitas las interacciones discursivas que materializan la accion, a través de ellas se
produce la comunicacion de los saberes en el aprendizaje de las ciencias. De manera
tal, que el metabolismo discursivo cientifico constituye un proceso bajo el cual se
regulan los “actos del habla” en el aula universitaria. Este metabolismo discursivo
amerita también de factores y componentes esenciales para que el discurso siendo
valido desde el punto de vista del conocimiento, llegue a ser también legitimado por

cada uno de los protagonistas presentes en el escenario de clase.

El metabolismo discursivo cientifico manejado en el aprendizaje de las ciencias
deberia siempre ir en busca de un entendimiento reciproco entre los interlocutores, los
cuales asimilaran este conocimiento segln su realidad epistémica y comunicacional,
teniendo expreso el discernimiento de las ideas para procesarlas y crear nuevos
constructos. Cada acto discursivo que se genere dentro de ese metabolismo discursivo
cientifico formado, llevard implicito una serie de conexiones donde se irradiard un
entretejido de ideas que podran ser abordadas desde lo particular a lo general, o desde
lo general a lo particular, llevando implicito la comprension del conocimiento, todo
dependera de cada sujeto inmerso en ese momento de aprendizaje, pues en esa
multiplicidad del ser, cada individuo lo analizara y participara de acuerdo a sus

distinciones, sus capacidades y su madurez cognoscitiva.

El reto para cada docente, se traduce entonces en manejar un discurso
transcomplejo donde fomente la cooperacion, el trabajo en equipo donde la realidad
poliedrica pueda ser abordada desde distintos puntos de vista, generando asi un
pensamiento critico, reflexivo, para que el estudiante exprese l6gicamente sus ideas
integrando su expresion verbal y escrita comunicandolas de forma efectiva, empleando
el didlogo como método, a través del cual se establezca un acercamiento a la vida
cotidiana, para hacer mucho mas comprensible el conocimiento, donde en esa

construccién dialégica intervengan por un lado los estimulos exteriores y por el otro
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los factores internos como los valores, las creencias, los intereses, los sentimientos; de
alli que la ética comunicacional también sea determinante en la construccion de ese

conocimiento cientifico haciéndolo trascender mas alla del horizonte universitario.

Grafico 4: Modelo del Metabolismo Discursivo en la Ensefianza de las Ciencias

Del Discurso

Ensefanza

D Cientifica
Transformacion
del Docente

deas Particulares

Fuente: Mora (2013)
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En esta produccion grafica se realizd una interconexién de cada uno de los
aportes que fueron emergiendo en el campo investigativo en relacion con el discurso y
la discursividad presentes en la ensefianza de las ciencias a nivel universitario desde la
apreciacion del docente, como uno de los actores inmersos en esta realidad. Al
pretender vincular en esta imagen el proceso discursivo presente en el aula, con la
imagen presentada del metabolismo general que ocurre en un ente bioldgico, se fueron
ubicando de manera analoga las principales aristas, megacategorias y los factores que
determinan el hecho comunicacional en el aula de clase como lo son: la generacion de
un discurso transcomplejo entre el docente y el discente, donde desde la multiplicidad
del ser, las ideas generales trascienden hacia las ideas particulares y visceversa,
haciendo un ir y venir recursivo del conocimiento, de lo general a lo particular y de lo
particular a lo general.

En el otro extremo se presenta la discursividad como ese efecto del discurso en
un determinado contexto y entre ambos términos, se entrecruzan las megacategorias
gue emergieron, como factores fundamentales en esa intersubjetividad discursiva como
presente en el contexto de clase, entre ellos: la contextualizacion del discurso, la
transformacion del docente, el uso de una comunicacion efectiva y todo ello
direccionado a hacer trascender el saber implicito en cada encuentro discursivo, pues
de la misma manera que en el metabolismo celular existen factores que constituyen
compuestos energéticos necesarios para que este proceso se dé y permita la vida; en el
hecho comunicacional del docente y el discente, también son necesarios estos factores
para que la interaccion social comunicativa se dé, en forma exitosa en nuestras clases
de ciencias.

Todos y cada uno de los elementos presentes en la ensefianza de las ciencias en
esta imagen recursiva del discurso transcomplejo, se entrelazan a través de una estrella
de seis puntas formadas por la transposicién de dos piramides que representan al
docente y al discente, las cuales se visualizan tanto en el interior como en el exterior
del grafico, llevando a la vez en su parte mas interna, la imagen de un angel con las
manos abiertas, el cual representa nuestro pensamiento abierto a la luz del

conocimiento.
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REFLEXIONES FINALES

La universidad es uno de los campos donde se nutren las ideas, se moldea el
pensamiento y surge el conocimiento de manera emergente, por lo tanto la gestion y
comunicacion de ese conocimiento constituye un reto que debe enfrentar el docente en
cada una de sus clases, para proyectar el éxito del proceso de ensefianza-aprendizaje
llevado a cabo por sus estudiantes, por lo que es necesario que adecue su discurso al
ritmo en que evoluciona la volatilidad de la informacién y la comunicacion, pues la
sociedad actual vive en un aprendizaje continuo, donde es necesario la formacion
profesional permanente. La importancia del hecho comunicativo en el aula
universitaria se traduce entonces en un desafio para el docente, porque como gestor
del conocimiento cientifico, la discursividad y las habilidades comunicacionales que
posea para transmitir ese conocimiento seran determinantes para hacer trascender la
ensefianza de las ciencias.

De esta forma, el discurso que maneje el docente en el aprendizaje de las
ciencias deberd contribuir al desarrollo de los procesos mentales, la optimizacion de
todo el potencial creativo y permitir la formacion integral del estudiante, razén por
la cual se amerita de la reconfiguracion del discurso pedagdgico en el campo
educacional.

La necesidad del desarrollo de un discurso transcomplejo, se traduce en la
emergencia de un discurso integrador en el aprendizaje de las ciencias repensado desde
la reflexividad y la indexicalidad, que promueva el repensar del quehacer en la
produccién de conocimiento cientifico, para que el mismo sea proyectado mediante un
lenguaje valido y legitimo en todos los participantes, lo que implicara entonces mirarse
y ser mirado a través de los sujetos de estudio desde los principios logogramaticos y
una vision integradora, holistica, que dirija el camino hacia un nuevo panorama del
discurso cientifico en la ensefianza universitaria y por lo tanto en la que trascienda a
esta.

En la concepcion de un Discurso Transcomplejo es necesario sefialar que en el

ambito de la Ensefianza de las Ciencias, la Hegemonia del conocimiento se traduce en
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una Hegmonia de Poder y esta a su vez se legitima a traves de una Hegemonia
Discursiva, es por ello que el poder discursivo en el aula amerita una participacion
mutua del docente-discente en cada encuentro de clase para modificar la dindmica de
aula que se sigue llevando en muchos casos en los distintos escenarios educativos.

Uno de los principios de este discurso integrador de las ciencias, esta
direccionado hacia la cotidianizacion del aprendizaje cientifico donde el hecho de
Contextualizar para legitimar, pareciera ser una de las vias a seguir para que el
discurso y la discursividad en la ensefianza de las ciencias puedan tener un significado
que se corresponda mas con la indexicalidad del contexto universitario y logre
trascender en el tiempo y en el espacio. De esta manera, confirmo lo planteado por
Habermas, quien afirma que la accién comunicativa depende de contextos
situacionales que a su vez son fragmentos del mundo de la vida, de la vida de los
participantes en interaccion.

El Docente dedicado a la ensefianza cientifica amerita estar consciente de la
mision que tiene en sus manos y apuntar hacia una profunda transformacién en su
discurso pedagodgico, teniendo claro que su labor no se traduce en ser un mero
transmisor de conocimientos que el supuestamente sabe o en repetir las formulas de los
libros sin argumentarlas, ni mucho menos objetarlas; necesita estar consciente del giro
epistemologico que debe gestarse desde su discurso pedagdgico, hacia una
epistemologia compleja donde la relacién discurso discursividad germine en la
reflexividad del ser, donde se promueva la participacion mutua en el proceso de
ensefianza-aprendizaje, donde los actores del acto discursivo asuman un lenguaje
transcomplejo en una cosmovision de complementariedad en la que multiples visiones
se integren en el desarrollo del conocimiento y en la formacion de seres auténomos,
que libres y desde una postura critica puedan promover intercambios argumentativos y
propositivos de opiniones mas que de imposiciones.

En la docencia universitaria y sobre todo la dedicada a la formacion de
formadores de ciencias, la ensefianza hoy mas que nunca amerita de una
transformacion que supere la inercia mental que dirige gran parte de nuestras acciones.

Se requiere de la evolucion de un discurso cientifico en un ambiente permanente de
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libertad y flexibilidad del pensamiento, que se desarrolle en una atmosfera sistémica,
integral y global, que promueva la multiplicidad del ser, el pensamiento divergente, la
critica razonada; todo esto involucra la discusion y el analisis reflexivo entre los
distintos enfoques que siendo antagonicos pudieran llegar a ser complementarios,
como por ejemplo nos lo refleja nuestro propio metabolismo bioldgico en sus procesos
anabdlicos y catabdlicos, los cuales se integran de manera interdependiente, sinérgica y
reciproca, aun siendo dos procesos antagénicos.

En ese proceso de cambio que ha de gestarse en la ensefianza de las ciencias es
necesario no solo respetar la diversidad de perspectivas, sino también la diversidad de
valores, inculcando en nuestros estudiantes que los principios axiolégicos, constituyen
la mayor riqueza que posee el género humano. Por esta razon, sélo con el didlogo y con
la interaccidn social comunicativa con otros seres humanos podremos lograr enriquecer
y complementar nuestra propia percepcion de la realidad. Esto buscaria un consenso de
intereses e ideales particulares que pasarian a ser comunes, buscando asi el éxito del

acto comunicativo en cada escenario de clase.

Se vislumbra entonces que, en todos los cambios generados en el contexto
social y académico interactdan aspectos fundamentales como lo son: el avance de
las ciencias, la tecnologia, la cultura, las creencias, los valores y particularidades
donde el discurso es y sera siempre determinante en la repercusion de una sociedad
diversa, en la que los conocimientos se constituyen en valores para la construccion
social y la gestidén de dicho conocimiento, esto constituye entonces un desafio que
debe enfrentar el docente, especificamente el docente de ciencias porque la ciencia
con la produccion de conocimiento transforma las maneras de estar en el mundo,
aporta al crecimiento espiritual, proporciona autonomia intelectual y contribuye a la
construccién de la libertad. La practica de la ciencia hace crecer los valores que dan
cohesion a una sociedad en la cual los discursos sobre la ciencia y la tecnologia han
revaluado estructuras, cédigos sociales y culturales, en tanto que en la ciencia la

palabra cambio, es y sera siempre un determinante.
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