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Resumen. 

La presente investigación doctoral se enmarca en Construir  una  aproximación teórica sobre el 
Ser- Hacer del docente para una Educación Rural Transformadora, bajo la fundamentación 
Teórica de Maturana (2003), Morín (2002), Freire (1997), Esté (1996), Giroux (1997) y Bourdieu 
(1997); partiendo de un estado del arte, en su corpus teórico desde una aproximación teórica del 
deber ser, y hacer del docente rural, su dignificación, la formación docente, la praxis, como 
aporte sociocultural, valores, saberes campesinos, escuela y aulas multigrados, la comprensión 
del ser hacer docente de educación rural en Venezuela, educar para transformar y transformar 
para educar, como concepción transformada para la transformación, el ser hacer, desde las 
dimensiones: epistemológica, ontológica, axiológica, los aportes de la Teoría del Ser de 
Heidegger (2001) y la Autopoiesis de Maturana (2003). En lo metódico, su naturaleza cualitativa 
bajo abordaje del método fenomenológico hermenéutico, los instrumentos de recolección de 
información fue la entrevista a profundidad y la observación, los informantes claves fueron tres 
(03) docentes, se les realizo una entrevista y observación, para la comprensión del ser, y hacer, 
desde la dialéctica con dialogocidad bajo un enfoque argumentativo de los fenómenos de la 
realidad. En los hallazgos se encontraron como arraigar a los estudiantes al contexto, el hacer en 
la praxis docente para transformar el ecosostema rural desde una cosmovision transformadora de 
la realidad cotidiana creando investigacion desde la trama curricular y didactica en la enseñanza 
aprendizaje, en la Construccion Teorica del ser hacer del docente para una educación rural 
transformadora, la refundación del campo teleológico y gnosceológico de la educación rural,su  
misión, visión y propósitos de la nueva educación rural, sus nociones onto epistémicas, cómo 
debe ser la praxis docente en el ecosistema rural, fundamentalmente cómo se concibe el ser - 
hacer del docente en educación rural, su rearticulación de la trama didáctica, curricular e 
investigativa, cómo debe consolidarse el currículo desde el ejercicio investigativo partiendo del 
desempeño didáctico para lograr una educación rural de calidad, para la transformación, en la 
necesidad de transformar para que, pueda contribuir a la trasformación del país. educar para 
transformar, transformar para educar. en y cómo coadyuva con el desarrollo del país. 

Descriptores: Ser Hacer,  Ser docente, Hacer docente, Educacion rural transformadora. 

Lineas de investigacion: Pedagogía y Praxis Educativa y su relación con la Sociedad  
Tematicas: Educación, Sociedad,  Salud, Ecología y Ambiente.  
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Summary 

The present doctoral research is framed in Constructing a theoretical approach on the Being-
Doing of the teacher for a Transformative Rural Education, under the Theoretical foundation of 
Maturana (2003), Morín (2002), Freire (1997), Esté (1996), Giroux (1997) and Bourdieu (1997); 
starting from a state of the art, in its theoretical corpus from a theoretical approximation of the 
duty to be, and to make the rural teacher, his dignity, teacher training, praxis, as a sociocultural 
contribution, values, peasant knowledge, multigrade school and classrooms, the understanding of 
being to do rural education teacher in Venezuela, educate to transform and transform to educate, 
as a transformed conception for transformation, being to do, from the dimensions: 
epistemological, ontological, axiological, the contributions of Heidegger's Theory of Being ( 
2001) and Maturana's Autopoiesis (2003). In the methodical, its qualitative nature under the 
approach of the hermeneutic phenomenological method, the information collection instruments 
were the in-depth interview and the observation, the key informants were three (03) teachers, an 
interview and observation were carried out, for the understanding of being, and doing, from the 
dialectic with dialogue under an argumentative approach to the phenomena of reality. In the 
findings, they found how to root the students in the context, doing in the teaching praxis to 
transform the rural ecosystem from a transforming worldview of everyday reality, creating 
research from the curricular and didactic plot in teaching-learning, in the Theoretical 
Construction of being to do the teacher for a transformative rural education, the refoundation of 
the teleological and gnosceological field of rural education, its mission, vision and purposes of 
the new rural education, its onto epistemic notions, how the teaching praxis should be in the rural 
ecosystem, fundamentally how the being - doing of the teacher in rural education is conceived, its 
rearticulation of the didactic, curricular and investigative plot, how the curriculum should be 
consolidated from the investigative exercise starting from the didactic performance to achieve a 
quality rural education, for the transformation, in the need to transform so that it can contribute to 
the trasfformation of the country. educate to transform, transform to educate. in and how it 
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INTRODUCCIÓN 
 

 
      

 

Desde el contexto global el tema del ser hacer es un tema amplio y complejo, desde la práctica 

docente, con un carácter humanista, crítico, partiendo de la formación docente su carácter 

deontológico. Hoy día en nuestro país surgen muchos vicios que perjudican la profesión docente, 

que le desmotiva y pierde ese valor trascendental, como argumento en la práctica visciosa e 

inmoral, como un argumento que puede llegar a ser perjudicial, el ser es la esencia del ser 

humano como persona consciente y cognoscente en el plano educacional, debemos evitar lo 

irracional y ser más ético y menos viciosos. 

 La educación a nivel mundial es un amplio tejido transformador del ser humano como un 

fenómeno social que se interesa por los cambios, en el espacio del ser hacer, de buscar nuevas 

formas de hacer ver la educación rural como un arte en desarrollo desde su contexto; la educación 

es la única que puede transformar el ser humano; asimismo, Abbagnano y Visalberghi (1982)()  

refieren que  

La educación es pués un fenómeno que puede asumir las formas y las 
modalidades más diversas, según sean los diversos grupos humanos y su 
correspondiente grado de desarrollo; pero en esencia es siempre la misma 
cosa, esto, la transmisión de la cultura del grupo de una generación a otra 
(p.14)11 

 De igual manera, la educación circunscribe todos los aspectos de la esencia cultural como un 

fenómeno transformador del desarrollo humano, que transmita todos los aspectos necesarios 

desde su actuar hacia la acción, además, que interactue en la reflexividad, del ser hacer del 

docente en el habitus de su cotidianidad, con pocos recursos didácticos, para desempeñarse en el 

área laboral y el estudiantado, desde el ecosistema rural, los conocimientos enseñados en la 

escuela rural, en su mayoría, son abstractos, fragmentados y desvinculados de la vida, del trabajo 

sucede no sólo en Venezuela, también en Bolivia, Argentina y América Latina, entre otros 

Indiscutiblemente grande es el misterio de la piedad: 
Dios fue manifestado en carne, justificado en el 

espíritu, visto de los ángeles, predicado a los gentiles, 
creído en el mundo, recibido arriba en gloria. 

I Timoteo, Santa Biblia. 

“Los docentes son seres autopoiéticos 
transformacionales de los avances 
significativos de la educación rural que 
queremos 
Hidalgo, J (2022) 



                    Ser hacer del docente para una educación rural transformadora       //    Juan Ramón Hidalgo Valderrama  

Desde el mismo enfoque, surge la concepción desde la práctica de la manera de observar las 

tareas docentes sus tendencias personales, su participación y esa simbiosis con sus estudiantes 

que le permitan desarrollar una praxis reflexiva, donde permee con racionalidad la idea, de esa 

representación del valor de educar, desde el principio de la educación en la sociedad, para el 

arraigo, desde la dimensión óntica del ser hacer en las aulas, a partir de la dimensión, 

epistemológica, axiológica, ontológica, gnoseológica entre otras que contribuyan al desarrollo del 

proceso educativo de los estudiantes en la educación primaria. 

En el mismo orden, los docentes de hoy deben tener una formación permanente de calidad que se 

pueda repensar en el contexto, de las aristas que surgen en los nuevos tiempos, según Tello 

(2006), la ve como un proceso y de forma mas subjetiva “El proceso de formación permanente de 

educadores, debemos comprenderlo como la posibilidad de repensar las propias realidades de los 

docentes, fortaleciendo así las capacidades de orientación, sensibilidad socio-cultural e 

intervenciones socio-pedagógica.” (p.3). Asimismo, todo educador debe tener esa identidad desde 

lo axiológico, ético, moral hasta lo cultural, como formación integral y profesional en el marco de 

un ecosistema  rural. 

Además, el contexto educativo del docente debe enfrentar una serie de realidades que se 

manifiestan en proceso educativo, donde recae una gran responsabilidad a priori sobre el mismo, 

en donde también se reimpulse o redimensione esa acción del hilo conductor formativo, a partir 

de las características axiológicas, sociales pensando en los valores de la cotidianidad, el habitus y 

la revalorización de la dignidad docente en tiempos de crisis, los educadores son la columna 

vertebral de las instituciones escolares, los cuales avivan conjuntamente con los estudiantes las 

mismas, es necesario repensar el ser hacer del docente para una educación rural transformadora 

de contextualizar los saberes empíricos en la educación para el trabajo, con arraigo en la 

subjetividad sociológica de sus vivencias, la esencia cultural, la parte autóctona del entorno. 

La educación es un arte con racionalidad para los docentes como para los educandos para lograr 

una transformación social, determinando la pertinencia y propósitos educativos en la 

construcción de conocimientos, es además, un imaginario de una realidad compleja en ese 

ecosistema vivo, en la asistencia de los estudiantes a las escuelas rurales; asimismo, los escolares 

participan en sus hogares en diversas tareas y ocupan trabajo, estudio para satisfacer al mismo 

tiempo las características epistémicas de los conocimientos y saberes; este dualismo tiene 
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influencias significativas en el rendimiento escolar, aunque el docente labora hasta con cuatro (4) 

y seis (6) grados distintos en el ecosistema rural, su ser hacer, resulta más heterógeneo al igual la 

edad de los estudiantes, algunos leen y entienden poco lo que leen como aristas que le resultan un 

poco difícil al educador en su práctica cotidiana, por los compromisos de los niños y niñas en sus 

hogares. 

En la escuela rural debe enseñarse una nueva visión dialéctica de arraigo al contexto, aunque 

muchos de los niños del campo se van a las ciudades en busca de un mejor calidad de vida, 

dejando de lado su entorno, esos imaginarios sociales y saberes del campo, dando el desarraigo 

de su espacio dejando el sector campesino; de allí,  Morín (2002)()  refiere que “La educación del 

futuro deberá ser una enseñanza () primera y universal centrada en la condición humana. Estamos 

en la era planetaria; una aventura común se apodera de los humanos donde quiera que estén. 

Éstos deben reconocerse en su humanidad común ” (p.47). Resulta interesante que en el futuro 

nuestros estudiantes deben tener un área más técnica y modernizada, con escuelas granjas o 

técnicas, en oficios para la vida, donde los estereótipos de formación de generaciones campesinas 

tienen escasos conocimientos científicos epistemológicos o saberes, inciden en el ser hacer del 

docente para una educación rural transformadora. 

En los nuevos tiempos, educar debe ser un arte de aspecto cultural para la transformación del ser, 

en su formación lo que encierra un tesoro y una llave para el futuro, en cierta forma, Pérez Lindo 

(2009)() manifiesta en que “la educación es una actividad bio-psico-social en la que mediante el 

lenguaje, informaciones y actitudes se procura formar individuos capaces de construir 

conocimientos, valores estéticos, morales y competencias para integrarse en una sociedad, 

resguardar la vida y alcanzar su plena autonomía.”(p.44). Es decir, el ser humano debe ser un 

agente de cambios transformacionales, desde el proceso dialéctico de información hasta la 

construcción axiológica en el ser hacer de lo cotidiano del docente como una transfiguración 

vivencial y su contexto. 

Estructuralmente la formación de los docentes y de los estudiantes en ese ecosistema rural es una 

complejidad, además, la educación es un derecho universal, deben educarse con una subjetividad 

para el arraigo por el medio en una naturaleza cognoscitiva de los avances de la modernidad 

como un mecánismo intrínseco en los nuevos tiempos, donde la educación es un eje o una 

atmósfera donde todo hacer es un conocer como refiere, Maturana (2003), la educación rural es 
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un acervo cultural que construye un conjunto de saberes empíricos fundamentales en el proceso 

formativo del sistema vivo de las caracteristicas autopoiéticas. 

En resumen el estudio se enmarca en seis (VI) escenarios contentivos, lo que permitirá al docente 

construir acciones epistémicas sobre el ser hacer del docente para una educación rural 

transformadora, se desarrolló en el municipio escolar nº11, con las Escuelas Básicas 

Concentradas: El Toro, La Maporita, y Caño Bravo, del municipio Sosa del Estado Barinas:  

En este mismo orden y dirección, El Escenario I: aborda la Aproximación Onto-espistemológico 

del estudio, donde se plantea la problematización del ser - hacer docente para una educación rural 

transformadora, el propósito general: Construir  una  aproximación teórica sobre el ser- hacer del 

docente para una Educación Rural Transformadora, directrices del estudio: Develar el ser- hacer 

del docente en el ejercicio educativo, Interpretar la caracterización de la práctica educativa en el 

marco de la Educación Rural y Comprender los elementos teóricos que subyacen en la práctica 

docente en el contexto Rural. La justificación e importancia del estudio, contribuye su 

justificación con una perspectiva, disciplinar, social y académica para comprender el contexto de 

la educación rural. 

Después de las consideraciones anteriores, El Escenario II, se compone de una serie de 

referenciales para el estado del arte del estudio, como referentes que anteceden el estudio, 

también se genera una Fundamentación teórica del estudio, que le dan bases esenciales en las que 

sobre la acción del deber ser del docente, formacion, dignificación, práctica pedagógica y 

prácticas educativas, donde se profundizan las dimensiones del ser hacer. 

De acuerdo con los razonamientos que se han venido realizando, El Escenario III, lo conforma 

la educación venezolana, la educación rural y se sustenta como en la teoría del Ser, de Martín 

Heiddeger (2001), de la existencia, esencia, ser como lenguaje y ente en el mundo; además, la 

teoría de la Autopoiesis de Humberto Maturana (2003), donde el ser hacer es de características 

biológicas de auto-producción, que comprende las emociones, lenguaje, amor, también es un ser 

molecular y un sujeto cognoscente 

De igual manera, el Escenario IV, lo conforma el Ámbito metodico, la metodica del estudio, el 

método que se abordó en la investigacion, metódica, fenomenológico hermenéutico, paradigma 

investigativo de la investigación cualitativa, este tipo de investigación decribe las cualidades del 
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fenómeno,  las técnicas fueron la entrevista semi estructurada para la aplicación a los informantes 

de la investigación, además, la observación participante donde el investigador participa 

directamente en la misma, y la triangulación que se implementó  en el estudio. 

Hay que mencionar, además, El Escenario V, sobre el acercamiento a los hallazgos, donde los 

informates que se entrevistaron se encontraron hallazgos de interes e importancia para la 

investigacion doctoral, como arraigar a los estudiantes al contexto, de igual manera, cambiar la 

manera de hacer la praxis del docente, como, transformar el ecosostema rural desde una 

cosmovision transformadora de la realidad cotidiana de los docentes, tambien, crear investigacion 

desde la concepcion curricular y la didactica de la aplicación de la enseñanza aprendizaje. 

Se debe agregar que, El Escenario VI, se refiere a la construccion o aproximacion teorica del ser 

hacer del docente para una educación rural transformadora, refundación del campo teleológico y 

gnosceológico de la educación rural, la misión, visión y propósitos de la nueva educación rural, 

las nociones onto epistémicas de la educación rural, cómo debe ser la praxis docente en la 

educación rural, fundamentalmente cómo se concibe el ser - hacer del docente en educación rural,    

rearticulación de la trama didáctica, curricular e investigativa en educación rural, cómo debe 

consolidarse el currículo desde el ejercicio investigativo y a partir del desempeño didáctico para 

lograr una educación rural de calidad, replanteamiento de la educación rural para la 

transformación, la necesidad de transformar la educación rural para que esta, a su vez, pueda 

contribuir a la trasformación del país. educar para transformar, transformar para educar. reflexión 

final. qué se debe transformar en la educación rural y cómo la educación rural coadyuva con el 

desarrollo del país 
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ESCENARIO  I 
 

APROXIMACIÓN ONTO -EPISTEMOLÓGICA DEL ESTUDIO. 

 
  
 

 
 

      Desde la perspectiva de globalización, la educación es un fenómeno social con capacidad 

transformadora en la búsqueda de nuevos espacios desde la dialéctica para el ser humano, que 

permite facilitar los elementos necesarios de las prácticas docentes como esencia del conocer y el 

saber permitiendo que los mismos, reconozcan sus roles sobre el conocimiento epistémico de la 

naturaleza de los procesos educativos profundizando las incertidumbres paradigmáticas de las 

prácticas educativas en el contexto rural; además, sus valores, ética, cotidianidad, que demande a 

un nuevo ser en la docencia, como los educandos, desde el presente hacia el futuro, sobre los 

dilemas que se presentan en las leyes, sobre la invisibilidad de la educación rural en el espacio o 

ecosistema rural venezolano. 

     Ahora bien, esa serie de dilemas por llamarlos así, son el contraste de que en nuestro país se 

evidencia la invisibilidad de la concepción cultural de la educación rural, donde la misma es el 

enriquecimiento de conocimientos transformadores para los estudiantes, en esa aventura que 

fundamentalmente bajo la observación reflejada por los hechos educativos que suceden en el 

medio rural como un acercamiento a la problemática, con su estrecha relación con la 

globalización en la actualidad, donde resulta interesante el impulso de un currículo integrador con 

aspectos heterogéneos urbanos, y rurales,  para comprender los saberes locales formando para la 

vida y su entorno, lo que refiere a una indagación desde la subjetividad como una red de sistema 

vivo y autónomo, auto productivo de la construcción de conocimientos sociales complejos. 

En este orden de ideas, se enfatiza que el docente rural cumple con una complejidad de diversos 

roles desde una heterogeneidad o gama de diferentes configuraciones pedagógicas: siendo un 

facilitador de conocimientos, guía del proceso de aprendizaje o investigador que juega uno de los 

papeles de mayor importancia en la educación, en búsqueda de los conocimientos científicos; 

para el desarrollo social del ecosistema rural. No obstante, en el proceso educativo actual sobre el 

desempeño del educador rural no puede subyugarse al simple hecho de la transmisión de 

información, ni a la facilitación del aprendizaje en el sentido de sintetizarse en disciplinar de 

“y es que el saber no está hecho 
     para comprender, está hecho 

para zanjar.” 
Foucault, Michel
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forma dialéctica el proceso educativo, dicho proceso de enseñanza del estudiante como objeto-

receptor pasivo, por el contrario se debe formar un estudiante activo sobre el aprendizaje 

esperado que desarrolle las capacidades para desmitificar los niveles de conocimientos de baja 

calidad educativa en los educandos, enseñando con una visión holística y multidisciplinar; que 

manifiesten sus conocimientos a través de su propio nivel cultural para el progreso del ecosistema 

rural como un potencial auto productivo como sistema social autopoiético. 

Habría que decir también, que la educación es la acción transformadora para el desarrollo de los 

individuos en las mejoras de su capacidad de reflexionar en la construcción del conocimiento 

acerca de lo que se conoce lo que permite la condición humana del ser hacer pertinente al entorno 

rural, como un sistema vivo, productor, auto productor (autopoiético), autónomos, esta realidad 

fenoménica que estimule el sentido crítico como surgimiento de posturas críticas, como práctica 

científica, para comprender el ser hacer en una educación rural transformadora. Según la 

Organización de las Naciones Unidas para la Educación, la Cultura y la Ciencia (UNESCO 2012)  

El derecho a la educación apunta al desarrollo de las habilidades, 
conocimientos, valores y actitudes que permitan a todas las personas 
desarrollarse y vivir de manera digna, tomar decisiones informadas para 
mejorar su calidad de vida y la de la sociedad participar en las decisiones 
colectivas. Durante este período escolar se asienta la capacidad de 
socialización con diversas personas, se forma la identidad y se construye 
la autoestima (p.36) 

Bajo esta circunstancia, el Sistema Educativo debe tener una visión y misión de generar espacios 

para trascender en la esencia de la educación rural que le están dando invisibilidad, como un 

problema estructural, tiene la prioridad de reformar los fines y principios de la educación, 

concatenados en el proceso educativo y de conocimiento del espacio rural, además, los cambios y 

avances tecnológicos que suceden en el mundo, permita a los educandos, docentes, el acceso a las 

tecnologías y su manejo, en la praxis docente que considere la visión holística tendiente a la 

formación integral, que es la vía para la consolidación de desarrollo de la dignidad humana, su 

ética profesional desde la identidad socio-cultural, donde se desarrollen acciones de calidad en la 

formación de los y las estudiantes, el ser hacer desde la naturaleza del docente para una 

educación rural transformadora, como medida óptima de su praxis investigativa como acción 

epistemológica de la educación. 
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En el mismo orden de ideas, el valor productivo sociocultural del ser-hacer docente en el 

subsistema primaria debe ser trascendental para una educación rural transformadora donde los 

estudiantes, padres y representantes como comunidad educativa a raíz de una serie de reflexiones 

acerca de la educación como su razón de ser en la construcción de nuevos conocimientos 

significativos compartidos empíricos para evitar el desarraigo, donde los educandos como 

ecosistema rural; valoren la escuela redimensionándola como espacio sociocultural. El Sistema 

Educativo Bolivariano (SEB) es el organismo encargado que tiene en sí, un gran desafío de 

revisión de los principios y fines de la educación transformándolos por los exigentes cambios en 

una nueva era de conocimientos de la sociedad actual, que permita ser ese pilar fundamental en 

los procesos transformadores, donde permee una cosmovisión de transfiguración de los 

educadores como médula de una educación rural que transforme al individuo. 

De acuerdo con los razonamientos que se han venido realizando, en un acercamiento a la realidad 

de la problemática investigativa, se observa que la apreciación de la familia es fundamental en la 

transformación del ser hacer del docente venezolano, que permita esa especifidad  

transformacional como eje articulador entre la sociedad y la escuela, para Freire (1997)() refiere 

que “es transformar la realidad” (p.16). De manera semejante el mismo autor, Freire. (2007). 

Refiere “Comprender críticamente la realidad y transformarla” (p.11). Del mismo modo, 

abordando sistémicamente la comprensión humanista de los procesos educativos donde existe 

una descontextualización de las prácticas docentes, en la búsqueda de una formación del 

estudiante con consciencia crítica, espontaneo y saberes empíricos del ecosistema rural no tengan 

esa invisibilidad del actuar paradigmático para el desarrollo social, político, cultural y económico, 

desde la mirada de una educación rural transformadora.  

Desde mi punto de vista, el ser-hacer docente en la educación rural no converge con la realidad, 

los docentes debemos hacer múltiples dimensiones para una transformación social del ser hacer, 

el ser de la persona está definido pero es el hacer que debemos transformar esos nodos críticos de 

las prácticas en los seres humanos, como vivencias subjetivas e intersubjetivas coherentes sobre 

la diálogocidad, por medio de interacciones consciente sobre los fenómenos educativos del 

contexto, con construcciones mixtas de conocimientos, donde es necesario reconocer la valiosa 

tarea del docente, lo que significa contribuir al impulso de aquellos procesos educativos que los 

estudiantes deben acceder a las tecnologías como un proceso dinámico con capacidades sobre los 
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nuevos avances, para evitar el desarraigo, sino arraigarlos para un futuro con todo ese potencial 

de su medio; sobre un ejercicio pragmático, del ser hacer como práctica transformadora de la 

educación rural, además, redimensionar el hecho de pensar desde la globalización hacia lo  local 

o viceversa, sin desvincularse de los conocimientos empíricos y científicos, sino aprender a 

convivir como actores sociales transfigurando lo subyacente de la educación, como seres 

autónomos capaces y auto-productores.  

En el mismo orden, desde mi experiencia la especifidad de las vivencias de los educandos y 

educadores como la necesidad de concatenar el hilo conductor del ser hacer de la educación rural, 

son características fundamentales de intersubjetividad fenoménica de la realidad social para ir 

construyendo una nueva pedagogía con base a experiencias y el discernimiento del formador, 

como abordaje multidimensional y complejo del contexto intersubjetivo del hecho educativo, que 

enfrenta desafíos ante las necesidades de la vida cotidiana de las escuelas, del quehacer cotidiano, 

su praxis docente, también por los acontecimientos que rodean su persona bajo las condiciones se 

integra como formador en las escuelas rurales, además, desde la focalidad de las múltiples y 

diversas disciplinas valorando ese entramado de saberes empíricos campesinos para impulsar un 

ser transformador del nuevo milenio con una nueva racionalidad, de conocimientos científicos y 

empíricos en el avance de una educación rural transformadora como potencial en el desarrollo del 

ecosistema rural. 

    Desde tal perspectiva, el supuesto ontológico de la modalidad rural tiene la invisibilidad en el 

nuevo diseño curricular, solo la Ley Orgánica de Educación (LOE, 2009). La refleja como 

soporte, de aludir a lo ontológico, antropológico, sociológico como hilos articuladores del 

proceso investigativo, amalgamándose en una reconstrucción de las interacciones integradoras 

del contexto intersubjetivo del hecho educativo. De la misma manera, la formación de los 

docentes de la zona rural son de baja capacitación en aulas, multigrados (unitarias, concentradas, 

unidocentes), sólo los Institutos Universitarios que egresan profesionales de estas características 

son (El Gervasio Rubio en el Estado Táchira y El Mácaro, en el Estado Aragua), que tienen ese 

perfil y competencias de formación académica, el Sistema Educativo debe transformar los fines y 

principios de la educación, lo que se convierte en un problema estructural, desde los diferentes 

subsistemas educativos, asimismo, los diseños curriculares de la educación rural sufren un sesgo 

transversal urbano y no se adaptan a las necesidades de los educandos del ecosistema rural, su 
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pertinencia social de formar los estudiantes, para Freire (1997)() es “la capacidad de analizar 

críticamente” (p.14). Donde en el mismo existe una contradicción sobre la conceptualización del 

ser epistémico su multidimensionalidad en el hecho educativo su contexto de una educación rural 

transformadora como la especificidad del aula aprehendiendo los conocimientos como disciplina 

científica hacia el contexto de la realidad cotidiana de las prácticas del docente donde formar al 

estudiantado es una prioridad de interacciones axiológicas del trabajo grupal, sentimientos, 

valores y ciudadanía que se conservan aún en el ecosistema rural. 

     Desde mi punto de vista, la educación es un proceso permanente donde se transforma al ser 

humano. También, los estudiantes del medio siente desánimo de asistir a la escuela, porque la 

misma está perdiendo esa valoración socio-cultural como centro de enseñanza en la realidad, 

donde prefieren el aporte mercantil que ir al plantel, que actúa con un currículo de actividades 

urbanizadas que lo desaniman, de ahí que, Maturana (2003)() refiere que “el ser - hacer de una 

unidad son inseparables, y esto constituye su medio especifico de organización.” (p.29). Es 

imprescindible, crear consciencia para transformar, al ser humano quien tiene su ser definido, lo 

fundamental es cambiar el hacer de las prácticas docente en la escuela rural actualmente, para 

formar un sujeto consciente y cognoscente, con una condición humana sociocultural, de esta 

manera, pensar y repensar en padres y representantes, estudiantes, que la escuela es un centro de 

formación de enseñanza para la vida, asimismo, el docente rural venezolano por su naturaleza 

debe ser un crítico, en todo ese entramado debe evitar el desarraigo, para redimensionar el 

proceso de construcción de conocimientos cognitivos arraigando a los educandos a ese amplio 

ecosistema rural transformándolo, así de ese modo enriquecer los niveles cognoscitivos, 

paradigmáticos y culturales que ambos posean, creciendo así en significados pluridimensionales, 

con una nueva racionalidad desde la especifidad del aula. 

     En concordancia con, la fisonomía de la escuela rural constituye un sistema sometido a 

cambios, transformacionales de las prácticas sociales del ser hacer como argumento distinto a lo 

urbano donde la identidad rural propia es otra, y los aprendizajes son los mismo, donde los 

estudiantes sienten desanimo de interacción con su medio, buscan el desarraigo de no asistir y 

hacer actividades que sean mercantilistas con dividendos para su hogar, determinan que la misma 

no genera los conocimientos necesarios para la vida, según Núñez (2000) refiere “que no existe 

educación rural sólo una educación urbana en escuelas rurales”, estoy en total acuerdo con lo 
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citado, por lo que no existe un binomio axiomático del currículo entre lo rural y urbano, 

socializando la globalización, y localidad, como vínculos articulados para formar una realidad de 

arraigamiento, con tecnicidad en el arte de la industria sostenible del campo, además, los 

docentes siguen la reproducción y transmisión de conocimientos tradicionales que se les enseñó 

con anterioridad y su arte de enseñar no es trascendental la mayoría son foráneos para vincularse 

con los padres y representantes ¿qué quieren aprender? donde debe ser la principal figura para 

“aprender ser” del significado de la escuela rural. 

      Por otra parte, las prácticas y el ejercicio docente del ser hacer en la escuela rural, son 

subyacentes donde muchos educadores son foráneos, además, desconocen las realidades del 

ecosistema rural, la especifidad de las vivencias de los estudiantes; como la subjetividad e 

intersubjetividad de comprensión estructuralmente axiológicas de consciencia, ética que aún se 

conservan, como fortalezas y potencialidades de su ser, la práctica del hacer es un problema 

cultural, como el contexto intersubjetivo que lo caracteriza en ese eje teórico-epistemológico de 

su ejercicio, la cosmovisión de la cultura rural, en ese tejido de la conceptualización del ser como 

transformación social para un futuro, implica un abordaje de la cotidianidad del hacer como 

reforma en las escuelas rurales; se concatena un desafío social como relevancia del ámbito 

axiológico, ontológico, epistemológico, científico y cultural para ir construyendo una nueva 

racionalidad de la visión holística de una escuela rural transformadora  en el siglo XXI. 

     Habría que decir también, que las prácticas docente tienen disonancias con el medio donde se 

desempeñan la docencia de educación primaria, deben enseñar conocimientos articulados en la 

especificidad y naturaleza de las estructuras sustanciales en un devenir epistémico de las 

disciplinas cognitivas, para, Freire (2006)() manifiesta que “El educador o la educadora críticos, 

exigentes, coherentes, en el ejercicio de su reflexión sobre la práctica educativa o en el ejercicio 

de la propia práctica, siempre la entienden en su totalidad.”(p.138). Igualmente, el profesional 

que labora en ese ecosistema rural debe tener prácticas transformadoras para el desarrollo del 

potencial creativo de cada ser humano articulando la construcción de conocimientos, con los 

saberes (empíricos y científicos), acordes, a la globalización y el nuevo patrón tecnológico en su 

génesis, su estructura, en el proceso, se funda diversos mecanismos donde los padres, 

representantes juegan un papel fundamental que quieren que sus hijos aprendan, valorando la 

escuela como centro sociocultural de aprendizajes adaptados a un complejo ecosistema vivo, 



                    Ser hacer del docente para una educación rural transformadora       //    Juan Ramón Hidalgo Valderrama  

contribuyendo a una nueva racionalidad de posibilidades en búsqueda de un desarrollo social 

pertinente; con sentido de evitar la desvinculación entre la escuela y la familia, donde todos los 

actores tienen disposición de un accionar dialectico con nuevos estilos de pensamiento crítico 

epistémico, del ser hacer en formar un nuevo estudiante con amor y criticidad en su espacio rural 

con especifidad de conocimientos de saber ser y hacer, para desmitificar su déficit intelectual 

como potencial dinamizador transformacional del contexto para el futuro. 

     Desde mi punto de vista, la escuela rural viene a ser isomórfica en relación con la urbana, a 

una escuela en el olvido, resulta interesante desmitificar que los mismos son de baja calidad 

educativa, como expresan muchos, además, son aulas complejas para la construcción de sus 

conocimientos significativos, en una transformación paradigmática de la esfera del pensamiento 

crítico. Con la imperiosa necesidad de canalizar una educación rural transformadora hacia el 

arraigamiento del fenómeno psicosocial de la identidad donde los estudiantes no dejen su 

ecosistema rural sino que sean una potencialidad en el mismo, además, el docente construya una 

praxis docente integral como educador crítico, con dignidad humana, concienciando el 

compromiso de arraigamiento de un momento histórico de la formación de un nuevo 

estudiantado, se deduce que, existe en los docentes rurales venezolanos un entramado de 

confusiones con la crisis económica y moral que existe actualmente por la situación país, 

olvidando nuestra visión deontológica de enseñar a los estudiantes que sientan su acervo cultural 

en su ser, para transformar el hacer de los mismos como seres autopoiéticos en la construcción de 

sus conocimientos integrales.   

     De la misma forma, la docencia del ecosistema rural debe ser emancipadora para concebir 

actividades en la práctica del hacer, desde la construcción de conocimientos complejos para una 

educación humanizadora crítica como objeto de arraigamiento al contexto, donde existe un 

entramado de complejidades e interacciones del educador como agente dinamizador en su papel 

con relación a los fenómenos sociales, formando un ser, capaz, crítico, espontáneo, con una 

nueva visión en los conocimientos, desde lo axiológico, ontológico y epistemológico, para la 

transformación rural, social y cultural de su contexto. Desde el mismo enfoque, el educador se 

desempeña con una enfoque unidireccional con los padres, representantes, estudiantes y 

comunidad, como grupo complejo en la enseñanza de los aprendizajes en ese amplio espacio 

rural con arraigamiento a esa gama de saberes empíricos locales vinculados con los 
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conocimientos científicos y epistémicos de la realidad que vive la escuela con las familias que 

con una nueva racionalidad se pueda volver a esa esencia de la esfera de un trinomio axiomático 

social, transformacional  de la naturaleza de su ser hacer.   

     Haciendo referencia, a la actualidad los avances le permite a los docentes de hoy ser personas 

con cualidades y capacidades para el desempeño de sus prácticas docentes con compromiso del 

ethos, como guía en la sociedad cultural de sus aportes sociales de la conceptualización del“ser ”, 

como expresión, de principios para formar con una gama multidimensional sobre aprendizajes 

que arraiguen al estudiante de su visión de globalización, según Morín (1999) refiere lo siguiente 

“para pensar globalmente, hay que saber, también, pensar localmente…todo conocimiento…debe 

contextualizar su objeto para ser pertinente “¿Quiénes somos?” Es inseparable de “¿Dónde 

estamos?”…por primera vez…el ser humano puede reconocer la condición humana en su 

arraigo.” (p.28). Entretanto, es necesario pensar localmente para luego llegar hasta el 

pensamiento de globalización, teniendo en cuenta que los educandos de hoy como campesinos 

tienen acceso a las nuevas tecnologías que antes no estaba presente, lo que permite tener un 

discurso de clase en el que elementos nuevos de una educación, sistémica, sistemática, autónoma 

y trascendental, sobre las posibilidades de las transformaciones educativas del análisis estructural, 

como ser cognoscente, auto productor y organizado en la construcción de una nueva formación 

del ser hacer, en consonancia de arraigar a la realidad socio cultural desde lo humanista en la 

educación de hoy y de qué manera educamos nuestros niños y niñas en la educación del 

subsistema primaria, con capacidades y habilidades para la vida, desde las aulas de clases.  

     Desde el ámbito contextual, el ser hacer de las prácticas docentes son un entramado básico 

desde lo consciente e inconsciente en la búsqueda imaginativa de lo nuevo como disciplina 

científica del ser hacer desde la praxis educacional trascendental en la educación rural, por ello 

Scheler (1998) expresa que “la persona es la unidad de ser concreta y esencial de actos de la 

esencia más diversa.” (p.523). La importancia, de la vida cotidiana, vivencias implica un mundo 

mediante significados imaginarios, de intersubjetividad y subjetividad en el entorno social, a 

partir de estrechas relaciones de las familias, la sociedad como acciones críticas y cotidianas 

creando una esfera de consciencia socio educativa, bajo indagación reflexiva o teorética, 

inherente a la dignidad humana como experiencia de las vivencias en la y discernimiento de las 

familias y docentes, como el arte de la enseñanza en el quehacer cotidiano, como el ser capaz de 
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pensar actúa bajo el efecto de consideraciones sobre el arraigo de los estudiantes a sus raíces del 

campo como medio para la transformación educativa y social. 

     En referencia, a esa convicción amplia del ser humano como actor social que interviene 

profundamente en su contexto social, como mimesis le permite al docente estar en constante 

dialogocidad, con sus actores que hacen vida en la escuela desde lo multidimensional, estando 

inmerso en acciones sociales, asimismo, Berger y Luckmann (1993)() afirman “no puede existir 

en la vida cotidiana sin interactuar y comunicarse continuamente con otros.”(p.40). Entretanto, el 

docente es un ser humano productor y auto-productor autónomo que no puede estar aislado, de 

las relaciones con la sociedad, es un ser social, donde la razón es obvia; de igual manera, Mc 

Laren (2005)() expresa que "Los propios educadores deben ser educados." (p.98). En cierta 

forma, con un carácter social, de dialogocidad en sus prácticas como arte de interacción de la 

esencia de transformar su praxis como la actividad de investigación y aplicarla en las aulas de 

clases, formando un investigador desde la niñez hasta su edad adulta, con reflexión crítica para 

redimensionar la praxis docente como naturaleza del ser-hacer en su dignificación de los 

diferentes actores que participan en la escuela en la formación de los estudiantes. 

     Las exigencias de todo docente se somete a una revisión constante del sujeto en su accionar 

como investigador sobre la realidad rural, sus prácticas docente en la investigación como 

abordaje en búsqueda de propósitos en la capacidad de mejoras y comprensión para el 

arraigamiento, lo que se intentará sacar a luz es el campo epistemológico, la episteme en la que 

los conocimientos, considerados fuera de cualquier criterio que se refiera a su valor racional o a 

sus formas objetivas, donde quienes educan en mayoría de los casos se encuentra aislado, sin 

orientación, lo que conlleva a una praxis desorientada, de igual manera, implica enseñar y 

aprender de manera tradicionalista, repetitiva sobre las exigencias de la actualidad, por la 

ausencia de investigación en los profesionales en el ejercicio de su hacer, para actuar y 

reflexionar en una praxis de transformadora y democratización de la cultura del medio, desde la 

subjetividad construyendo nuevos conocimientos centrados en la localidad y la globalización 

desaforada, como medio democrático y de socialización entre familias y docentes, que es donde 

radica una problemática estructural del sistema educativo, quien debe reformar los fines y 

principios de la educación desde la modalidad rural, formando con conocimientos para la vida 
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desde el subsistema de educación primaria, como prosecución de la educación básica como lo 

refleja la (LOE, 2009). 

      Las prácticas docentes en las aulas son repetitivas miméticas de lo urbano lo que implica que 

se debe hacer un abordaje en la investigación de nuevas formas de la praxis sobre la realidad 

actual, como la crisis económica y otros aspectos, en sus imaginarios y creencias para visualizar 

lo homogéneo o heterogéneo que debe ser la educación con la globalización y lo local, además, 

para un educador desempeñarse con tres (03), cuatro (04) o hasta seis (06) grados distintos 

requiere ser dinámico, asumiendo un nuevo rol donde no posee la formación permanente en la 

investigación aunque la experiencia sea un aspecto fundamental en la racionalidad de los 

conocimientos, surge la gran interrogante ¿qué hacer? y ¿cómo hacer? En este ecosistema rural 

para el que no se formó, es decir, al ser un docente novel cae en un entramado de ambigüedades 

por no poseer las categorías de calidad, para aulas heterogéneas y complejas, con estudiantes de 

diferentes edades, con poca asistencia a la escuela; a la que ya no le dan el valor socio cultural 

necesario, para las familias, no se enseña lo fundamental el amor por su entorno, su arraigo para 

que su hacer sea transformador, solo ven las actividades mercantilistas más valorativas como el 

capital para el hogar, es decir, se tiene la invisibilidad de la enseñanza de los saberes culturales  

en la educación rural.     

      En el mismo orden, la investigación es un saber útil, saber pensar sobre la comprensión de 

aplicarla en el pensamiento reflexivo, sobre la praxis, como saber científico como principio que 

incide en ese hábito profesional, para Bourdieu (1997)() refiere que “El habitus es ese principio 

generador y unificador que retraduce las características intrínsecas y relacionadas de una posición 

con un estilo de vida unitario, es decir, un conjunto unitario de elección de personas, de bienes y 

prácticas.” (p.19). De tal manera, los habitus son espacios generadores de las prácticas que crean 

en el individuo cambios transformadores, como denomina Bourdieu, habitus, que van más allá de 

la praxis docente, sobre sus vivencias como hacer dinamizador del ser humano, de su esfera 

social, donde quienes educan desconocen la realidad porque no investigan con racionalidad para 

ese ecosistema rural, las configuraciones que han dado lugar a las diversas formas del 

conocimiento empírico; es elemental que el mismo tenga autonomía donde permeen acciones 

sociales, en el sentido de arraigo valorando los saberes o conocimientos locales de personas 
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conocedoras del medio, que son esencia vital de ser creadores, con la participación de todos 

integralmente en la praxis socio educativa.  

     A tal punto que esa consciencia moral del hacer docente como acto pensar en lo social y 

cultural del contexto, le permitan un desempeño investigativo de formador dinámico para hacer 

visible la educación rural transformándola desde su visión antropológica de lo humano, como el 

umbral de una modernidad de la que aún no hemos salido, a esto Freire (1997) refiere “la 

educación es un acto de amor, de coraje; es una práctica de la libertad dirigida hacia la realidad, a 

la que no teme, más bien busca transformarla, por solidaridad, por espíritu fraternal.” (p.9). Es 

decir, valorar la esencia de ser campesino, la complejidad de su praxis desde una esfera social 

como acto de amor, de producción autónoma en los procesos educativos desde el ser hacia el 

hacer de una praxis transformadora, como la naturaleza de las cosas, su coexistencia, el 

encadenamiento que las une y por el cual se comunican, no es diferente a su semejanza, como 

naturaleza del ser hacia la transfiguración docente, en una cosmovisión de entrelazamiento con 

los educandos precisando una investigación epistemológica en las aulas para transformarlo óntico  

de la enseñanza en estos grupos heterogéneos desde los estudiantes, padres, representantes y 

comunidad en general; como actores corresponsables en la formación de educar con amor, al 

educando como un ser transformador en la construcción de conocimientos sociales y complejos. 

     De igual manera, para navegar en el conocer es necesario, vivir, percibir, ver y pensar el 

hacer, como una nueva manera de ver el mundo desde su praxis o realidad, a esto, Maturana 

(2003) refiere que “Todo hacer es conocer y todo conocer es hacer.”(p.I13). Ante esto se debe, 

comprender, re-interpretar la esfera del conocer y el hacer que es lo que debemos transformar en 

los seres humanos, como seres autónomos, cognoscente en común con el espacio social, político 

y cultural en la escuela para fundamentar, forjar y desarrollar, la necesidad de repensar 

epistemológicamente su valor socio cultural en el ámbito de construcción de valores y 

dignificación humana en su ser hacer, por lo tanto, Mc Laren (2005)() refiere que “el educador 

crítico invita a los estudiantes a construir su propio análisis de los fenómenos sociales y a 

apropiarse del proceso de formación de teorías.” (p.25). Como actores todos tenemos un papel 

para transformar ontológicamente esos fines y principios de la educación; su discernimiento de 

pertenencia con ese amplio ecosistema rural, donde los saberes locales permeen como un espiral 

de acciones que atraviesen dialécticamente las prácticas y discursos educativos, que trascienda en 
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la racionalidad epistémica del ser, lo que motiva el acto de enseñar y aprender con dialéctica 

desde el  hacer en las instituciones. 

     Con referencia a lo anterior, los docentes dialécticamente son seres organizados con 

actividades socializadoras que deben articularse con las familias de la comunidad, donde emerge 

como ser dialectico, sobre los saberes de redimensionar lo que se espera enseñar en ese trinomio, 

ser, hacer, conocer, como estrategia elemental de comprender las vivencias cotidianas de los 

educandos en esa dialogocidad de su esencia cultural de no desarraigarse de su espacio, por ello, 

Maturana y Nisis (1997)() refiere “el ser vivo es una unidad dinámica del ser hacer” (p.47). Es 

decir, donde la mayoría de los docentes en la dialéctica, con la misma disposición epistemológica 

que en la ciencia o las disciplinas desconocen que en el convivir social se comparten 

conocimientos, en esa sinergia se pueden comprender sus vivencias, como principios ontológicos 

generadores de lo axiológico y cotidianidad. Asimismo, los docentes desde el nivel universitario, 

no se les forma epistemológicamente para ese ecosistema rural, de igual manera es un testimonio 

de vida, para las nuevas generaciones con racionalidad en reflexionar ante los nuevos cambios 

donde en la actualidad, de manera dialéctica, estar inmersos con la sociedad logrando un cúmulo 

transformaciones estructurales en los seres humanos, para el desarrollo transformacional de la 

ruralidad, que emerge en una dialéctica evidente que redimensiona la nueva praxis docente en 

arraigar al estudiante en ese ecosistema rural vivo del nuevo milenio. 

     Con relación a lo anterior, no pueden tener la invisibilidad todos esos saberes culturales, a 

pesar de los avatares desaforados de la globalización, sobre las exigencias de la educación, 

teniendo en cuenta la dialéctica, donde el lenguaje lleva en sí mismo su principio interior de 

proliferación en los avances culturales del campo que coadyuve en una formación para el trabajo 

liberador, formando con tecnicidad con saberes ontológicos para la vida, y dignificar el ser 

humano, es necesario combinar lo local con la globalización, según, Esté (1996)() Toda 

construcción, toda creación, toda comprensión se hace desde un sujeto, que lo es en la medida de 

su dignidad…así construido() construirá, creara, comprenderá, comunicara, y más concretamente 

aún, por todo lo anterior, aprenderá y desarrollara sus destrezas y habilidades…Por eso() el 

problema inicial de la educación se refiere a un problema estructural del Sistema Educativo, 

también a la dignificación de la persona, al perfeccionamiento educacional del sujeto. Para no 

dejar de lado la dialéctica de esos principios éticos de los estudiantes, padres y representantes, 
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como los educadores deben ser dignificados en el desempeño de la docencia es natural recibir 

normativas y lineamientos en el ejercicio de sus acciones del saber dinámico de su hacer, donde 

debe interactuar y permear con sus competencias, ese ser hacer transformador.  

Ante la realidad, expuesta la gran cantidad de docentes al egresar de las casas de estudio 

universitaria no concatenan una formación profesional permanente sujeto a los nuevos cambios 

paradigmáticos, desde lo dialectico, sociocultural del sistema rural porque no se formaron para 

desempeñarse en una multidimensionalidad de las aulas multigrados. Además, la experiencia del 

lenguaje pertenece a la misma red arqueológica que el conocimiento filosófico de la naturaleza 

donde el docente rural debe tener actitudes epistémicas de investigador comprometido con la 

transformación social, debe tener capacidades pedagógicas “técnicamente” para interactuar con 

racionalidad de saber entre el ser y el hacer, cuya construcción fenomenológica permite 

concienciar en conjunto a los miembros de su comunidad y dialogocidad en sus mismos términos 

y vivencias, el educador rural actual solo enseña a leer y escribir, es allí donde existe una 

disonancia entre Estado, Casas de estudio y ecosistemas rurales, como problema estructural del 

sistema educativo venezolano, a partir del Reglamento Orgánico del Ministerio del Poder Popular 

para la Educación, (MPPE), publicado en Gaceta Oficial Nº 38.884, el 5 de marzo de 2008. Por 

medio de este instrumento legal, desaparece la figura de la Educación Rural, de la misma manera, 

se observa que, Celis y otros (2008)() objetan “el contexto rural existe y requiere atención 

educativa. ¿Cómo se pretende abordar esta situación?” (p. 18). La educación rural esta en el 

olvido, cambiando los estereotipos de la praxis docente, como dista el Currículo Bolivariano, de 

las actividades programadas de  aprender a pensar, y la contextualización del mismo, es de vital 

importancia reflexionar, y formar un educando, con carácter crítico dialectico, con visión sobre 

los acontecimientos globales, con arraigo transformacional en su localidad. 

Habría que decir también que, la interacción docente sobre la formación desde una dialéctica 

crítica en sus estudiantes para una praxis innovadora del trabajo liberador y dignificación 

humana; para Odremán (1996)() el sujeto está reivindicado en el ser, privilegiando su capacidad 

para crear, conocer, hacer y proponer cambios en la estructura de la vida actual. Como su esencia 

del desempeño del aula como un ser autopoiético, donde la educación sea observada como 

práctica de libertad del saber ser, saber vivir, saber hacer en el convivir social de los actores y 

autores educativos compartiendo conocimientos que converjan en la escuela, sobre las vivencias 
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y la reflexión, para cambiar el paradigma tradicional, que solo imparte siempre la misma práctica, 

siendo seres miméticos, es necesario dejar de ser un transmisor de conocimientos urbanizados y 

cultivar lo local con una inter y transdisciplinariedad de las disciplinas en la globalización con el 

medio rural. 

      Resulta interesante, que la educación rural en las escuela es un potencial para el desarrollo 

social en la construcción de conocimientos innovadores de progreso, donde el docente como 

actor en su ser hacer cotidiano debe cambiar la rutina del tradicionalismo, para que la educación 

rural sea productiva, transformadora, con arraigamiento, permitiendo aprendizajes 

contextualizados aprovechando el potencial de las personas capaces de construir y reconstruir 

dialécticamente su entorno en una nueva praxis docente en la escuela rural, donde los saberes 

sean experiencias que se aprendan en su hacer y su ser desde lo axiológico, además, en su 

aprender-aprender, se instruyan lo propio con saberes y conocimientos científicos para ser el 

potencial transformador de una nueva escuela rural transformadora que sirvan para el medio a 

través del desarrollo con una educación para la vida que le permitan al sujeto ser constructor de 

un sembradío de haceres productivos y auto-productivos, (poiéticos y autopoiéticos) con 

autonomía de la nueva construcción de conocimientos y saberes socioculturales de la educación..  

     De allí se derivan las interrogantes: 

¿Cómo Construir  una  aproximación teórica sobre el Ser- Hacer del docente de la Educación 

Rural Venezolana transformadora? ¿Cuál es la realidad del ser-hacer de los docentes en su 

ejercicio educativo de la educación rural? ¿Cómo se caracteriza la práctica docente en el marco 

de una Educación Rural transformadora? 

Intencionalidades de la Investigación. 

Intencionalidad General. 

Construir  una  aproximación teórica sobre el ser- hacer del docente de la Educación Rural 

Venezolana transformadora   

Directrices Específicas. 

     Develar el ser- hacer del docente en el ejercicio educativo  
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     Comprender la práctica docente en el marco de una Educación Rural transformadora  

     Construir una aproximación teórica el ser- hacer del docente en una educación       

          transformadora  del Ecosistema  Rural 

 

Justificación e Importancia. 

     La problemática de la educación, si bien transcurre por una cadena de escenarios políticos, 

sociales y culturales de una variedad de idiosincrasia; que vienen a ser objeto de análisis de 

estudio de una praxis se hace necesario concebir una concepción armónica de la práctica  

educativa desde las dimensiones de la cotidianidad, la ética, el desempeño docente, el habitus de 

la realidad de un colectivo de personas en la escuela, que ubica la dialéctica como método en el 

aula estudiantes, docentes, familias y comunidad. Hacia una visión holística, del contexto 

educativo, del desempeño docente de las capacidades pedagógicas, responsabilidad en el ejercicio 

de sus funciones, bajo las normativas que se generen una racionalidad en su valoración 

profesional. Para abrir nuevos caminos al desarrollo de las potencialidades humanistas, de educar 

con amor en el marco de una educación rural transformadora. Bajo esta dinámica, el ser hacer 

como esencia para la transformación del desarrollo local, regional y nacional desde el medio o 

ecosistema rural para mejorar la calidad educativa.  

     Conviene subrayar, la importancia del estudio investigativo porque ennoblece el carácter 

protagónico de la Educación Básica bajo la modalidad rural en el contexto educativo poco 

privilegiado, muchos aseveran que no existe la educación rural por los avances de la 

globalización en educación, no existe solo por la concepción dialéctica curricular que la margina, 

y la urbaniza, e instrumentos legales que le dan invisibilidad sólo La Ley Orgánica de Educación 

(LOE, 2009)() le da visibilidad en su articulado, prioritariamente por las políticas nacionales que 

deben ser las esferas esenciales para concebir cambios y transformaciones en el proceso 

educativo; que formalice y proporcione una formación integral en los estudiantes para quienes en 

el futuro desarrollen el impulso económico, social, cultural y político del país, con arraigo, como 

potencial, en  los valores de su medio, de las mismas vivencias axiológicas del ser y su hacer, 

dentro de estas características humanistas del ser humano que deben discernir y trascender, en el 

mismo enfoque, la formación permanente de los docentes y estudiantes en la complejidad de las 
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prácticas educativas que surge del vínculo ser-ser y ser-hacer en la enseñanza - aprendizaje 

contextual del marco o ecosistema rural.  

     Asimismo, desde la perspectiva disciplinaria es también un gravamen significativo, pues 

destaca la concepción humanista y la dialéctica crítica que sustenta la educación en su 

pensamiento general y la Educación Bolivariana en particular el marco o ecosistema rural, 

estudiando el ser-hacer del docente desde una educación rural transformadora sobre las prácticas 

educativas, y su transcendencia en la formación integral del estudiantado venezolano sobre la 

esfera transformadora del contexto rural, siendo un ser crítico, dialéctico con capacidad de 

dialogar y confrontar sobre sus saberes, desde el hacer cotidiano del contexto. 

     También en lo social la investigación que se realizó será beneficiosa, toda vez que se 

fundamenta en la premisa dialéctica según la cual una educación contextualizada, eficaz y 

eficiente en el ecosistema rural, sólo es posible con racionalidad y concatenación de compromiso 

compartido auténtico de todos los actores educativos y principalmente del docente, hacia el 

estudiantado, en colectivo con la familia, desde los nodos críticos de acciones transformadoras de 

la realidad social y ciudadana, en el arraigo del potencial de conocimientos, por la preservación 

del acervo cultural, educativo, social, político y saberes locales de la educación rural 

transformadora, con una formación humanista, dialéctica crítica en pro de un trabajo liberador de 

formación para la vida en su arraigo a su ecosistema rural. 

     Por otro lado, desde la perspectiva académica, es un aporte inédito y original para la 

ilustrísima, Facultad de Ciencias de la Educación Doctorado en Educación de la Universidad de 

Carabobo, específicamente para su línea investigativa, Pedagogía y Praxis Educativa y su 

relación con la Sociedad: Educación, Sociedad,  Salud,  Ecología y Ambiente, será también, en 

consecuencia, una contribución teórica de gran valor para quienes en el futuro cercano se 

interesen por conocer, explorar y profundizar acerca de la realidad en torno al ser hacer del 

docente para una educación rural transformadora, de arraigar al estudiantado a su medio, donde 

poco se investiga en esta área educacional. 

     Cabe también mencionar, la contribución para las instituciones casos de estudio, toda vez que 

de este trabajo de investigación donde segrega un sendero concreto hacia la búsqueda de sentido 

en la acción educativa, desde el ecosistema rural siendo sus beneficiarios iniciales los directivos, 
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quienes conseguirían consolidar a través de la realidad descrita una visión innovadora y 

transformadora del hecho educativo, visto como acompañamiento pedagógico al docente de 

contribuir en su ser-hacer en colectivo con la familias.  

     De igual forma, son beneficiados los docentes, quienes al reflexionar sobre la realidad 

estudiada se verían inspirados a transformar su acción pedagógica bajo una nueva visión de su 

ser-hacer, en el marco de la educación primaria rural lo que trascendería, por supuesto, a los 

principales sujetos favorecidos los estudiantes, quienes al contribuir en un verdadero proceso 

educativo formativo lograrían no sólo los objetivos del nivel sino, más trascendente lo 

axiológico, los valores, habitus y competencias necesarias que les aseguren prosecución en el 

Sistema Educativo, así como una óptica perspectiva para su realización futura en su arraigo por el 

contexto local, además, los saberes campesinos, lo que les permita tener conocimiento local y de 

la globalización por los avances del mundo; transforme el contexto donde reciben educación. 

Figura n° 1 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Figura n° 1. Entrelazamiento de los constructos de la problemática de estudio. Fuente: Hidalgo 

(2021). Elaboración propia   
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ESCENARIO II 
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       Las concepciones de la sensación de los referentes complejos de un basamento epistémico de 

las ciencias en la educación, la misma se va transformando de manera, cambiante hacia la calidad 

de una enseñanza de los estudiantes, tengan esa calidad educativa, el docente debe asumir retos 

fundamentales en el nuevo milenio o Siglo XXI. En  el documento de “Situación Educativa de 

América Latina y el Caribe hacia una educación para todos de la UNESCO (2012) expresa que 

“La labor de los profesores es cada vez más compleja y desafiante, deben atender a niños 

provenientes de sectores diversos de la sociedad, cuyo capital cultural puede diferir de manera 

importante.” (p.73). Ante estas acciones el docente debe cuidar su papel axiológico fundamental 

de ser una persona referente o un testimonio para la sociedad con principios éticos y morales 

desde su visión de la praxis o desempeño pedagógico innovador, determinando la garantía de ser 

un educador con conocimientos transformadores. 

Registros ontológicos del estado del arte del estudio  

       Inicialmente, Domingo-Peñafiel & Boix (2018), en su artículo “La escuela rural una mirada 

intercontinental”; afirman que aunque la escuela rural a nivel mundial es concebida como una 

institución con aulas multigrado, que está situada en pequeños municipios, no es posible tener el 

mismo concepto y percepción de esta en todos los países, ya que la definición de cada escuela 

rural, está determinada por factores epistemológicos, políticos, económicos, socio-educativos 

presentes en los distintos continentes y por esto las condiciones de trabajo en las que los docentes 

desarrollan sus prácticas pedagógicas difieren entre países desarrollados y aquellos considerados 

en desarrollo.  

             La anterior postura, es importante para el proceso que se sigue, ya que se ha evidenciado 

que las escuelas rurales difieren inclusive perteneciendo al mismo municipio, razón por la que es 

“El Saber no es ese almacén de 
materiales epistemológicos que 
desaparecería en la ciencia que lo 
consumará.”  Foucault, Michel  
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importante tener estas consideraciones presentes al momento de encaminar procesos de 

enseñanza aprendizaje. 

           En el mismo orden y dirección,  Juárez Bolaño y Lara Corro (2018)() realizaron un estudio 

titulado “Habitar la escuela para transformarla. La participación de las familias en las escuelas 

rurales multigrado de México”, trabajo investigativo que analiza las acciones por parte de las 

madres de familia en tres escuelas rurales en aras de mejorar el sostenimiento de los 

establecimientos y la experiencia escolar de sus hijos; se trata de un estudio de tipo cualitativo en 

que se realizaron entrevistas individuales, grupales con madres de familia y docentes, también se 

hicieron observaciones de clase. 

             A través del proceso investigativo, es posible entender que en la vida cotidiana de la 

escuela se generan diversas prácticas sociales y culturales a partir de los sujetos que las habitan, 

pero estar en la escuela no implica solo habitarla, habitar la escuela es intervenirla, apropiarse de 

ella y sus espacios, comprender su funcionamiento interno y externo, es construir vínculos de 

colectivización, generando prácticas colectivas y políticas con la finalidad de mejorar la 

experiencia escolar de quienes participan en ella; entonces se evidencia una preocupación 

constante de las madres de familia para resolver las necesidades de la escuela y es precisamente 

de esa preocupación que nace la idea de organizarse para colaborarle al docente, pues de esta 

manera entienden que están ayudando a la formación de sus hijos. 

             Se convierte este estudio en un antecedente de gran importancia porque deja ver que a 

través de la organización de las comunidades rurales, se hace posible la trasformación de la 

escuela, el papel de las madres y padres de familia como agentes educativos es primordial, su 

participación y sobre todo que se apropien de aquellos espacios en los que sus hijos se forman, 

construyendo líneas de comunicación constante para responder a las demandas de la escuela y 

apoyar la labor docente, permite que se mejore la calidad educativa de la escuela rural.  

             De la misma manera, Mora (2021)() realizo una tesis doctoral titulada, Constructos 

Didácticos Orientados al Desarrollo de Prácticas Pedagógicas Pertinentes con una Educación de 

Calidad para El Sector Rural. En el Instituto Pedagógico Gervasio Rubio, Estado Táchira. La 

presente investigación se realizó en la Institución Educativa “José María Potier del municipio de 

Chita”, en el departamento de Boyacá, y su propósito fue generar constructos didácticos 
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orientados a las prácticas pedagógicas para el fortalecimiento de la calidad de la educación rural, 

el proceso investigativo se fundamentó en la investigación cualitativa a través del método 

fenomenológico, que a través de la entrevista semi estructurada permitió interactuar con los 

informantes, en este caso 7 de los 28 docentes que laboran en las 22 sedes rurales de la IE José 

María Potier, quienes brindaron información que al ser analizada e interpretada, dio origen a 

unidades temáticas, categorías y subcategorías emergentes que fueron clasificadas, codificadas y 

sistematizadas, permitiendo develar las teorías presentes en las prácticas pedagógicas de aula, 

logrando identificar elementos que intervienen en la planeación didáctica y en las prácticas 

pedagógicas de aula, a la luz de teorías educativas contemporáneas, para finalmente teorizar 

acerca de los procesos didácticos hallados, identificando enfoques didácticos innovadores y 

pertinentes para el fortalecimiento de la calidad de la educación rural. Producto de este proceso 

investigativo se han generado unas bases para la aplicabilidad de constructos didácticos 

orientados al desarrollo de una práctica pedagógica pertinente con una educación de calidad para 

el sector rural, específicamente para la Institución Educativa José María Potier del municipio de 

Chita, de tal manera que sea posible fortalecer las prácticas pedagógicas de aula, desde el modelo 

pedagógico constructivista adoptado por la IE y la metodología Escuela Nueva, con didácticas 

coherentes con el contexto escolar rural, siguiendo las diferentes etapas del aprendizaje que 

permitan garantizar la construcción de aprendizajes significativos              

De la misma manera, Ortiz. (2016)() realizó una tesis doctoral denominada “Reconstruir la 

práctica pedagógica del docente en el contexto rural con base en el conocimiento del ser 

campesino y su realidad sociocultural”. La presente investigación se trazó como objetivo general: 

Reconstruir la práctica pedagógica del docente en el contexto rural con base en el conocimiento 

del ser campesino y su realidad sociocultural como sustento de la acción educativa en las 

comunidades de Las Lajas y Villa Páez, ubicadas en el municipio Rafael Urdaneta, estado 

Táchira. De igual manera, se plantearon los siguientes objetivos específicos: Describir la práctica 

pedagógica del docente en el contexto rural de las comunidades de Las Lajas y Villa Páez; el 

conocimiento del ser campesino y su realidad sociocultural como sustento de la acción educativa 

desde la práctica pedagógica del docente en las comunidades de Las Lajas y Villa Páez.  

En tal sentido, la presente investigación estuvo inmersa dentro del paradigma interpretativo 

cualitativo y como modalidad de estudio la etnografía. El diseño del correspondió a una 
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investigación de campo. La validez se determinó mediante la triangulación de testimonios de la 

información dentro de la realidad y la confiabilidad mediante la calidad de los testimonios. La 

información se recolectó mediante la observación y la entrevistas en profundidad a través del 

dialogo abierto. Se analizó la información mediante la codificación axial, para la producción de 

teorías que sustenten la reconstrucción de la práctica pedagógica del docente en el contexto rural. 

En este sentido, se logró establecer que los docentes poco interactúan para mejorar su práctica 

pedagógica, pues se evidencia que escasamente promueven el diálogo y la participación. En este 

sentido, se logró establecer que los docentes poco interactúan para mejorar su práctica 

pedagógica, pues se evidencia que escasamente promueven el diálogo y la participación, en 

virtud, de que son insuficientes las actividades realizadas en las cuales impulsen la participación    

de los diferentes actores, dejando de un lado su rol de mediadores. Asimismo, se evidenció la 

falta de contextualización de los contenidos curriculares con los saberes ancestrales de los 

campesinos, con su riqueza cultural, social, histórica, para lograr aprendizajes en los escolares 

realmente significativos. 

En la misma perspectiva, Jaimes (2016). Realizó una tesis doctoral titulada “Las competencias de 

los Egresados de la UPEL-IPRGR en la Especialidad de Educación Rural. Aportaciones al 

Currículo de Formación Docente de Pregrado. La educación rural como proceso se manifiesta en 

atención a la formación de los niños y jóvenes del contexto rural, por ello, el estudio tuvo como 

propósito() Aportar al currículo de formación docente de pregrado competencias para el 

desempeño efectivo del egresado en educación rural de la Universidad Pedagógica Experimental 

Libertador, sede del Instituto Pedagógico Rural “Gervasio Rubio”. 

En  este sentido se desarrolló un estudio amparado en una investigación de naturaleza cualitativa, 

con un diseño de campo, y un método etnometodológica, el escenario de la investigación fue la 

Escuela Técnica Agroindustrial Robinsoniana “Gervasio Rubio”, donde se seleccionaron tres 

docentes egresados del Instituto Pedagógico Rural “Gervasio Rubio”, sede de la Universidad 

Pedagógica Experimental Libertador, a quienes se les administró una entrevista mediante un 

guión preestablecido, el análisis e interpretación de la información se generó mediante el 

tratamiento hermenéutico, donde se estableció disociación entre la teoría y la práctica, no se 

genera el compromiso por la labor docente, no hay interacción con el medio rural, existe poco 

conocimiento del impacto que debe generar la educación rural en los espacios comunitarios.  
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De estos resultados emergieron los elementos suficientes para la generación de una aproximación 

teórica sobre las competencias necesarias que debe tener un docente egresado en educación rural, 

donde se valoraron los elementos y las tendencias de la educación rural, así como también el 

perfil y el desarrollo de la educación rural, con énfasis en la actuación en el quehacer del docente 

mediante las competencias formativas que debe reunir un profesional de la docencia en el medio 

rural. 

Sucesivamente, Hernández (2017). Realizo un estudio doctoral titulado “El contexto cultural en 

las Prácticas Educativas de Profesores de Ciencias del Sector Rural: perspectivas para el modelo 

de formación por cambio didáctico en la Universidad Distrital Francisco José de Caldas 

Colombia. El desarrollo del proyecto de investigación titulado El contexto cultural en las 

prácticas educativas de profesores de ciencias del sector rural: perspectivas para el modelo de 

formación por cambio didáctico, para el cual se plantearon varias preguntas que guiaron la 

propuesta misma, se abordó desde el enfoque y características de la investigación cualitativa, que 

se caracteriza, entre otras cosas, por ser inductiva, por describir y analizar las opiniones, los 

pensamientos, las percepciones y las conductas sociales individuales y colectivas de quienes 

conforman el fenómeno de interés investigativo, donde es fundamental entender que las acciones 

humanas están fuertemente influenciadas por el contexto en el que tienen lugar. 

Considerando el marco global del proyecto y particularmente el camino que se estableció para 

dar respuesta a las preguntas orientadoras que se generaron en el mismo, se hizo necesario tener 

presente características esenciales de la investigación cualitativa, como la conveniencia y 

diversidad de los métodos para recoger la información, que para el caso de esta investigación 

fueron el cuestionario, situaciones elicitadoras, entrevista y observación no participante; también 

se consideran las perspectivas de los participantes y su diversidad y la capacidad de reflexión del 

investigador para interpretar la información recabada. 

Es decir, que esta investigación se establece de tipo hermenéutico, se fundamenta en la 

compresión de los significados de las acciones de los docentes de ciencias naturales del sector 

rural dentro de un contexto cultural determinado, y de manera particular de la docente con quien 

se diseñó y desarrolló un modelo de intervención. Para ello se consideró el estudio de caso, pues 

facilita la obtención de información sobre el comportamiento de las personas incluidas en el 

fenómeno estudiado de manera natural y contextual, considerando tanto la particularidad como la 
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complejidad en las relaciones entre los aspectos objeto de estudio. el diálogo y el trabajo 

colaborativo. Se partió entonces de considerar que la docente es un sujeto y no un objeto de 

investigación y que el contexto cultural es un insumo fundamental para enseñar ciencias 

naturales.  

Los resultados de esta investigación conllevan a pensar en modelos de formación más flexible, 

abiertos y contextuales, que se fundamentan en las posibilidades que ofrecen el diálogo y el 

reconocimiento del otro, de los otros, quienes están representados de muchas y diversas maneras. 

En ese sentido, es importante comprender que el diálogo favorece el reconocimiento de la triada 

de los aspectos epistémico-axiológico-praxeológico, aspecto clave a la hora de desarrollar 

propuestas de formación inicial y continua, que consideren estos ámbitos de formación de los 

docentes de ciencias naturales. 

Finalmente, y dando respuesta a uno de los objetivos, y como producto de las reflexiones que el 

autor hace teniendo como soporte algunos referentes teóricos, y quizás lo más importante, la 

experiencia vivida, tanto en el curso optativo con estudiantes de pregrado de Licenciatura de 

Química de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas, como con la docente con quien se 

desarrolló un modelo de acompañamiento e intervención, se propone una estructura curricular, 

que se organiza en cuatro ámbitos, para un programa de formación continuada para profesores de 

ciencias, particularmente del sector rural colombiano, que considere el contexto cultural como 

insumo fundamental a la hora de pensar en una enseñanza de las ciencias contextualizada.  

En el mismo orden, Molina (2016)() realizo un estudio doctoral titulada “Fundamentos teóricos 

orientados a la enseñanza de la geografía desde la vida cotidiana en las escuelas rurales” en la 

Instituto Universitario Pedagógico Rural “Gervasio Rubio” UPEL-IPRGR El presente trabajo 

tiene como objetivo generar fundamentos teóricos orientados a la enseñanza de la geografía desde 

la vida cotidiana en las escuelas rurales del Núcleo Escolar Rural 564, ubicado en la parroquia 

José Ignacio del Pumar, municipio Ezequiel Zamora, estado Barinas, para lograr este fin, se 

abordó el enfoque introspectivo - vivencial, desde () metodología cualitativa, bajo la dualidad de 

los métodos (hermenéutico y etnográfico).  

Con el fin de buscar la comprensión de los fenómenos y la relación abierta e interactiva entre la 

teoría y la investigación; de acuerdo con el empleo de las técnicas (observación participante y la 
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entrevista semi estructurada) para la recolección de información. Entre los informantes claves se 

consideraron nueve (09) de los cuales: tres (03) estudiantes del Nivel de Educación Media 

General, (03) Docentes facilitadores de la disciplina Geografía del área Ciencias Sociales, 

Ciudadanía e Identidad y tres (03) padres y representantes.  

Entre los hallazgos se encontró la necesidad de realizar una adaptación curricular adecuado al 

contexto rural, local y cotidiano, donde los alumnos se apropien de todos, lo que tienen y que no 

es valorado dentro de los proceso de enseñanza y de aprendizaje, tomando en cuenta contenidos 

como: saberes campesinos, cultura, tradiciones, modos de vida, factores que intervienen en la 

modificación del ambiente, población, clima, flora, fauna, problemas ambientales. Por lo que la 

autora recomienda, al docente desde su praxis educativa incorporar contenidos relacionados a la 

vida cotidiana, cotidianidad, educación contextualizada, educación rural, modos de vida, paisaje 

geográfico, escuelas rurales, flora, fauna, relieve, entre otros. 

      Seguidamente, Almudena (2014)() realizó una tesis doctoral denominada “Análisis de la 

diversidad en el medio rural” en la Universidad Castilla La Mancha- España. La investigación 

tuvo como objetivo analizar el desempeño de los profesionales en la tarea de educar en la 

diversidad del medio rural, para construir una teoría sobre el análisis de la inclusión de calidad en 

la diversidad del medio rural, para conocer las opiniones y actitudes de los diferentes 

profesionales y factores que influyen en las mismas, en mejora del desarrollo eficaz de la 

educación de calidad, además, de un enriquecimiento de educar en la diversidad. 

      Con base en la UNESCO y sus diferentes boletines informativos sobre la educación en la 

diversidad rural, para cumplir los compromisos del sistema educativo español, como el derecho 

universal de la educación para todos, para construir identidades de inclusión, relacionados con las 

realidades y necesidades del aprendizaje en la diversidad, además, de conocer la estructura social 

del sistema educativo, según su marco legislativo, como leyes y la constitución que se centran en 

la diversidad del ser humano en la inclusión y la calidad educativa, con el derecho al aprendizaje 

a lo largo de la vida sin discriminación alguna. 

      El abordaje metodológico estuvo enmarcado dentro de la perspectiva cuantitativa y 

cualitativa, bajo un diseño, por cuanto se pretende la comprensión del fenómeno, a partir del 

análisis del discurso y del quehacer cotidiano educativo; se aplicaron tres (3) tipos de 
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instrumentos para la recolección de los datos, uno para profesores, otro para orientadores y otro 

para inspectores; y un diseño de entrevistas, de acuerdo a los resultados, los datos cuantitativos 

fueron representados por frecuencias absolutas y relativas  y representaciones estadísticas, con 

respecto al análisis cualitativo, para obtener información, codificar e integrar la información. 

      Llegó a unas conclusiones, donde el modelo inclusivo en los centros educativos heterogéneos 

dan respuestas  al derecho humano; de recibir una educación de calidad, para la justicia social 

debe ser de eliminar de todo indicio de exclusión, ya sea por discapacidad, o por la determinada 

clase social, etnia entre otros, también subraya de que el sistema escolar globalmente considerado 

se transforme, en cuanto aspectos físicos y curriculares, las expectativas y estilos docentes, y los 

roles de líderes, asimismo, como la integración de estudiantes que se incorporan a las escuelas 

comunes. 

      Se encontraron los hallazgos de que la diversidad es entendida como una manera amplia y no 

asociada a deficiencias, como una respuesta principal de punto de partida es el ser consciente de 

ella; como reconocer la diversidad y valorar positivamente para remitir a un nuevo marco cultural 

y flexible, es importante que la universidad atienda y sean formados sobre la diversidad, para 

mejorar su labor y ser más eficientes, de igual manera, la sensibilización y relevancia en los 

procesos  escolares en la familia, como las dificultades de aprendizaje no proviene del alumno, 

sino también del contexto escolar, en general, no es fácil que necesidades tienen y que apoyos 

son útiles entre los que se disponen. 

En este orden de ideas se puede citar, a Colina (2013)() desarrollo un estudio titulado: 

“Educación rural: Aproximación al enfoque cognitivo del desarrollo endógeno sustentable en el 

municipio Torres, Estado Lara”. Presentado en la Universidad Latinoamericana y del Caribe, 

Venezuela. La presente investigación tuvo como finalidad diagnosticar sobre la base del discurso 

de la gestión de los actores sociales, la necesidad cognitiva de los enfoques de desarrollo 

endógeno sustentable para incorporar el escenario socio-productivo a la educación en el 

municipio Torres del Estado Lara, interpretar reflexivamente conjuntamente con los actores 

sociales los hallazgos obtenidos en las actividades incorporadas al plan de acción respecto a la 

integración holística de los elementos inherentes a una educación en el contexto rural con 

enfoque en el desarrollo endógeno sustentable, para ejecutar el plan de acción gestionario con la 
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incorporación de los actores sociales a la educación en el contexto rural en la aproximación al 

enfoque cognitivo del desarrollo endógeno sustentable. 

Metodológicamente se asume la investigación cualitativa, enfocándose en la investigación acción 

participativa, como ámbito de transformación y concientización social que vincula intereses 

comunes de los asuntos públicos respecto al desarrollo endógeno sustentable y la educación en el 

contexto rural para superar los criterios establecidos en una gestión en marcha de proyectos y 

adaptaciones vinculadas a las alternativas de mejoramiento de la calidad de vida de los 

pobladores rurales. Las técnicas utilizadas para la recolección de la información fueron la 

observación participante, así como la generación del constructo, a fin de generar un constructo 

sobre los elementos integrados a la visión teórico-práctica de la educación en el contexto rural 

como aproximación cognitiva respecto al desarrollo endógeno sustentable. 

En cuanto al análisis e interpretación de los resultados, se partió de aquellos conceptos y 

subconceptos que emergieron de la realidad cognitiva y de los haceres de los actores sociales en 

el proceso educativo y agro-productivo que se inserta en el compromiso de la acción compartida 

con las comunidades locales de desarrollo endógeno sustentable hacia la búsqueda de una mejor 

calidad de vida del colectivo social. Los resultados obtenidos en la presente investigación están 

orientados a satisfacer las intencionalidades planteadas, las cuales dan cabida hacia el hecho de 

asumir algunas respuestas en torno a la realidad encontrada conjuntamente con los actores 

sociales, en tanto; permitieron crear un andamiaje argumentativo y reflexivo al plantear la 

educación rural desde una aproximación al enfoque cognitivo del desarrollo endógeno 

sustentable. 

Este estudio se relaciona con la presente investigación, en función de que toma en consideración 

referentes teóricos relacionados con la escuela rural, como un centro dinamizador dentro de la 

comunidad, el arraigo al contexto, toma en cuenta la diversidad de experiencias, conciencia y 

conocimiento socio-educativo, la visión del docente cuya capacidad de servicios están destinados 

a transformar la realidad de los campesinos a través de la educación, los haceres del hombre 

campesino que ha llevado a pensar sobre algunas respuestas a sus problemáticas sociales y 

productivas. Igualmente, tiene concepción con el método fenomenológico, puesto que se asumirá 

la investigación cualitativa. Asimismo, se utilizaron las técnicas para recolección de la 

información relacionadas con la observación participante y la entrevista no estructurada. 
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      Finalmente, Carreño (2012)() realizo una tesis doctoral denominada “El ser y el hacer del 

Docente Venezolano en el Contexto de la Educación Bolivariana: Paradigmas y Realidades; en la 

Universidad de Carabobo, Valencia. El presente trabajo se enfoca hacia el área de valores y 

complejidad, planteando que en el contexto de la Educación Bolivariana, del ser y hacer del 

docente depende el proceso de formación integral de los estudiantes, que éstos adquieran una 

educación para la ciudadanía social practicando los valores morales, sociales, aprendiendo a vivir 

en comunidad.  

     Sin embargo, algunos educadores suelen limitarse a proporcionar conocimientos e 

instrucciones, sin dedicarse a formarles como personas. La investigación que aquí se presenta 

tuvo como objetivo una aproximación teórica desde el ser y el hacer docente venezolano en el 

contexto de la Educación Bolivariana, siendo sus soportes teóricos el humanismo, la ciudadanía 

global y la acción comunicativa, entre otros. La metodología se fundamentó en el paradigma 

cualitativo a través de una investigación etnográfica, siendo los informantes clave cuatro docentes 

del Liceo Bolivariano “Monseñor Francisco Miguel Seijas”, ubicado en la población de 

Tinaquillo, Estado Cojedes. 

      Como técnicas de recolección, se emplearon la observación y la entrevista, cuyos resultados 

señalaron debilidades en el proceso de conducción del aprendizaje y discrepancias entre el ser y 

hacer docente respecto a los paradigmas humanistas de la educación, procediendo a elaborar la 

Aproximación Teórica al Ser y Hacer Docente en el Contexto de la Educación Bolivariana y a 

dejar como reflexión que hoy, cuando muchos docentes se limitan a cultivar sólo lo cognitivo, es 

bueno recordar que lo disciplinar evoluciona y en poco tiempo entra en obsolescencia... los 

conocimientos se desactualizan, los valores humanos.  

      Desde mi punto de vista, la tesis tiene como esencia el ser y el hacer en la educación 

bolivariana con una realidad dejando una reflexión de cultivar lo cognitivo y lo disciplinar de las 

realidades en los paradigmas; de la complejidad de Morín, donde los docentes solamente valoran 

lo del conocimiento y dejando de lado los valores como un argumento de la consciencia de 

revalorizar las dos realidades fundamentales de conocimientos y valores. 
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CORPUS TEÓRICO 

Una aproximación sobre el Ser-Hacer Docente. 

El deber ser de la Realidad o Acción docente. 

      La acción educativa debe ser forjada como un contexto de globalización, en el desarroll 

o integral de los educandos, docentes, su formación humana, como una socialización progresiva 

de las áreas curriculares, en el protagonismo de su personalidad, según, Scheler (1998)() refiere 

que “es siempre el deber ser de un acto o voluntad, siempre que este dado un contenido del deber 

ser ideal y sea referido a una tendencia, dará por resultado una exigencia dentro de esa 

tendencia.” (p.295). Así pues, el desarrollo integral de la personalidad de los estudiantes 

globalmente humanista en el perfeccionamiento integral del individuo, además, de mecanismos 

sobre la intervención de la formación de los padres, madres o representantes, como una 

socialización sistemática de la implementación de la escuela, como una práctica reflexiva de su 

deber ser docente en el plano de lo real. 

     Si bien es cierto que, esta redimensión de nuestro ser que fluye y se recrea en el hacer de las 

prácticas educativas, didáctica, practicas pedagógicas y el trabajo liberador; para entender la vida, 

lo cotidiano y esa riqueza de racionalidad de la esencia humana, y el deber de la complejidad, de 

ese discurso dialectico del aprender-aprender, como dimensiones que convergen del pensar y 

repensar en la escuela como una organización para cambiar en su estructura de los aprendizajes 

de los estudiantes, en su trinomio axiomático, saber-conocer-hacer; como experiencias 

constructivas del ser humano, partiendo del conocimiento local hacia lo global, como ese 

enriquecimiento de saberes, desde el hacer didáctico hasta el hacer práctico global.  

Ante la situación planteada, el ser hacer es el abordaje de la dimensión de vivencias, experiencias 

de la subjetividad que fundamentan las prácticas cotidianas del docente en el aula, como 

dinámica social dialéctica de la praxis educativa de la interactividad del docente, estudiantes y 

comunidad, que están en articulación, como ese trinomio para  la construcción de conocimientos 

necesarios para la vida: además, rescatar esos saberes para el arraigamiento, con amor por su 

contexto como seres productivos (autopoiéticos), que transformen el ser hacer, en el ecosistema 

rural, determinando ese accionar de conocer lo local y lo global o viceversa por lo transcultural 

del crecimiento educativo.   
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     Es evidente, el carácter maleable resulta ser desde el abordaje del hacer su dimensión en el 

escenario de las adaptaciones didácticas de las prácticas educativas, como la planificación, 

prácticas pedagógicas, competencias y evaluación de las mismas, en tal sentido, Salcedo (2007), 

considera que la función docencia puede ser definida como “El proceso sistemático de 

planificación, administración, ejecución y evaluación de la enseñanza y otras actividades 

relacionadas directamente con problematización y difusión del saber en un área o disciplina 

determinada.” (p. 29). Desde mi postura, el deber ser del educador es complejo dese su saber y 

conocimientos dialécticos para aplicar una nueva racionalidad acciones innovadoras del 

conocimiento empírico, como contribución en el arraigamiento de los estudiantes, aunque al 

iniciar la escuela, comienza el desarraigo, epistemológicamente se hace necesario ampliar 

técnicas para la producción y auto producción para el crecimiento social de los educandos desde 

su hacer socio-histórico y sociocultural en el ecosistema rural.  

Figura nº 2 

Acción docente 

Cambios ideológicos 
en el contexto rural

Perfil del docente rural 

Renovación y formación docente 

Formación permanente 
durante su desempeño  

Nueva visión de facilitador de 
conocimientos

 

Figura nº 2. El deber ser en la realidad del docente rural. Fuente: Hidalgo (2021) elaboración 

propia con base en Carreño (2012) 

La acción de la realidad del deber ser docente, es una concepción axiológica compleja de 

actitudes del desempeño de tareas que el educador promueva acciones interactivas entre 



                    Ser hacer del docente para una educación rural transformadora       //    Juan Ramón Hidalgo Valderrama  

estudiantes y enseñantes de saberes empíricos y científicos (del texto y contexto) educativo del 

ecosistema rural. Además, articular con dialéctica un currículo local homogéneo con lo global, la 

ruralidad es un espacio diferente al urbanismo; de ahí, surge que el Sistema Educativo debe 

ampliar el arraigamiento como planteó el Presidente Hugo Chávez, con la Universidad 

Bolivariana de Venezuela (UBV), que formara sujetos para el desarrollo local y su organización, 

enfocándome en esta idea, se debe impulsar el arraigo local como potencial de su espacio, con 

pertinencia social, educativa y cultural en nuestros educandos y formadores rurales. 

El verdadero ser del docente, se constituye en un ámbito pluridimensional axiológico lo que 

permite  abordar descriptivamente el ser del docente y el impacto del ejercicio educativo no se 

debe reducir a las actividades del aula; Villareal (2013)() manifiesta que “El ser docente es una 

actividad que mediante actos socializados abundantes busca de que los estudiantes recorran 

caminos de la cognición para que se desplacen desde un estadio de menor conocimiento a otro de 

mayor conocimiento” (p.238). Desde mi perspectiva, el ser del ejercicio docente se dimensiona 

en una rigurosidad del ser hacer cotidiano entre estudiantes y docentes como un acto epistémico 

que  constituye el ámbito profesional de la labor docente. 

Desde mi postura la docencia no solo permite enseñar conocimientos sino una actividad reciproca 

epistémica de aprender de los estudiantes, también de la comunidad que hace vida en el contexto, 

de la naturaleza de la búsqueda del docente necesario, como investigador en el entorno rural; en 

un cuerpo sistémico y sistemático de conocimientos del ejercicio de los mismos; como 

manifiesta, Uslar Pietri (1983)() afirma que “no se aprende a ser maestro; se aprende a enseñar” 

(p. 12). Con el firme propósito de su actuar ético, social y político del contexto natural en su 

reconocimiento dignificado como una condición de legitimidad de ser educador vinculado a la 

sociedad. 

 Bajo mi visión o postura, el ser hacer del pensar a modo de misión rectora del conocimiento, a 

través de la subjetividad e intersubjetividad de reflexión existencial y vivencial como estructura 

epistémica y sistema autopoietico, del sujeto cognoscente desde una dimensión implícitamente 

dialéctica del docente hacia los estudiantes que surjan de manera espontánea como trascendencia 

del saber científico de las subjetividades del ser hacer, como una metempsicosis (metamorfosis) 

en su arraigamiento, que al formarse como profesional conlleve ese potencial de conocimientos a 

su contexto, con una nueva racionalidad del ejercicio profesional de la docencia del entorno.  
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Es importante destacar, el fundamento esencial donde se vive un acontecimiento de nuevos 

escenarios, nuevas dinámicas que constantemente alimentan el saber crítico, el deseo en su 

congruencia con las exigencias reales de la educación, se abren entonces nuevas formas de hacer, 

de crear y accionar de cada sujeto, por ello, Villareal (2013). Refiere “lo que se percibe en el ser 

del docente, su intersubjetividad desde la perspectiva: mente, cuerpo y sentimiento, como unidad 

interconectada con el universo” (p.254). De esta forma, cada ser humano configura una nueva 

imagen en ese tejido de comprender el ser hacer de los profesores y estudiantes en la 

participación de cada una de las experiencias educativas, como metempsicosis, que transcurren 

en la búsqueda del desarrollo del impulso transcultural, del contexto de una educación rural 

transformadora. 

Ahora puedo decir, que el ser hacer es una unidad especifica que determina la acción del ser auto-

productivo, que genera la organización inseparable del ser humano como sistema vivo. Del 

mismo modo, el ser hacer para, Maturana (2003a)() refiere que “el ser - hacer de una unidad son 

inseparables, y esto constituye su medio especifico de organización.” (p.29). Es la unidad 

inseparable del “ser” como esencia receptora de los conocimientos y su hacer cotidiano, del 

docente como sistema vivo biológico y molecular que contribuye a trascender desde lo 

epistemológico, ontológico y filosófico de las acciones consensuales en la educación, con una 

visión del ecosistema rural, ontológicamente como eje del proceso educativo al aprendizaje de los 

estudiantes con miras a transformarla en conocimiento para la vida, consiste en que una 

metempsicosis a un sistema viviente, en los primeros de los casos, lo social, segundo, tienen 

dentro de sí mismos, algunas estructuras que le permiten estarse autoformándose continuamente. 

Entonces, encontramos ese binomio que hay entre el ser hacer; que el mismo, no es otro que 

encontrar la sinapsis que pueda unir un eje teórico con otro eje teórico; donde cada docente puede 

tener una perspectiva con una nueva racionalidad de cómo es la praxis educativa en el aula de 

clases no posean los mismos conocimientos, en saberes campesinos del contexto rural, como 

investigador en el ser hacer como arte educativo cotidiano, desde una dimensión epistemológica 

el objeto mismo para que pueda tener un abordaje investigativo. De igual manera, como proceso 

ontológico, axiológico para la transformación del contexto social. 

El pensamiento del contexto del ser hacer busca siempre la relación de inseparabilidad de la 

simbiosis sináptica de la autopoiesis y de inter-retro-acción entre todo fenómeno y su entorno, y 
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de todo entorno con el contexto comunitario, como un eje inseparable de la unidad del ser 

pensante y cognoscente, biológico y molecular, para repensar en el destino de la educación, para 

comprender la realidad del ser del ente que constituye una tarea profunda del ser hacer como una 

fenomenología biológica del contexto estructural del proceso constante de reflexión epistémica 

de disposiciones axiológicas, ontológicas para la transformación social del contexto. 

En relación a esto, como seres biológicos, también somos moleculares, seres sociales, nos 

permite permear los saberes en las dimensiones ontológica y cognitiva, que se suman a la 

dimensión semiótica, para producir un saber pertinente en la comprensión de la realidad  

educativa , de igual manera, los sistemas autopoiéticos, están estrictamente vinculados entre sí, la 

autopoiesis se instaura en el proceso mediante el cual, el sistema produce sus propias 

especificaciones, así como cada uno de sus componentes y su propia estructura uno de los pilares 

de la propiedad autopoiética de los sistemas es la autonomía como condición intrínseca, en el ser 

hacer del docente en el contexto rural. 

Figura n° 3  

 

Figura n° 3. El ser hacer como unidad inseparable. Fuente: (Hidalgo, 2021) elaboración propia 

con base en Maturana (2003) 

Dignificación del ser docente 

     Desde la concepción, de la dignificación del ser humano es imprescindible para el desarrollo 

creativo, de los docentes, estudiantes y comunidad para alcanzar los fines y la pertenencia de la 

educación, de ahí, Maturana (2004)() refiere lo siguiente que “la esencia del ser como 

trascendental, necesariamente deriva en una actitud que rechaza al cuerpo como el fundamento 
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del conocer humano, del entender humano y de la conciencia.” (p.13). Por eso() el problema 

inicial de la educación se refiere a la dignidad, o la dignificación de la persona, al fortalecimiento 

del sujeto. Es decir, dignificar a la persona desde lo axiológico como un ser valioso como ser 

humano, que cumple diversas acciones en la conceptualización de revalorizar la carrera docente y 

de las personas que se educan en el entorno escolar. 

     La reivindicación del ser como persona, es imprescindible, en la profesión docente para su 

revalorización, en pro del auge que se requiere como identidad individual de la calidad de los 

educadores en el sistema educativo, a todo esto, Maturana (1996)() expresa que “lo que 

necesitamos es vivir en la dignidad que se constituye en el respeto, por respeto por nosotros 

mismos y por el otro como el fundamento de nuestro modo natural de ser cotidiano” (p.89). Es 

evidente entonces, que no solo es suficiente garantizar la preparación de calidad sino tener el 

compromiso necesario para enfrentar los nuevos retos que se presentan en nuestro país, 

procesando interés hacia los nuevos cambios dialecticos curriculares para saber, conocer, hacer y 

convivir. 

     Dadas las condiciones que anteceden, la dignificación del ser humano debe ser revalorizada 

considerando la igualdad de la docencia con otras profesiones, donde el hombre como ser, debe 

estar situado entre lo material y espiritual, por su naturaleza de capacidad de racionalidad, como 

sujeto cognoscente donde la dignidad se fundamenta en la libertad y el respeto, además, debe 

convertirse como primordial fundamento moral y ético. En la misma circunstancia, la acción de 

la actividad humana tiende a transformar la naturaleza para satisfacer la dignidad del ser humano; 

del valor por el trabajo y la reflexión axiológica sobre el ser como centro existencial como 

reivindicación de la  dignificación  humana.  

Hay que mencionar, la deserción docente, la cual se torna en los actuales momentos como un 

tema ocupante y preocupante, muchas veces desesperanzadora al cuestionarse “en un persistente 

espacio de discernimiento” donde muchos piensan, si abandonar o continuar en el ejercicio de la 

profesión docente; con pesimismo e insatisfacción, por no poder dar respuestas a las metas 

esperadas, además, Freire (2004)() refiere “su dignidad debe ser entendida como un momento 

importante de su práctica docente.”(p.31). Lo que despierta desde mi posición una inquietud 

sistémica, axiológica y cognoscitiva como investigador con racionalidad científica, describen la 
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panorámica del fenómeno del ser hacer, para la dignificación del ser docente en un espacio de 

reflexión y comprensión de lo cotidiano en educación. 

Desde mi punto de vista, el docente en su ser hacer como dignificación profesional tiene que 

trascender la realidad, con una visión dialéctica crítica reflexiva, con respeto por parte de quienes 

dirigen, apropiándose del conocimiento digno, además, que sus estudiantes construyan un 

conocimiento sistémico con curiosidad e inquietud, por descubrir, el ser investigador, en su 

arraigo como potencial creativo autopoiético sin dejar de formarse permanentemente, además,   el 

campesino, es decir no está aislado de los nuevos conocimientos de la globalización o 

representaciones de la realidad, como tecnológicos, científicos, sociales, políticos y económicos, 

es un nuevo ser auto productivo. 

Formación Docente  

      La formación docente es un proceso donde el conocimiento en las prácticas es una forma de 

hacer las cosas, a partir de la acción guiada, de lo que expresa, Davini (2015)() refiere que la 

formación docente “es un proceso permanente, que acompaña toda la vida, profesional, pero es 

en la formación inicial y, sobre todo, en las prácticas de enseñanza de los estudiantes adquieren y 

desarrollan los cimientos fundamentales de la profesión.” (p.42). De todo esto, la formación del 

desarrollo profesional docente del alto potencial formativo que debe desempeñar los educadores 

como compromiso axiológico, ético, social y económico. 

      Asimismo, responder a la influencia de las prácticas educativas que se fundamentan en los 

conocimientos sistemáticos de las reflexiones dialécticas críticas de las necesidades de las 

prácticas docentes y en el saber empírico en las experiencias de la homogeneidad del habitus en 

un campo de la formación docente, es lo que hace que los comportamientos puedan originar ese 

carácter socio histórico, del proceso empírico que influye en diversas experiencias de una visión 

del hacer cotidiano, construyendo, aprendiendo y reflexionando la diversidad de formarse como 

un análisis de la complejidad de sus dimensiones de enseñanza.  

La formación docente es un proceso continuo sistemático para el crecimiento profesional que 

debe ser capaz de trascender más allá de los conocimientos esenciales con una capacidad de 

conducir a la persona hacia el pleno desarrollo de su condición humana. De allí, Saavedra (2013) 

() refiere que “La formación es un proceso interior dinámico, en construcción, en permanente 
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desarrollo que va más allá del cultivo de las aptitudes y talentos propios del individuo” (p.117) 

De tal manera, entendemos que incluso la racionalidad de los fines propuestos en el ámbito 

educacional; esto hace al saber una instancia epistémica interesante para el que aprende a través 

de la formación docente alcancemos un dominio de los contenidos y actividades 

transformándolas en saber hacer y saber ser como un proceso de construcción para formar a un 

estudiante con aprendizajes internalizados y para la vida. 

Mi postura refiere en lo antes planteado, el educador debe ser una persona con capacidades de 

transformar el espacio o entorno, con el estudiante, con una postura dialectico crítica, donde 

permeen los conocimientos para trascender en ese contexto dándole una transfiguración de la 

relevancia de las concepciones cotidianas para los avances necesarios en el campo, con una 

metempsicosis (metamorfosis), por ello, el educador tiene esa gama de interacciones en formar 

un educando con una metempsicosis, capacidades y habilidades para arraigarlo, a su ecosistema 

rural, enseñando los saberes empíricos locales como eje esencial de su cultura, además, debe ser 

un animador en sus actividades como en su proceso sistémico de formación permanente lo 

facilite a sus estudiantes con acciones subjetivas vivenciales de producir y auto-producir como la 

teoría de Maturana la autopoiesis, es vital que el educador se convierta en un investigador para 

crear las teorías necesarias en su contexto.  

En este mismo orden y dirección, la formación docente es un proceso fundamental para la 

transformación de la sociedad, donde la formación no cambia al mundo sino al ser humano, como 

lo plantea, Saavedra (2013)() refiere que “La  formación se vincula a la educación 

constituyéndose en su misión; haciéndose eje y principio organizador de la pedagogía, facilitando 

la realización personal y potenciando a la persona como ser inteligente, autónomo, cooperativo y 

solidario. (p.117). Donde la misma percibe una búsqueda permanente de la praxis del ser, su 

hacer y su deber ser en una cultura que debe arraigar al campesino como sujeto cognoscente en la 

pesquisa de desarrollo a su medio rural como ese eje transformador del contexto, por la 

transculturación de los conocimientos de la globalización. 

Como puede observarse, mi postura en la formación permanente del docente debe convertirlo en 

un sujeto con capacidades y habilidades para gestionar el conocimiento del medio, formándose y 

formar a sus estudiantes para el arraigo como profesional del futuro, con saberes y asignaciones 
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transmisibles de los campesinos con dialogocidad arraigándolos para que tengan un desarrollo 

productivo, desde sus conocimientos, como en sus discernimientos culturales, de tal manera, que 

esos fines como ser axiológico, social deba educarse con una nueva visión donde el docente tenga 

el papel protagónico y transformador críticamente de la realidad social, en esa búsqueda 

constante de una racionalidad para la investigación empírica y científica en la educación del 

contexto. 

Habría que decir también, que la formación como proceso intrínseco y dinámico con una visión 

que intente crear un espíritu nuevo que permeé en la educación rural, articulándolo como 

vehículo de la praxis y formación, como prolegómeno complejo de una indagación en 

investigación para visualizar su transformación social en el marco de la ruralidad, también, como 

un ser autopoiético, con amor, emociones y lenguaje en su ser, que se reconstruye y se transforma 

en un sujeto cognoscente, con un Ethos de una racionalidad constructiva y autopoiética, además, 

formarse permanentemente concibe en el educador nuevos proyectos y conocimientos sobre el 

medio local donde enseña, como conocer sus costumbres, tradiciones, cultura, saberes empíricos 

entre otros de las comunidades campesinas.  

Practica Pedagógica  

Por lo que se refiere a, a las prácticas pedagógicas son el fundamento de las acciones que se 

llevan a cabo en el aula o fuera de ella, donde el docente aplica su praxis como esencia de lo 

pretende enseñar para la reflexión de sus programas, donde el docente debe actuar como 

investigador en los saberes, para ello, Ugas (2003)() refiere: “La práctica pedagógica no es una 

técnica cuyas reglas fijas regulan acciones para conseguir metas, tampoco está determinada por 

leyes eternas. El razonamiento de la acción conduce a comprender que un saber no se compone 

de reglas sino de principios aplicados.” (p. 14). Asimismo, el docente debe desempeñar roles 

protagónicos dentro del aula para producir reformas transformadoras y reflexionar sobre su praxis 

donde el mismo es un agente de cambios ante los nuevos paradigmas de la praxis pedagógica. 

Prosiguiendo nuestro análisis, la práctica pedagógica es una tarea fundamental para el docente 

desarrollando los métodos necesarios para producir acciones que desarrollen la imaginación y el 

pensamiento de los estudiantes invitándolos a construir nuevos conocimientos. Consideremos 

ahora, que el docente en la praxis pedagógica busca descubrir nuevas técnicas innovadoras para 
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la enseñanza sus estudiantes, ante los cambios de paradigmas, la transculturación y la desaforada 

globalización  que  está en un constante avance en la determinación de una educación rural 

transformadora que le permita reflexionar para comprender los saberes necesarios en la didáctica 

de la enseñanza.  

Por las consideraciones anteriores, la praxis pedagógica es un proceso donde entran en juego 

diversos saberes, técnicas, y métodos que se dispersan en diferentes conocimientos puestos en 

práctica de acuerdo con las exigencias del aula como centro de investigación ante este reto 

pedagógico se presenta una realidad compleja relacionado con el enseñante o enseñado, a todo 

esto, Duhalde (1999)() plantea: “La práctica pedagógica es la que se despliega en el contexto del 

aula, caracterizada por la relación entre docente, estudiante y conocimientos” (p. 23). De la 

misma manera, la práctica pedagógica es elemental en el terreno de la enseñanza docente 

logrando cambios significativos como facilitador de cambios transformacionales en la 

construcción de conocimiento de los estudiantes de su praxis en el aula. 

La praxis pedagógica consiste en un acto transformador para los actores que hacen vida en la 

escuela, como medio constructivo de la formación del ser humano, de la misma manera, como un 

escenario de la construcción de conocimientos como vinculo socializador de la enseñanza en el 

quehacer educativo; como acción epistemológica que coadyuve a reflexionar con racionalidad en 

una práctica generadora de conocimientos subyacentes en la realidad del entorno. Continuando 

con lo antes dicho, la praxis pedagógica debe tener una interconexión dinámica que participe en 

redimensionar la construcción de conocimientos  entre la globalización y el espacio rural, como 

acto reflexivo que sufrague en una práctica constructiva y homogénea, hacia una realidad 

dinámica como reimpulso para transformar el contexto. 

Sobre la base de las consideraciones anteriores, la praxis es un proceso que interviene en 

construir conocimientos como disciplina epistemológica, ontológica, axiológica y praxeológica, 

como ese accionar de principios pedagógicos, didácticos que interaccionen en el ser hacer del 

docente, como dinámica multidimensional como quehacer científico educacional en un círculo 

socializador y dinámico en sinergia con su desempeño. En el mismo orden de las reflexiones, la 

praxis ejerce un dominio de la comprensión de la enseñanza aprendizaje; en la interconexión de 

las aristas circundantes que conlleve a una reflexión social y educativa.         
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     Prácticas Educativas  

Con respecto, a las prácticas educativas son la esencia del proceso educativo, de criterios 

subyacentes para la formación en el área de la enseñanza aprendizaje, como fundamental en el 

modelo para la formación de los mismos y donde debe permear la dimensión curricular, entre 

tanto, Zabala (2000)() manifiesta que “la práctica educativa se puede interpretar no sólo desde lo 

que no se hace con relación a un modelo teórico, sino como el resultado de adaptación a las 

posibilidades reales del medio en que se ha de llevar a cabo.”(p.21). De modo que, el modelo 

teórico requiere de las adaptaciones requeridas para el medio, partiendo de allí, del ecosistema 

rural como la expectativa que debe llevarse como tarea principal en el desarrollo local, no 

urbanizando sino ampliando los contenidos curriculares, que puedan fluir nuevas innovaciones en 

el crecimiento de los estudiantes del campo, como el nuevo futuro que interactúe en pro de su 

contexto.   

Por lo que se refiere a, las denominadas prácticas educativas son imprescindible en el desarrollo 

delas actividades que convergen en  la planeación, evaluación y la didáctica de los procesos 

educativos, como las prácticas de aula y pedagógicas para la búsqueda de soluciones e 

interpretaciones de construir modelos adaptados al medio, como sugiere, Heller (1998)() consiste 

en: “Crear hombres capaces de hacer cosas nuevas y no simplemente repetir lo que han hecho 

otras generaciones” (p. 23). De manera que, el desarrollo de la intervención de las diferentes 

actividades contribuye al análisis de las acciones pedagógicas en el aula y las prácticas docentes 

como parte de valorar los resultados que se generen en la formación de nuevos ciudadanos para la 

transformación social. 

Las prácticas educativas en la educación rural deben dejar de ser dilemas o acciones de la 

educación urbana, es hora de afrontar la esencia de una educación rural transformadora con 

criterios de arraigo coherente al contexto, para, Freire (1997)() “la práctica educativa debe ser, 

coherentemente, un hacer revelador de verdades y no ocultador, desde un punto de vista 

reaccionario no siempre lo es. Y si lo es será en diferente forma.”(p.46). Se debe tener criterio de 

el aspecto dialectico de saber hacer y saber ser, en lo que el hacer no es un mero hacer sin el ser 

como unidad inseparable esencial del quehacer educativo. 
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De acuerdo con los razonamientos que se han venido realizando, las prácticas educativas o 

práctica docente, constituyen esa revalorización de actuar desde la concepción dialéctica del ser 

como esa esencia de los conocimientos para desempeñarse como un arte integrador, del que hacer 

en el aula, como plantea, Vera (2005)() manifiesta “La práctica docente en el aula multigrado 

implica además de condiciones y relaciones, procesos reales de trabajo que se construyen a partir 

de la negociación entre sujetos (profesores, estudiantes, padres de familia) y conocimientos 

efectivamente integrados a la práctica docente” (p. 33). De igual manera las prácticas educativas 

son conjuntos de condiciones de los procesos dinámicos del ser hacer, progresivo de la 

multidimensionalidad que desempeña el educador en su cotidianidad, con la construcción de 

conocimientos, habilidades y capacidades para la vida y arraigamiento al contexto. 

Se debe agregar que, la práctica educativa es una fuente constructiva en el quehacer cotidiano en 

el aula rural, donde el docente pone de manifiesto sus capacidades en el desarrollo de sus 

habilidades de las experiencias que emergen en su dinamizadora dialéctica de la formación 

critica, por ello, Freire (2004)() refiere que “la práctica docente crítica, implica en el pensar 

acertadamente, encierra el movimiento dinámico, dialectico, entre el hacer y el pensar sobre el 

hacer.” (p.18). Más aún, entre el hacer y el pensar de forma crítica lo que implica ahondar ese 

hilo conductor de sus habilidades con los estudiantes, lo cual permitirá establecer mejores 

tendencias educativas para redimensionar la docencia, que  enfrentan una serie de desafíos en un 

mundo circundante que se transforma constantemente, lo cual significa trascender en el estrecho 

esquema del desarrollo social, axiológico, cultural y educativo en el ecosistema rural. 

La práctica docente debe ser específicamente humana con respeto hacia el educando, a su vez 

profundamente formadora, además, de una naturaleza ética, de la manera en que se realice, con 

un docente amoroso con la vida y sus educandos, competente en sus actos, lleno de compromiso 

en el ejercicio de sus deberes en el espacio pedagógico; con dignidad  que debe ser entendida  

como un momento valioso en su praxis docente, como un desafío o reto moral, con un respeto a 

sus educandos sobre su identidad como estudiante y el deber ser, para transformar esa actividad 

de las dimensiones que la caracterizan como esencia de su desempeño que contribuya en un papel 

fundamental como educador. A lo largo de los planteamientos hechos, en la praxis educativa se 

genera un poder del docente una fuerza hacia los educandos, lo que constituye alternativas de 

cambios sociales que determinan esa metempsicosis, que construya una esencia compartida, al 
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respecto, Carr (1999). Refiere que “La práctica educativa es una forma de poder; una fuerza que 

actúa tanto a favor de la continuidad social como del cambio social que aunque compartida con 

otros y limitada por ellos, sigue estando, en gran medida, en manos de los profesores.” (p. 17). La 

misma práctica es una dinámica compleja en la cosmovisión del saber hacer, que implica ejercer 

el poder como un acto de dominación haciendo énfasis en los significados del análisis de las 

acciones en el contexto social e institucional. 

Habría que decir también, que la investigación en la praxis docente, está clara en que la actividad 

del profesor en el subsistema primaria, es ser docente, ser reflexivo en cuanto a su rol, ser un 

agente dinamizador y transformador para los estudiantes, además, ser un líder transformacional 

que aglutina actitudes y acciones para conducir a otros seres humanos a contextos, axiológicos 

positivos, por lo que señala, Giroux (1997)() manifiesta que “el profesor como intelectual 

transformativo, debe comprometerse en las siguientes tareas: la enseñanza como práctica 

emancipadora, la creación de escuelas como esferas públicas democráticas, la recuperación de 

una comunidad de valores progresistas compartidos y el fomento de un discurso público” (p.20). 

De igual manera, parece elemental, que debe recordarse. El profesor, sin duda, podrá investigar, 

sobre su multidimensionalidad de roles en la institución, de reforzar el acto axiológico, esos 

valores y actividades, en su ser hacer con los estudiantes a los que les corresponde enseñar en las 

aulas multigrados y lo más importante, a los que les corresponde aprender, desde la reciprocidad 

epistémica. 

Es evidente entonces, que todo ese ser-hacer del docente del Subsistema Primaria, constituido, 

creado y manifestado en la acción docente, ejerce su presencia en local, regional y global 

contexto social caracterizado por la postmodernidad, que exige la transculturidad del mundo 

donde el campesino tiene manejo y acceso a las tecnologías donde las hay, ya no tiene ese atraso 

de años anteriores lo que permite respuestas inmediatas y continuas, con el fin de que el ser 

humano se enfrente consigo mismo y con sus valores de arraigo de sus conocimientos, 

capacidades y habilidades las desarrolle en su contextualización; así pues las ramas de la ciencia 

y de la técnica caracterizan el ser hacer de la educación primaria, le permita que al ser un 

profesional que argumente, con criterios, con objetivos de producción local hacia lo global, como 

en algunos países de Europa, para su arraigamiento de sus valores humanos de su dignidad 

humana . 
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A manera de síntesis, las prácticas educativas son el eje fundamental en el contexto institucional 

para el desarrollo pedagógico en el conjunto que pertenece como acción socializadora 

proporcionando instrumentos que nos ayuden a conocer elementos necesarios sobre el proceso 

del conocimiento en el significado consciente de la praxis educativa. En este sentido, se debe 

interpretar para comprender la realidad de las mismas en las aulas de clases en el ecosistema de la 

educación rural, en la trayectoria profesional del docente como facilitador de la enseñanza 

aprendizaje donde intervienen la práctica y la experiencia de los enseñantes, además el 

conocimiento es el que proviene de la investigación  y experiencias de otros. 

Figura n° 4 

 

Figura n° 4. Deber ser de la realidad del ser hacer docente. Fuente: Hidalgo (2021) elaboración 

propia del autor. 

La realidad del deber ser del docente epistemológicamente define el ser hacer del docente para 

una educación rural transformadora, es la unidad inseparable del conocer y hacer lo que 

constituye una forma específica de organización de la comprensión efectiva del fenómeno del 

conocimiento, en el devenir estructural para comprenderla como unidad autónoma se reproduce y 

autorreproduce como sistema autopoiético, en la praxis del vivir de la esencia de su dignidad 

como comprensión dialógica de saberes y conocimientos para el desarrollo de lo cognoscitivo de 

la afectividad que permita reflexionar sobre una formación como proceso continuo sistémico y 
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sistemático dinamizadora en el accionar de su autonomía de organización de la praxis educativa 

para alcanzar una transformación educativa del ecosistema rural.    

Dimensiones de las prácticas educativas desde el ser hacer. 

Dimensión de la formación docente/integral 

      Desde la perspectiva, se puede evidenciar la importancia de la formación permanente en la 

educación, porque es esa concepción de los diversos factores que condicionan su actuación en el 

aula, educar es un acto de expresión que le permite al docente discutir, criticar y reforzar los 

conocimientos con sus estudiantes, despertando la curiosidad en los mismos, según, Dewey 

(1998)() refiere la formación integral sobre la curiosidad que “El maestro tiene la obligación de 

proteger a la persona que está desarrollando esas condiciones que solo dan lugar a una sucesión 

de estímulos sin efecto acumulativo, y que, en consecuencia, o bien convierten al individuo en 

amante de las sensaciones y el sentimentalismo…” (p.24). El docente debe tener esas acciones 

como esencia de la formación permanente despertando la curiosidad en los educandos, que le 

permitan al educador determinar esa trascendencia del ser y su hacer en el trasfondo de la 

enseñanza y los aprendizajes en la educación de hoy en día. 

      La prerrogativa de la educación del ser humano que práctica la docencia tiene un valor 

fundamental para la comprensión de la realidad social, lo que constituye una mirada 

multidimensional de saberes y conocimientos, de la formación integral del educador para la vida, 

a lo que, Dewey (1998)() refiere se debe establecer integralmente “el proceso de formación de 

hábitos, actitudes e intereses subyacentes y permanentes. Y, sin embargo, la formación de éstos 

es precisamente lo más importante para el futuro” (p.32). De manera que, la formación integral 

del docente integra un conjunto de la racionalidad de sentimientos, emociones, significados e 

imaginación como valor esencial desde la dimensión de formación del ser y su contexto. Además, 

fundamenta la transformación de conocimientos desde los principios axiológicos de la de la 

consciencia del ser humano en la crítica reflexiva. 

Como se afirmo arriba, la formación del ser permite tener una significatividad axiológica, de una 

consciencia integral de conocimientos globales y locales como esa pertinencia constructiva de ese 

vivir en esa transformación multidimensional de los conocimientos rurales, como manifiesta, 

Pérez Esclarín (2011). Refiere que “Educar para aprender a vivir, como ciudadanos del mundo 
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sin dejar de ser hijo de la aldea (campesino)”, (p. 125). Así como haber logrado el desarrollo 

integral de su persona desde las dimensiones del conocer, el ser, hacer, y convivir, como pilares 

fundamentales en la formación integral del docente, sin olvidar su contexto su espacio como un 

medio de desarrollo educativo del ser humano en su esencia como ciudadano del mundo. 

Dimensión de la planificación/praxis reflexiva  

      En relación con, la planificación es una herramienta indispensable para la creatividad del 

educador que sea de utilidad para los estudiantes que están en el proceso de formación integral, a 

sus fines, por ello, Escribano (2008)() plantea que “La planificación sólo es útil si sirve a sus 

fines, es decir los alumnos/as y estudiantes que dan el sentido a la razón de ser de la escuela” (p. 

260). Por lo cual, que no existe educador sin educandos, ni educandos sin educador, lo que 

permite tener esa conexión de fines útiles para la construcción y organización de los contenidos 

que se desarrollen en el marco educativo. Es decir, que exista esa coexistencia de docente, 

estudiantes y escuela como principio generador de aprendizajes e interacción de relaciones 

sociales y educativas.  

Dadas las condiciones que anteceden, la planificación constituye el eje fundamental de todo 

proceso, a través de ella se construyen los objetivos, se diseñan metas con el fin de estructurar los 

giros a seguir, consecuentemente, asegura una acción con racionalidad en el ser hacer cotidiano 

del docente, cómo, cuándo, dónde y quién debe ejecutar esa acción, por lo tanto, Alfaro (2004). 

Refiere que “la planificación debe ser abierta a reajustes y correcciones en el momento de 

ejecución, debido a la presencia de una serie de circunstancias y razones cambiantes durante la 

práctica, la cual ha de ser sometida a una evaluación continua. (p. 56). Es decir, el quehacer 

docente, en sus prácticas educativas manifiesta ese concierto de conocimientos para reflexionar 

sobre sus acciones cotidianas, desde los cambios significativos de la dinámica escolar como 

herramienta técnica del proceso educativo del procedimiento de la didáctica educativa. 

Avanzando en nuestro razonamiento, la planificación es elemento indispensable para los docentes 

en su cotidianidad, como ese medio dinámico para construir el conocimiento, en el quehacer de 

los cambios significativos e intersubjetivos que conlleven a la construcción flexible de contenidos 

que promuevan la interacción y dinamismos en los estudiantes, de igual manera, el docente se 

salga de ese tradicionalismo, y se concentre en una esfera o dimensión innovadora, reinventando 
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una nueva visión paradigmática, con miras a una transformación que conduzcan a un nuevo 

orden, que haga énfasis en los procesos de reflexión en la práctica para crear nuevos referentes de 

significación del ser, en las aulas de clases. Hay que mencionar, además, que el docente debe 

someter su praxis a la crítica y reflexión constante, sobre la necesidad de diálogo entre 

educadores y educandos, es hacer del educador un ser, que alcance su desarrollo que transcienda 

a otras esferas, como la social, representada por su intersubjetividad. En efecto, Tedesco (2000)() 

es el maestro “precisamente la conexión entre las transformaciones estructurales, institucionales y 

el proceso de enseñanza y aprendizaje” (p.52). Cabe agregar, que se hace imperioso focalizar las 

características del educador, de ese ser hacer, complejo y multidimensional, porque es biológico, 

social y político, para la transformación de los aspectos concernientes a la educación del proceso 

de enseñanza aprendizaje de una nueva praxis científica, una nueva praxis en el pensar, también 

nuevos paradigmas epistemológicos, como respuesta a la tarea educativa en la docencia, la 

investigación como herramienta fundamental de las transformaciones educativas y sociales.      

La praxis viene dada como esa acción de las tareas que se ejercen en sus actividades cotidianas, 

de allí que se deriva su etimología del griego praxis, que significa; “acción o la acción humana”, 

es decir, de ese quehacer fundamental de los docentes en el ejercicio de la profesión de las 

prácticas de la docencia como sostén de las actuaciones como vertientes, estratégicas del 

desarrollo de la actividad, como desarrollo humano de la perfección actuante, como actores 

equitativos de las inclinaciones genéricas de sus acciones de las conductas humanas en su 

desarrollo de los conocimientos desde la postura social.Expresando por otra parte, la reflexividad 

se debe conmensurar con acciones específicas, que conlleven a reflexionar al educador como ese, 

ser que posee cualidades de conocimientos para desempeñarlos en sus gestiones educativas, que 

le den esa equitividad en la aplicación de sus decisiones de autonomía en el aula en sus prácticas 

educativas para la enseñanza de los estudiantes, para Perrenoud (2004)() expresa que la práctica 

reflexiva viene dada 

Para dirigirse a una verdadera práctica reflexiva, es necesario, que esta 
postura se convierta en algo casi permanente y se inscriba dentro de una 
relación analítica, con la acción que se convierta en algo relativamente 
independiente de los obstáculos que aparecen o las decepciones, una 
práctica reflexiva supone una postura, una forma de identidad o un 
habitus. (p.13)    
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En referencia, toda praxis reflexiva promueve a la reflexión del ser desde lo más profundo de sus 

acciones tácticas como su tecnicidad autentica como la reacción portentosa de la tarea docente, la 

praxis reflexiva busca argumentar las necesidades de una acción analítica, sobre los obstáculo la 

misma es un referente sobre la identidad que es la mismidad, del docente y sus estudiantes en la 

acción de pensar, en la praxis como el pensamiento estratégico, para la toma de decisiones y la 

autonomía en las aulas de clases de la educación rural, asimismo, en el mismo orden de la 

expresión se puede argumentar que reflexionar, Schön (1992)()  refiere que  

Podemos reflexionar sobre la acción retomando nuestro pensamiento 
sobre lo que hemos hecho para descubrir como nuestro pensamiento sobre 
lo que hemos hecho para descubrir como nuestro conocimiento en la 
acción puede haber contribuido a un resultado inesperado. Podemos 
hacerlo así una vez que el hecho se ha producido, ya tranquilamente, o 
podemos realizar una pausa en medio de la acción para hacer lo que 
denomina un “parase a pensar”. (p.36)  

De tal manera, que si reflexionamos nos permite ser individuos racionales en el campo de la 

acción como seres metaconscientes en la acción de la praxis ético social desde las percepciones 

de quienes interaccionan en la realidad, de esa consciencia de reflexionar sobre los resultados de 

cualquier nivel de la acción como el razonamiento del ser, como tema subjetivo de su  quehacer 

ético de la praxis. 

Dimensión de la didáctica/desempeño docente  

Para comenzar, didáctica, es acepción escolar, que etimológicamente quiere decir “arte de 

enseñar” del griego Didaktiké y del verbo Didaskein-didasco, puesto que se dependía de la 

habilidad y del conocimiento para enseñar. Con Ratke, en aforismo “didácticos” y con Juan 

Amos Comenio, en “Didáctica Magna”, se hace presente la teoría de un método explicati vo 

pedagógico que busca introducir al aprendiz en lo evidente del conocimiento de las cosas, objetos 

de estudio, lo que da paso a la concepción realista de la didáctica (Siglo XVII)() la cual se basa 

en el principio de enseñar e instruir útil, integral y acorde con la vida. 

Dentro de las prácticas educativas la didáctica influye en los procesos de transformación que el 

educador enmarca para aplicar las estrategias fundamentales en el aprendizaje y enseñanza de los 

estudiantes, por lo que, Dewey (1998)() sobre las prácticas es preciso que el docente debe saber 

que “enseñar es un arte y que el verdadero maestro es un artista.”(p131). En concordancia, con el 
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autor enseñar es un arte por lo que se moldea al individuo y se le va dando la forma que se 

requiere, partiendo desde sus necesidades básicas como la curiosidad y las vivencias de las 

experiencias desde lo significativo. 

De igual forma, para Herran, et al (2008)() la didáctica está relacionada con la correspondencia 

de conocimientos que se adquiere a lo largo de la vida. En este sentido, afirman que: “la didáctica 

es la forma de concretar diferenciada y privilegiadamente que conduce a la educación” (p.13). 

Para dichos autores la figura del educador es trascendental, ya que es el encomendado, de cierta 

forma, en ser un facilitador de los conocimientos hacia sus educandos, pero en un escenario que 

debe incorporar prácticas humanísticas y explícitas que contrasten de las prácticas dogmáticas 

tradicionales, basadas en la simple instrucción. Se concibe entonces, la didáctica como una triada 

de elementos que comprende al docente, a los estudiantes y al método o estrategias de enseñanza 

para lograr los aprendizajes; entendido éste como un capital fundamental del individuo 

Como puede observarse, el docente en el contexto de la ruralidad desempeña una gran entramado 

de concepciones y percepciones que permean a través de una consciencia epistémica, ontológica 

de su comprensión de trascender en la investigación, a todo esto, El Ministerio de Educación 

Cultura y Deportes (MECD, 2002)() señala que en la renovación de la escuela básica rural, “el 

docente desempeña roles de gran importancia tendientes a mejorar la calidad de la educación que 

se expresa a través de un conjunto de competencias que le permiten ejercer su labor técnico-

docente en el medio”. (p. 27). Desde mi enfoque, el docente en el medio rural debe despertar ese 

estimulo de investigar y conocer su contexto, como procedimiento, referido a la conciencia y la 

intersubjetividad, del ser hacer en su aula, con contenidos innovadores para sus estudiantes. 

Al respecto, el desempeño del docente es una concepción necesaria en la determinación del 

ejecución de sus quehaceres en el campo de la educación, para afianzar concretamente sus 

competencias en el contexto institucional como la ampliación del desarrollo cognitivo de sus 

acciones, por lo tanto, Montenegro (2007)() sostiene que el desempeño del docente comprende 

“como el cumplimiento de sus funciones; está determinado por factores asociados al propio 

docente, al estudiante y al entorno y se ejerce en diferentes campos: el contexto socio-cultural, el 

entorno institucional, el ambiente de aula y sobre el propio docente. Asimismo el desempeño se 

ejerce en diferentes campos o niveles.”(p. 23). Es decir, el desempeño cumple una gama de 
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concepciones sobre las prácticas de los docentes, asimismo, determina la complejidad de su 

ejercicio profesional. 

Todo lo anteriormente expuesto, supone que los procesos educativos de enseñanza estén 

sumergido en una profunda crisis, pretendiendo un cambio de paradigma en Educación Básica, 

que condescienda al docente de educación primaria incorporarse en nuevos enfoques de la praxis 

educativa e institucional, que forje un cambio proyectado con el que se pueda redimensionar la 

docencia, la investigación, la producción y la gerencia, de manera que certifiquen mayor 

eficiencia, integridad y éxito en el quehacer educativo; la comprensión de su papel como 

elemento dinamizador de las transformaciones sociales, el reconocimiento de la praxis como 

objeto de estudio que a él le corresponde, al mismo tiempo que le permita estar al tanto de los 

avances de las disciplinas pedagógicas; es decir, que su desempeño ha de estar concebido desde 

un enfoque interdisciplinario, para su quehacer educativo cotidiano. 

Habría que decir también, que el desempeño es un fundamento de lo que el docente concibe sobre 

su praxis determinando las concepciones necesarias de su ejercicio en el aula de clases, 

desarrollando un entramado de técnicas como referencias ontológicas y epistemológicas de los 

conocimientos que desea impartir a sus estudiantes, en cierto aspecto, Hidalgo (2012)() expresa 

que “el desempeño docente es como un conjunto de técnicas para mejorar la productividad y sus 

aptitudes con la que se utiliza, una serie de procedimientos, para así entrever las circunstancias 

que tengan relación con sus funciones…” (p.33). Entretanto esto le permite al docente concebir 

todas las acciones necesarias en la amplitud de sus funciones la visibilidad de sus métodos para el 

desarrollo cognoscitivos adquiridos por los educandos en su función como facilitador en el aula 

de clases. 

Dimensión del ser/ética  

     Dadas las condiciones, el hombre es en ser dentro del contexto de los valores que son 

esenciales en su desarrollo humano o educativo, social: para dar una consciencia que permita 

comprender los significados de las creencias de los seres humanos en su propio contexto, cabe 

decir que,  Giroux, (1999)() apunta con respecto a la consciencia del maestro que:  

Es  importante que los maestros sitúen sus propias creencias, valores y 
prácticas dentro de un contexto más amplía a fin de que los significados 
latentes sean mejor comprendidos. Esta ubicación dialéctica, por así 
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llamarla, ayudará a aclarar la naturaleza política y social de los 
constreñimientos ideológicos y estructurales que los maestros enfrentan 
cotidianamente. (p.244) 

     Ante la situación planteada, el autor refiere sobre las diversas prácticas deben ser las 

apropiadas para los educadores con consciencia activa y crítica con una visión social de valores, 

sus creencias para facilitarlas y transmitirlas hacia sus educandos reforzando, todos esos saberes 

autóctonos que existen en el medio rural. Asimismo, Giroux (1997)() “los profesores desempeñan 

un papel vital en el mantenimiento de la estructura de las escuelas y en la transmisión de los 

valores necesarios para mantener la ordenación social general” (p.76) Cabe señalar, que todas las 

personas que conviven en el medio mantienen los valores como esos significados estructurales 

que benefician a los actores y autores del contexto educativo.  

El ser parte para la comprensión, además, es un acto dialógico como un mero hacer creador, del 

ser vivo como eje central sobre la razón y la consciencia, de ahí que, Maturana (2003a)() refiere 

que “todo hacer lleva a un nuevo hacer: es el circulo cognoscitivo que caracteriza nuestro ser, en 

un proceso cuya realización está inmersa en el modo de ser autónomo de lo vivo.” (p.x. 161) este 

aspecto del ser-ser, hacer-docencia, demuestra que ser docente resulta más que enseñar, donde el 

mismo transmite la manera de ser de su vida en relación con sus estudiantes, proyectándoles una 

educación para la emancipación y transformación de la realidad.  

En relación con, el ser como la ontogénesis del hacer, para, Maturana (2004)() considera que “el 

ser se constituye a través del hacer” (p.24) la interacción de la cotidianidad del estudiante y el 

docente en el aula, lo que posibilita un significado para entender la vida, en la práctica educativa 

desde la cotidianidad de cada uno de los individuos, como desarrollo de la racionalidad del ser, 

hacia la búsqueda del ser profesional del docente en la escuela. También, como una red dinámica 

que incluye al ser humano como componente integral; se plantea una nueva visión ontológica del 

ser en su hacer, disciplinar, interdisciplinar e intradisciplinar, de lo que surge la conciencia de la 

unidad e interrelación mutua de todas las partes y acontecimientos del ser hacer, críticamente la 

posibilidad de pensar y repensar la educación como hecho social y como proceso socializante que 

impone el entramado social. 

En ese mismo sentido, el itinerario del ser implica un eje en el hacer como una unidad 

inseparable, de la praxis cotidiana del docente en su aula donde exista una coordinación entre 
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pensamiento y conocimiento, de los significados de educación, por ello, Jaegger (2001)() refiere 

lo siguiente que “El pensamiento y el ser son uno y lo mismo.”(p.161). partiendo de este 

escenario como un solo mecanismo que genera la complejidad multidimensional del ser en esa 

esencia cotidiana en sus prácticas educativas, de ir observando las vivencias subjetivas del 

estudiante y docente en una continua racionalidad, lo que comprende una reflexión de construir 

los conocimientos necesarios para la vida en valores como esencia del ser.   

Dadas las condiciones que anteceden, el proceso educativo, es ir inminentemente al abordaje de 

los fenómenos multidimensionales que hacen posible profundizar sus dimensiones, por una parte, 

el ser como el sujeto que aprende en la interacción del aula, mente y sociedad, desde otra mirada, 

desde la dimensión de la investigación, generando conocimiento, en el hacer, por lo tanto, Uslar 

Pietri (1983)() afirma que “no se aprende a ser maestro; se aprende a enseñar” (p. 12) de igual 

manera, no puede ser concebido sólo desde una disciplina, argumentativa, sino que debe tener un 

entrelazamiento multidimensional de saber enseñar, para ser un educador con alteridad y 

humanismo, en su contexto social, (comunidad, dinámica escolar) desde la esfera política, 

económica, cultural de ese entramado de interacciones dinámicas de los sujetos productivos 

(poiesis) y auto-productivo  (autopoiesis) como un nuevo escenario de ver el mundo.  

En el aspecto de la ética y moral del docente es una tarea fundamental donde la integridad de ese 

resultado tangible y concreto de las condiciones de la dignidad humana, con sentido a su ejercicio 

profesional, cuyas normas rigen la conducta del individuo, que le permitan permear las relaciones 

intrínsecas, asimismo, Fullan y Hargreaves (2000)() expresa que “la docencia es una profesión 

ética, tiene sentido para aquellos que la ejercen.”(p.28). El docente como sujeto histórico y social, 

debe ser un sujeto con consciencia crítica para el desarrollo de sus actividades, de una realidad 

humana compleja, que va desde sus principios y requerimientos humanos, basado en el 

desempeño de una conducta ética que valore y dignifique su trabajo y profesión como educador, 

con firmeza como directriz en las normas del convivir social y colectivo. 

La reflexión ética centra esta postura acerca la condición humana para educar la comprensión de 

la naturaleza humana; lleva implícito un profundo saber del ser humano. La ética y el humanismo 

son inseparables. El humanismo se concibe como una visión sistémica, es ante todo una 

concepción del trasfondo del “ethos”, de la ética en una conciencia emancipadora. La opción 
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epistemológica de construir significados en la ética actual conduce a una interesante 

confrontación dialéctica, del docente para abordar contextos empíricos, se propone reencontrar la 

auténtica dimensión humana del hombre, que el ser humano es un sujeto cognoscente y educable, 

para superar sus desviaciones y buscar su presencia equilibrada consigo mismo y su entorno. 

     De manera semejante, el docente es un ser humano, que actúa bajo normativas y 

comportamientos de la persona, bajo la dinámica dialéctica de transformar los procesos 

educativos, en transmitir ética, de igual manera, Ball (1993)() refiere que “el maestro se 

transforma en ejemplo moral para proyectar la verdad ética en lo desconocido…Está moralidad 

transformadora representa al maestro como padre ideal, bueno y racional…” (p.79). Es 

imprescindible que, la ética es la socialización de valores del saber hacer y ser, lo que configura 

tener identidad en su profesión, por lo que, Delors (1996)() plantea que, las disposiciones éticas 

que lo hacen posible son saber estar juntos, saber ser, saber hacer y, por supuesto, saber conocer. 

Donde estos principios denotan la conducta y orientación de las personas con criterios morales, 

bajo la necesidad de juicio moral y la sindéresis de participación en la escuela y fuera de la 

misma con decoro y dignificación humana. 

De acuerdo con los razonamientos que se han venido realizando, el educador debe transformarse 

o transfigurarse en su “ethos”, como un testimonio con principios ético morales, por ello, 

Villareal (2013)() refiere que “la ética es una norma que busca regular las acciones de los seres 

humanos, así como también regular los deberes que deben ser cumplidos, para ello se ajusta a los 

principios que orientan y regulan la moral…” (p.250).  Tal como se ha visto, el papel de la ética 

asoma búsqueda de los actos deontológicos de racionalidad práctica del mundo de la vida, como 

fundamentación del “ethos”, con criterios para discernir el conocimiento, en su afán por saber 

comprender la capacidad crítica del sujeto cognoscente y auto-regularse, sobre las condiciones 

científicas que orientan la educación. 

Dimensión de competencias/habitus 

     Dentro de las concepciones educativas, las competencias docentes son fundamentales en el 

desarrollo educacional, lo que permite revisar los avances que tienen los estudiantes sobre sus 

logros y alcances como medio hacia el progreso que le permita alcanzar sus acciones critica 

reflexiva, igualmente,  Perrenaud (2006)() manifiesta que: 
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Las competencias profesionales desarrolladas se apoyan en diversos 
conocimientos, disciplinarios, interdisciplinarios y profesionales. En 
cuanto a las situaciones de la vida cotidiana, éstas mezclan a menudo 
algunas bases escolares técnicas y, conocimientos disciplinarios y otros 
elementos, que denotan conocimientos comunes, saberes profesionales o 
saberes basados en la experiencia. (p.51) 

     En este propósito, las competencias son las diversas técnicas disciplinarias de los 

conocimientos propicios para los educandos, en el desarrollo de sus habilidades y destrezas que le 

ayudan a armonizar esas situaciones cotidianas, con la participación de los saberes y 

conocimientos desde las experiencias, tanto profesionales como en la formación integral de los 

estudiantes de educación básica, desde lo interdisciplinario o también en lo transdisciplinario, 

donde se contextualizan las interacciones del educador-educando con una conciencia crítica y 

reflexiva para la educación en el contexto rural.  

Las competencias son un acto de saber hacer las actividades de componentes para el desarrollo 

humano, así mismo, Torrado (2000). Refiere que “una educación básica de calidad, orientada al 

desarrollo de las competencias, puede convertirse en una estrategia para formar personas capaces 

de ejercer los derechos civiles y democráticos del ciudadano contemporáneo,…en un mundo 

laboral cada vez más intensivo en conocimiento.” (p.32). Partiendo de criterios elementales de los 

saberes de hacer y desarrollarse en el aula con sus estudiantes como las posibilidades de generar 

las oportunidades para transformar el medio donde ejerce su acción de docente. Lo dicho hasta 

aquí supone que, las competencias son un fundamento esencial en la cultura de la educación, 

además,  las distintas posibilidades del conocimiento como constituyen, la necesidad obvia de 

difundir la óptima práctica del conocer, como el ser hacer en la sociedad a partir de la escuela. Se 

vive una emergencia de nuevos escenarios, nuevas dinámicas las prácticas docentes, la escuela 

siempre debe impulsar la racionalidad en la democracias y más aún en momentos que pueden 

llamarse de crisis, no es un secreto que en Venezuela; están sucediendo acontecimientos en las 

universidades, que indudablemente es un ahogo silencioso al pensamiento complejo que fomenta 

el contacto con libros, revistas de investigación, este tipo de materiales documentales que 

promocionan el saber, que pueden generar en los docentes competencias, habilidades y 

capacidades para el desempeño profesional en las escuelas.  

Cabe preguntarse, que el hábito o como dijera Bourdieu el habitus, son parte de la praxis y el 

quehacer educativo, por lo que Cordero (1981)() refiere que hábito o habitus, en latín tiene de 
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matiz activo intraducible “lo tenido, aquello de lo que somos dueños y nos capacita o potencia en 

un determinado ámbito.” (p.65). Es ese conjunto de predisposiciones que posee el ser humano en 

sus acciones como la autonomía, asimismo, Perrenoud (2004)() expresa “el habitus es único pero 

que la concienciación de uno u otro esquema o conjunto de esquemas supone una labor mental 

que se distingue según la naturaleza de la acción.”(p.144). Es un acto único y voluntario del 

individuo como ejercer sus acciones con un carácter reflexivo, desde cualquier punto de vista de 

sus representaciones activas de sus funciones. 

De acuerdo con los razonamientos que se han venido realizando, en las representaciones, de ese 

“ethos” del docente, como el cultivo de un discurso enmarcado en la eticidad, por lo que Ritzer 

(1993)() expresa que el habitus es la representación de los esquemas internalizados por las 

personas, es decir, de lo que perciben, comprenden, aprecian y evalúan del mundo social. Este 

autor adiciona que mediante estos esquemas las personas, además, de producir sus propias 

prácticas, las perciben y las evalúan. Para precisar más acerca del habitus, es pertinente abordar la 

conceptualización de Escalona y Osorio (2004), cuando refieren que el concepto de habitus 

permite “comprender cómo las estructuras mentales forman y permiten el sostenimiento y la 

existencia de las estructuras sociales que, a su vez apoyan y posibilitan el desarrollo de las 

primeras” (p.41). Ese habitus debe regenerar al docente sobre las apreciaciones de percibir, y 

redimensionaren evaluar las prácticas con sus educandos. 

En concordancia con lo expuesto se puede observar que, el habitus, proporciona un sentido 

práctico, que es lo que va a permitir el desarrollo de respuestas innovadoras ante situaciones 

diversas del “ethos”, por lo tanto, Bourdieu, (1997)() refiere que el habitus, “es ese principio 

generador y unificador que retraduce las características intrínsecas y relacionales de una posición 

en un estilo de vida unitario, es decir un conjunto unitario de elección de personas, de bienes y de 

prácticas.” (p.19)  De igual forma, el habitus aprehende las diferencias de condición, que retiene 

bajo la forma de diferencias entre las prácticas (como producto del habitus), según unos 

principios de diferenciación que, al ser, a su vez, producto de estas diferencias, son objetivamente 

atribuidos a éstas y tienden por consiguiente a percibirse como naturales. 

Con esta comprensión, el habitus es la dialéctica de la internalización, que permite al docente ser 

un constante transformador del contexto, por ello, Bourdieu, (2007). El habitus viene a ser “como 

todo arte de la invención, es lo que permite producir prácticas en un número infinito, y 
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relativamente imprevisibles (como las correspondientes situaciones), pero limitadas no obstante 

en su diversidad” (p.90). Se puede considerar que el habitus es un sistema de disposiciones de 

“ser y hacer”, es una potencialidad que lleva al sujeto a tratar, (de manera inconscientemente) 

crear condiciones para su realización, y por tanto, imponer condiciones favorables para llevar a 

efecto estas disposiciones. Para ilustrar mejor y lograr una aproximación más a la idea de habitus 

proporcionada por Bourdieu. 

Dimensión Curricular/praxis educativa   

     En los actuales momentos se debe hacer preciso la redimensión del curriculum forma parte del 

proceso de los aspectos de la enseñanza como el camino o la corriente que el educador debe 

seguir en sus prácticas educativas,  el mismo es una guía para afianzar los conocimientos de los 

aprendizajes de los estudiantes, y la formación permanente del educador; de igual manera el 

curriculum interviene la UNESCO (1982)() expresa que “el currículo son todas aquellas 

experiencias, actividades materiales, métodos de enseñanzas y otros medios empleados por el 

profesor  tenidos, en cuenta por él, en el sentido de alcanzar los fines de la educación.” Las 

expresiones curriculares de los procesos de la enseñanza se revalorizan en sujetos que aprenden y 

que son capaces de pensar con facilidad las acciones efectivas de las prácticas del docente en su 

aula y su autonomía para la creatividad desde lo orgánico hasta lo tradicional.  

     Conviene subrayar que, es necesario un curriculum para las escuelas rurales por la 

multiplicidad y necesidades del contexto, partiendo desde lo local, a mi juicio aquí no hay 

educación rural, sino un currículo urbanizado para escuelas rurales, ante esta perspectiva,  

Griffiths (1977)() refiere que se debe crear “Un currículum propio para las escuelas rurales, 

basado en las necesidades del medio, e impartido por docentes rurales con entrenamiento 

especial” (p.22). De lo anterior expresado, resulta necesario crear un curriculum para cubrir las 

expectativas y exigencias del medio para evitar el desarraigo local y construir un desarrollo para 

la transformación del espacio, formar estudiantes en el arraigo, con identidad de educandos y 

docentes, con una cultura educativa necesaria para valorar los quehaceres autóctonos y 

cotidianos. 

El curriculum es un compendio de acciones como proceso de una gama multidimensional de 

contenidos que deben permear y apropiarse en la construcción de los conocimientos en los 
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estudiantes como desarrollo de ese círculo cognitivo donde el docente debe hacer germinar todo 

ese sembradío de saberes y discernimientos del conocer a través de la praxis determinando el 

quehacer epistémico educativo entre docentes y educandos desde una autopoiesis de construir y 

autoconstruirse  como ser molecular en el conocer como un vehículo que transporta todo ese 

saber cognitivo y la construcción de conocimientos dentro de un entramado de realidades de los 

actores que hacen vida en la escuela rural. La praxis educativa genera en los educandos y 

profesores una dinámica fundamental en el proceso de enseñar aprendizajes fundamentales para 

la vida que construya una nueva concepción social del estudiante y profesor, por ello, Freire 

(2010)() expresa que praxis “es viabilizar una práctica docente que forje mentes críticas, audaces 

y creativas” (p.32). Dentro de este engranaje de las acciones que puede ejercer el educador como 

actor principal en el aula  o en el proceso de investigador  como un medio de reflexión crítica que 

construye  como trascendencia que implica el sentido de pertenencia para transformar el 

desarrollo de la praxis como una multidimensionalidad  de técnicas como acciones esenciales que 

aplica el docente en sus funciones  como un acto pedagógico  para construir investigación como 

una realidad epistemológica  sistemática del desarrollo integral del estudiante. 

Figura n° 5 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Figura n° 5. Dimensiones del ser hacer del docente para una educación rural transformadora. 

Fuente: Hidalgo (2021)() elaboración propia del autor. Con base en Carreño (2012) 
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La comprensión del Ser Hacer 

La comprensión del ser hacer como discernimiento contextualizado, en un espacio, tiempo y ser 

humano como sistema autopoiético, de todas esas vivencias o experiencias como cuestiones que 

constituyen un cúmulo de significaciones gnoseológicas intervinientes en la realidad educativa 

rural; en esta reflexión doctoral se apuesta por congregarse a la visión dialógica que si bien lo 

global y lo rural son elementos excluyentes, son también inseparables, y, complementarios, como 

la célula o unidad de lo vivo de la autopoiesis de Maturana, justificándose en la realidad; ante el 

hecho del razonamiento de la globalización a los territorios rurales a generado un proceso de 

deslocalización y desterritorialización de lo rural, Nuñez (2004), también la conceptualización del 

ser hacer en  lo rural, partiendo de la dicotomía con la urbanidad, se considera; como forjadora de 

la globalización desaforada en sus avances formando una configuración de una nueva 

racionalidad epistémica, en ese quehacer educacional, que se funda en el respeto recíproco por la 

autonomía del otro. De igual manera, la identidad de una persona que reflexiona sobre las 

consecuencias de su hacer como científica y empírica de sus experiencias. También,  entre sus 

características básicas está que uno convive con humanos que se respetan a sí mismos y a los 

demás, donde los individuos en su dinámica autónoma, de sus interacciones en sus significados 

crean algo nuevo, en el ser hacer para una educación rural transformadora. 

Es necesario contribuir con la sociedad con las características y categorías en la formación de un 

ser integral, que le corresponde hacer y debería hacer como ser humano, es lo que llama a la 

reflexión a integrarse, el hombre como docente, para transformar y mejorar conscientemente a la 

humanidad. Ricoueur (2006)() “es la etapa intermedia en dirección de la existencia de la 

reflexión, es decir, el vínculo entre la comprensión y la comprensión del ser” (p. 21). El quehacer 

docente del ecosistema rural, implica un gran compromiso dentro de sus acciones al consignar en 

práctica su desempeño profesional de su ser hacer, con afectos axiológicos en la enseñanza y 

transformación de una realidad educativa y social que involucra, las interacciones con los demás, 

porque el ser de cada persona se devela a través de su hacer, esta acción por parte de los docentes 

de una educación rural transformadora 

Los hechos referidos la comprensión del ser hacer, como funcionan, desde sus imaginarios 

sociales, creencias y valoren su ser con relación a al hacer en sus actividades, desde la dinámica 
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sistémica de un ser humano como se perciben, sus vivencias, sus dimensiones dinamizadoras 

bajo la práctica de todo sus conocimientos en el aula durante su proceso educativo; a ese docente 

integral desde su ser y hacer pedagógico su formación como proceso continuo, para una praxis 

reflexiva que coadyuven a reflexionar sobre el ámbito socio-educativo de lo didáctico  

concatenado con su desempeño valorando su dignidad humana en la escuela rural, sus 

experiencias educativas, facilitando ese acercamiento, en la dimensión planificación, articulada 

con la curricular para que ellos entretejan en las clases prácticas, sus conocimientos, afectividad, 

creencias, valores y emociones que surgen durante la praxis docente. Esta transformación 

necesaria se entiende surgida proceso de reconstrucción cultural, de la persona como sistema 

autopoiético en la especifidad de su hacer cotidiano, del ser hacer del docente para la educación 

rural transformadora. 
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ESCENARIO  III 

                                               PANORAMA DE LA EDUCACIÓN 

   

 

Desafío Educativo en el Contexto Actual  

Por lo que se refiere, a la educación debe experimentar un entramado de problemas que ocurren 

afrontando dilemas de la mundialización, donde está en la búsqueda de la misión de desarrollar 

una contribución esencial en búsqueda de las pertinencias del ser humano, con referencia a sus 

raíces lo que implica que cada individuo pueda responsabilizarse de sí mismo, valorando su 

cultura, comprendiendo los mecanismos y la aplicación de los conocimientos al servicio del 

desarrollo social, económico  de la sociedad.  

En lo que respecta con el documento de la Declaración Mundial sobre Educación, Tailandia 

UNESCO (1990): “La educación básica es más que un fin en sí misma. Es el cimiento para un 

aprendizaje permanente y para el desarrollo humano, sobre el cual los países pueden construir 

sistemáticamente niveles y tipos más avanzados de educación y capacitación” (p. 9). En ella, se 

interpretan aspectos transformadores que conciben los cambios fundamentales de la educación 

venezolana, dando bases hacia una comparación con otros espacios para la educación comparada 

y al estudio de la educación en general. 

Ahora bien, la educación es un proceso fundamental en el continuo humano en la que el sujeto 

nunca termina de educarse, los docentes hoy en día deben estar en una constante formación 

permanente para el desarrollo de su localidad; cabe destacar, la importancia de la certeza que la 

educación debe ser forjada como un modo de estar en y con el mundo, imaginada como la vida 

misma, sobre una explícita  pertinencia y la necesidad del diálogo de saberes en la construcción 

de una educación contextual y transformadora de su medio o espacio. 

Educación  

 La educación cobra importancia desde la redimensión para dar sentido a la acción de transformar 

con su dinamismo del ingenio creativo de los seres humanos; adaptándose constructivamente a la 

realidad social afianzando los valores, cultura, costumbre y tradiciones de arraigo a lo local, 

“El  ser se constituye a través del hacer” 
Maturana, Humberto
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desde su contexto para partir hacia lo regional, nacional y global para formar educandos que se 

preparen para el futuro, conociendo su identidad y asumiendo su compromiso social y educativo,  

desde mi punto de vista, la educación o el arte de educar debe ser una acto de amor y sentimiento 

por la profesión valorando la libertad de los estudiantes para su formación educativa.     

      Por ello se hace necesario, que la educación es una practicidad para los procedimientos desde 

su acción social, por eso Folliari (2005)() plantea la educación es una praxis porque compromete 

día a día, momento a momento a los diferentes actores que conforman el escenario educativo. 

Cabe preguntarse qué, la praxis está inmersa en las diferentes acciones sociales educativas y 

culturales en el contexto de su entorno; para la construcción de sus conocimientos como la de lo 

moral como práctica de la reflexividad de sus acciones del quehacer orgánico social, cultural, 

político y económico de la educación.  

En el mismo orden, La educación es un proceso transformador, cambiante, que permite generar  

elementos nuevos para que de alguna u otra manera la didáctica docente pueda evolucionar en sus 

características de avances en cuanto al proceso pedagógico. Por tal perspectiva, para el ser 

humano es preeminencia contar con facilitadores de manera sistemática que coadyuven al 

crecimiento intelectual en la esencia de sus necesidades primarias para redimensionar el contexto 

donde vive y convive. Siendo así una forma inevitable de la relación existente que tiene la 

enseñanza y el aprendizaje, como procesos que emergen como una nueva racionalidad como un 

isomorfismo de la complejidad de los roles del actor y el observador se intercambian de modo 

continuo. 

      En el mismo orden, la educación es un derecho fundamental para el desarrollo del ser 

humano, además, es un factor importante en la construcción de una mejor sociedad, pero al 

mismo tiempo debe contribuir a resolver los problemas culturales y sociales que genera la 

sociedad, de igual forma, Freire (1997)() refiere “la educación es un acto de amor, de coraje; es 

una práctica de la libertad dirigida hacia la realidad, a la que no teme, más bien busca 

transformarla, por solidaridad, por espíritu fraternal.” (p.9). Es decir, toda acción pedagógica con 

estudiantes debe ser transformadora, con amor, con responsabilidad ciudadana y compromiso 

social son valores asociados al desempeño profesional, en una constante búsqueda de una 

educación rural transformadora.  
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La educación es un fenómeno social, dinámico, transformador que le permite al ser humano las 

transformaciones que demande la sociedad sobre el desarrollo social de la persona, por ello, 

Savater, (1997)() refiere que “la educación consiste en ayudar a cada persona a volver a sus 

raíces.” (p.68). Todas esa transiciones elementales deben permear en una educación humanística, 

de inclusión y de arraigamiento al contexto desde lo axiológico, epistémico, ontológico, como 

refiere el autor vuelta a sus raíces desde lo filosófico y sociológico de lo cognoscente del ser 

humano; de todos esos saberes del ejercicio docente activo, como un sujeto dinamizador  

emergente para la transformación de la circunstancias del medio, como facilitador de la 

enseñanza aprendizaje del ecosistema rural. 

En el mismo orden, la educación es un proceso holístico para comprender e interpretar el 

escenario del proceso educativo como entendimiento de un acto enérgico que estimula el hacer 

pedagógico de acciones transcendentales reflexivas de lo cotidiano, y su ser del arte educativo 

transformador, con trascendencia axiológica epistémica, de las interacciones sociológicas como 

una estrecha relación de docente-discente, que hace énfasis en elucidar la comprensión del ser 

hacer en la educación; sobre la construcción de conocimientos, de la enseñanza aprendizaje en el 

ser humano como un potencial para el desarrollo de su ecosistema rural, como medio transversal 

de la realidad fenoménica.  

Habría que decir también, que la educación es un fenómeno social transformador del ser humano 

para cambiar al mundo circundante, hacia la transformación de la práctica docente, de tal modo, 

que no sólo se descubran las condiciones de la conciencia por la praxis y la acción, como lo 

afirma, Freire (2007). Refiere que  “La educación verdadera, es un proceso dinámico, es praxis, 

reflexión y acción del hombre sobre el mundo para transformarlo, en una práctica de la libertad 

dirigida hacia la realidad” (p.14). Es decir, la educación es acción en un constante proceso 

sistemático, cognoscitivo, práctico con los mecanismos del diálogo como discurso cognoscitivo  

y la discusión que permiten el análisis hacia la transformación como la semilla lo hace al caer en 

la tierra, para dar un árbol y la oruga sufre una metamorfosis se transforma en mariposa. 

En el proceso  de cómo ha ido evolucionando la educación en su contextualización didáctica,  

desde la era socrática, a partir sus inicios de la enseñanza constructiva  de los estudiantes con una 

filosofía y amor por el conocimiento dando a luz ideas para construir el conocimiento, por ello, 
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Rajadell (1992)() refiere que Sócrates (siglo IV a. de C) “creó la mayéutica o el arte de hacer 

nacer ideas mediante preguntas, con esto lograba provocar la reflexión para que el interrogado 

descubriera por sí mismo la verdad, guiado por las preguntas a que lo sometía. “ (p. 32). En esa 

concordancia, el gran maestro Sócrates, inicia en su recorrido la generación de las ideas, de parir 

o dar a luz ideas, donde las mismas surgen en función de preguntas que se construyen entorno a 

las posibilidades, de los seres humanos en el desarrollo de la realidad de la enseñanza. 

 Al respecto, el proceso educativo como enseñanza en el que navegan los educandos el gran 

Aristóteles, donde esa connotación sensible permite enseñar y aprender surge como una 

emergencia para los seres humanos, como asumir lo sugerido por, Mallart (2000)()  plantea: 

“Aristóteles (siglo IV a de C) señaló este pensamiento que después fue repetido por otros: “nada 

hay en el entendimiento que antes no haya entrado por los sentidos.” La historia de la educación 

supone que la ciencia es un producto de gran valor universal, es por ello, que se analiza la 

evolución histórica de las ciencias desde la historia de la educación, es decir, desde que el 

hombre comenzó a trasmitir sus conocimientos a las nuevas generaciones. 

La educación es un hecho sistemático e imprescindible para el ser humano, y no puede estar 

apartada de las maneras de enseñanza en el caso de la llave educación,  didáctica, por lo que no 

tiene impedimentos en tomar conocimiento de un texto y exponerlo en el aula. Entre tanto 

Medina (2009)() quien expone: Séneca (siglo I A C) expresó: “Enseñamos para la vida y el 

ejemplo es uno de los mejores medios educativos. Quintiliano (siglo I A C) se interesó por una 

enseñanza atractiva que aproveche el juego y las capacidades de los niños.” (p.54) Bajo esta 

premisa la didáctica de la educación es un acto social  en la búsqueda del desarrollo integral del 

sujeto cognoscente, con el propósito de formarlo para la vida. 

Es necesario recalcar que, la educación, al igual que la didáctica son posteriormente y con el 

surgimiento del iluminismo, movimiento cultural (S: XVIII)() es el elemento primordial de 

posicionar este enfoque, como esa percepción del saber en la búsqueda de la razón, como ese 

transitar en la indagación del conocimiento, la ciencia y la sociedad. También, Rousseau: autor y 

hombre de la ilustración, forja una educación concebida de lo natural, donde la didáctica es una 

acción normativa sostenida en la intuición, sentimiento, iniciativa y espontaneidad de la 

naturaleza humana. El perfeccionamiento del tratamiento de la información pedagógica, (Siglo: 
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XIX) con Peztalozzi y Herbart; comienza con una visión más sistematizada, científica y 

psicológica de la didáctica con una educación cuya orientación doctrinaria es empirista, donde las 

instrucciones de enseñanza en el aula adquieren significados y subjetividades por medio de la 

observación, la práctica experimental y el impulso intencional del proceso sistemático del enseñar 

-instruir.  

Hay que mencionar, además, que en el siglo XX, se inicia una revolución con un movimiento 

teórico-práctico en educación, que se conoce con el nombre de “Educación Nueva”. Sus 

principios filosóficos se sumergen en una diversidad doctrinaria de las corrientes educativas del 

pensamiento: Empirismo, Positivismo, Pragmatismo, entre otros, dando lugar a una didáctica 

educacional de la escuela nueva en múltiples vertientes, del saber. De la didáctica educativa 

psicológica de W.A. Lay; la Didáctica de la educación instrumentalista de J. Dewey; la Didáctica 

funcional de E. Claparede; la Didáctica de la disciplina mental de G. Kerschensteiner, y una 

didáctica de la escuela Activa de A. Ferriere, entre una gran gama de grandes educadores y 

filósofos expertos en la educación moderna. 

Habría que decir también, que en el Siglo XXI, germinan nuevas corrientes de fines del siglo XX, 

como la complejidad, trans-complejidad, de García, Rolando y Morín Edgard, la Poiesis y 

Autopoiesis de Maturana, Humberto, interdisciplinariedad y trans-disciplinariedad. De Nicolescu, 

en lo que es una “realidad en crisis” que no sólo afecta a la condición humana, los valores del ser 

humano, sino a las razones del conocimiento científico y el pensamiento crítico. Se una 

educación en el humanismo del sujeto cognoscente en el significado de reforzar los valores ético 

morales de la persona. Siendo en tal manera, la didáctica, un escenario de esa “realidad en crisis” 

como emergencia hacia un pensar complejo y sistemático, de confrontar un “nuevo orden 

paradigmático”, que tiene fuentes de creatividad en el holismo, pero que también surge la 

incertidumbre, el globalismo, el subjetivismo, del conocimiento, como una gama de fenómenos 

en la educación. 
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Cuadro n°  1.   Evolución de la educación, la  enseñanza aprendizaje  

Época Representante Aporte de la educación 
Educación en la edad 
Antigua 

Homero Entender el valor del espíritu para ver la 
imagen del hombre como debe ser. 

Educación en la edad 
Antigua 
. 
 

Los Sofistas Siglo V 
A.C 
 

Marcan la pauta con la enseñanza de la 
filosofía, fueron los técnicos de la 
educación, aportaban que se aprende con 
esfuerzo 

Educación en la edad 
Antigua 
 

Sócrates 
470  A.C 
 

Enseño mediante el dialogo, aparece el 
rol del maestro que ayude a descubrir y 
no ser el dueño del saber 

Educación en la edad 
Antigua 
 

Platón  
427 a. C 

No se debía obligar a nadie a aprender ni 
se debía forzar cabezas, su clave fue 
enseñar a diferenciar lo bueno de lo 
malo. 

Educación en la edad 
Antigua 
 

Aristóteles 
384 a.C 
 

Sus enseñanzas giraron en afianzar que 
la educación, la genética y los hábitos 
influyen en el desarrollo del ser humano. 

Educación en la edad 
Media 
 

San Agustín de Hipona 
Santo Tomas de Aquino 
Guillermo de Ockhan 
Tomas Moro 

Transformar el hombre a través de las 
enseñanzas de la biblia, buscar el mundo 
nuevo mediante el cristianismo 

Educación en la edad 
Moderna 
 

Rene Descartes Padre de la modernidad, creyendo en el 
conocimiento 
espontaneo del ser humano 

Educación en la edad 
Moderna 
 

Juan Amos Comenio Padre de la pedagogía, creyó en las 
aptitudes innatas y en el conocimiento.  

Educación en la edad 
Moderna 
 

Emmanuel Kant Busco la perfección humana, la 
educación es el problema más grande de 
la educación. 

Educación en la edad 
Moderna 
 

Augusto Comté Padre del positivismo basando su 
filosofía en la experiencia y en lo que se 
debe demostrar empíricamente 

Educación en la edad 
Contemporánea 

Pestalozzi El fin de la educación es formar seres 
humanos íntegros desde lo cognitivo, 
social, moral y físico, se aprende 
haciendo denominado el precursor de la 
escuela nueva. 

Educación en la edad 
Contemporánea 

Jhon Dewey La escuela nueva. La educación, debe ser 
un proceso de continuidad 

La educación en la 
actualidad 

Los nuevos educadores. 
 

La educación transformadora 

Fuente: elaboración propia del autor. Hidalgo, (2021)  
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Un Enfoque Sociológico de la Educación 

En la sociedad actual, el docente debe ser una persona instruida, con un alto nivel de moralidad y 

de buena conducta, para poder desempeñar acciones con los fines de la educación, como un 

circulo de constantes cambios que generan avances y reconstrucciones en el plano educacional en 

búsqueda de acciones pedagógicas transformadoras que aglomeran un entramado de disciplinas 

educativas para transformar el ser humano como individuo social, como ser político y económico, 

donde permeen los conocimientos ontológicos, epistémicos y sociológicos. También, un enfoque 

sociológico debe insertarse en una educación como ciencia que se articula con las demás 

disciplinas científicas como método transformador del aparato educativo institucional y la 

sociedad en los avances desaforados de la globalización. El cual está establecido en la Ley 

Orgánica de Educación (LOE, 2009, Art. 14) “La educación es un derecho humano y un deber 

social fundamental concebida como un proceso de formación integral, gratuita, laica, inclusiva y 

de calidad, permanente, continua e interactiva, promueve la construcción social del conocimiento, 

la valoración ética y social del trabajo, y la integralidad y preeminencia de los derechos 

humanos…” para el desarrollo de los conocimientos como persona de alto valor moral y ético. 

Los aspectos disciplinarios que abarcan la educación como la sociología hacen esa dinámica 

compartida además, con las ciencias de la educación como la psicología, para el estudio de los 

avances del desarrollo cognitivo y la sociología para las relaciones sociales de integración con 

otros seres humanos los estudios fundamentales de crecimiento le dan un enfoque epistemológico 

y ontológico de los conocimientos que van adquiriendo los estudiantes de la educación básica, de 

la misma manera en el contexto rural lo que debe destacar esa multidimensionalidad de los 

avances de la educación en los sectores más dispersos. 

En el mismo orden, el enfoque sociológico que se familiariza en el ámbito escolar de las 

relaciones de los estudiantes los unos con los otros le permiten construir un nuevo ser social, 

dinámico que socialice sus conocimientos para ir construyendo una nueva base social con el 

desaforado avance de la globalización los cambios deben ser transformadores; para lograr nuevas 

percepciones y concepciones en el auge escolar, como señala, Bourdieu y Passeron (1977)() 

refieren que “el éxito escolar de los estudiantes depende en gran medida de la familiaridad con la 

cultura”. (p, 90). En tal sentido, los estudiantes deben relacionarse con su entorno su cultura sus 
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costumbres creencia e imaginarios para ir en un progreso constante que determine su arraigo por 

su espacio vivencial. 

Por tanto, las relaciones sociales son fundamentales para el crecimiento de cada una de las 

personas del ámbito social donde conviven al igual que en el centro escolar que también 

compartan su cultura y acciones de sus saberes locales, por ello, Bourdieu y Passeron (1977)()  

“esta relación entre éxito escolar y nivel cultural depende, en gran medida, de técnicas y métodos 

de trabajo intelectual que no acostumbran a ser impartidos en los centros escolares”, (p. 90). La 

autenticidad de la argumentación sociológica referente el carácter reproductor de la escuela, no 

procede únicamente de las objeciones internas y externas, sino que se concibe en el mismo 

proceso de reproducción conservadora de la cultura dominación en las aulas de clases y sus 

praxis. 

La modernidad y postmodernidad en la educación  

El siguiente punto trata de, la Posmodernidad, vista como un fenómeno histórico-social necesario 

y como devenir de condiciones del rompimiento de los obstáculos de una realidad desconocida 

donde la modernidad que discierne sus proposiciones elementales, como principio didáctico 

como proceso valorando la razón del ser humano; por ello, Pérez Gómez (1998)() “… la 

característica más definitoria de la modernidad es, sin duda, la apuesta decidida por el imperio de 

la razón como instrumento privilegiado en manos del ser humano que le permite ordenar la 

actividad científica y técnica, el gobierno de las personas... que informa unitariamente todo 

despliegue humano, dando orden a todo proceso natural o social, configurándolo desde una sola 

mirada”. (p. 21). Desde tal enfoque, lo permanente de las bases consolidadas para la existencia de 

la modernidad, desde una relevancia de la realidad generando una gama de criterios 

postmodernistas más allá de representar lo existente concibiendo las circunstancias posibles bajo 

nuevas experiencias, donde la ciencia moderna se embarca a deslastrarse de su propio rigor y 

determinismo científico. 

Habría que decir también, que la creciente multitud de eventos que se instauran en la realidad en 

la aprehensión de los componentes de la ciencia de conceptualizar la esencia del ser en ese 

trasfondo del pensamiento humano arraigados bajo una nueva forma de pensar de concepciones y 

convicciones adoptadas que comparten los principios y el entendimiento que comprenden la 
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integración de la realidad. En tal caso, los procedimientos prestigiosos en la modernidad 

contrastan bajo los paradigmas y métodos categóricos utilizados en la modernidad y, en la así 

llamada postmodernidad. Lo que implica una serie de interpretaciones inseparables de la 

subjetividad e intersubjetividad de la realidad de la concepción humana 

La postmodernidad surge como idea categórica bajo el ámbito dinamizador de la realidad 

construida y reconstruida de la cotidianidad en ese tránsito indiscutible de la modernidad hacia la 

postmodernidad en el concierto de la ciencia y la educación, como refiere, Lyotard (2006). Si los 

fines de la enseñanza (…) son funcionales, ¿quiénes son los destinatarios? El estudiante ha 

cambiado y deberá cambiar más aún (…) y más o menos afectado por la gran tarea del progreso 

social entendida como emancipación.” (p.39). El individuo en la modernidad encontró una nueva 

racionalidad con la razón de ser de todo lo existente, la modernidad, bajo sus paradigmas sobre 

todo, vacila frente a ese entramado minúsculo de eventos no previstos, los cuales adicionales, han 

resquebrajado las bases del conocimiento histórico y cabal que sustenta lo científico. 

Para situarnos en el contexto en donde se plantean las reflexiones de la postmodernidad, que la 

idea de modernidad ha implicado también la enunciación, de que el hombre se define como un 

sujeto cambiante ante la realidad por lo que hace y no por lo que es en sí, es decir, por una 

correspondencia con la producción material e intelectual de la construcción de conocimientos, 

hacia la posibilidad de manera eficaz por la ciencia, la tecnología, la administración, la 

organización de una sociedad rural transformada, por el interés, según, Lyotard (ob.cit). Refiere 

que: 

La pedagogía no se vería necesariamente afectada, pues siempre habría algo que 
enseñar a los estudiantes: no los contenidos, sino el uso de terminales, es decir, de 
nuevos lenguajes por una parte, y por otra, un manejo más sutil de ese juego de 
lenguaje que es la interrogación: ¿adónde dirigir la pregunta? (p.40)  

De igual manera, la postmodernidad procesa la voluntad de liberarse de las contriciones naturales 

en concatenación con una educación rural transformada y para la transformación, bajo la Razón 

crítica de transformar el espacio o sistema rural como una sociedad cambiante. En 

correspondencia entre acción humana y orden del mundo con una realidad que pertenece en su 

génesis a la lógica y subjetividad que proveen fomentado las doctrinas de una educación 
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transformadora a bajo el dogma de una revelación critica de una dialéctica abstracta en la 

construcción de conocimientos empíricos y científicos. 

La Educación Venezolana  

      Ha tenido un recorrido histórico desde la colonia hasta nuestros días, en la época de Guzmán 

Blanco dándole un carácter jurídico, dicta el decreto que universaliza en Venezuela la educación 

gratuita y obligatoria para el nivel de la escuela primaria, de donde Jaegger (2001)() refiere que 

“La educación es el principio mediante el cual la comunidad humana conserva y trasmite su 

peculiaridad física y espiritual. Con el cambio de las cosas cambian los individuos” (p.3). Luego 

con el transcurrir, trajo como resultado la implantación de la tesis figueroista, la cual ya había 

sido recogida en la Constitución Nacional producto de la Asamblea Nacional Constituyente de 

(1947) y la Ley de Educación de (1940), todo lo cual se amplía en la Carta Magna de (1961) y la 

Ley Orgánica de Educación de (1980). Pero en ese sentido conviene aclarar que en el régimen 

democrático, que con sus rupturas se mantiene hasta hoy. 

Después de las consideraciones anteriores, la educación es un acto regenerador del ser humano 

que lo transforma desde su interior, o modo de vivir y el convivir como la articulación en su 

carácter humanista como la relevancia  de una convivencia constructiva del conocimiento 

empírico y científico, por ello,  Maturana (1997)() sostuvo: 

El educar se constituye en el proceso en el cual el niño o el adulto conviven con otro 
y al convivir con el otro se transforma espontáneamente de manera que su modo de 
vivir se hace progresivamente más congruente con el del otro en el espacio de 
convivencia. (p. 56). 

Después de lo anterior expuesto, la educación se instaura como un arte de convivir entre 

individuos entre sí, para alcanzar los aspectos transformacionales del modo de su praxis del vivir 

juntos, de auto producirse y auto crearse en el desarrollo del bienestar de cada una de los seres 

humanos como seres cognoscentes con capacidades de reflexionar y pensar como seres con 

razonamiento y una nueva racionalidad consciente de los procesos educativos como métodos 

transformacionales del contexto. 

      En el presente con las misiones educativas, y otros programas, además, también la Educación 

Bolivariana; resalta en cambio la dignidad humana, siendo la educación un derecho natural 

irrenunciable, algo que caracteriza la actual época, lo del Proyecto Educativo Nacional (PEN), de 
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los años 1999 y 2001, postulan que “enseñe a ser persona y a vivir en sociedad, que enseñe a 

aprender y enseñe a trabajar”. Además,  Pérez Esclarín (2011)()  refiere “El educador es el 

partero del alma, el que ayuda a cada estudiante a conocerse y quererse, el que confiere la energía 

y confianza para que cada persona se atreva a caminar la senda de su propia realización” (p.24). 

Por esta razón, la educación hoy no puede apoyarse sólo en las acciones e intervenciones del 

Estado, aunque legítimas, donde el fin de la educación es la construcción del ser humano a partir 

de su naturaleza y de su existencia. La transformación de la naturaleza humana y de su existencia 

es la finalidad fundamental de la misma.  

Dadas las condiciones que anteceden, la educación es ese fenómeno que tiene la capacidad de 

pensar sobre la complejidad del mundo, como una acción humana de sus entramados actos 

complejos, por ello, Carr (1999). Sostiene que “la educación es una actividad práctica es 

conceder que se trata de una forma abierta, reflexiva, indeterminada y compleja de acción 

humana que no puede regirse por principios teóricos u orientarse por reglas técnicas.” (p.73). Es 

decir, que la misma es una proyección de nuestra capacidad intelectual de sus rasgos 

fundamentales de la racionalidad del sujeto cognoscente para transformar el contexto. También, 

la naturaleza de la educación es de carácter práctico también se refleja la dimensión del 

conocimiento empírico y científico. 

Fines y Principios del de la Educación Venezolana   

     Los fines y principios de la educación se basan en la formación del nuevo republicano o 

republicana, con un sentido crítico, reflexivo con compromiso social y una conciencia moral y 

ética de la identidad venezolana, todo estos son elementos subyacentes, en la formación de los 

nuevos ciudadanos y ciudadanas, con creatividad e innovación, además, un ser democrático y 

participativo. Dentro de los fines y principios en al Constitución de la República Bolivariana de 

Venezuela (1999)() establecen que: 

La normativa constitucional construye así tres principios sobre los cuales se estructura el sistema 

educativo venezolano: 

1. Todos tienen derecho a acceder a la educación y a la cultura. 
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2. Todos tienen derecho a impartir educación, previa demostración de su capacidad y bajo la 

estricta inspección y vigilancia del Estado (art. 106). 

3. El Estado establecerá un sistema educativo público que asegure a todos el acceso a la 

educación (art. 103) y orientará y organizará el sistema educativo global para lograr el 

cumplimiento de los fines le asigne la Constitución (art. 102). 

      De igual manera otra concepción de fines y principios constitucionales: 

1. La formación de un ser humano integral social, solidario, crítico, creativo y auto didacta. 

2. El fomento de los derechos humanos y el ejercicio de la cultura de paz. 

3. El desarrollo del pensamiento crítico reflexivo, que permita el análisis para transformarla 

desde una nueva conciencia crítica. 

4. La formación integral del niño, niña, adolescente, joven, adulto y adulta para elevar su 

calidad de vida. 

A mi juicio, dentro de estos fines y principios se consolidan las concepciones de la educación en 

ellos se pernocta que los estudiantes deben tener una conciencia con identidad local, también 

debería ser con conciencia crítica e identidad local con arraigo en su entorno, aunque el 

estudiante al iniciarse en la escuela ya se está pensando en desarraigo por lo que muchos padres y 

representantes manifiestan a los mismos que estudien para que sean alguien en la vida; a todo 

esto, se debe concientizar amor por su contexto, que el Estado sea participe y creador de nuevas 

formas de empleo y desarrollo local con la corresponsabilidad de todos.  

Dadas las condiciones que anteceden, la educación es un entramado o esfera social que 

transforma a los individuos en seres pensantes capaces de contribuir a una multiplicidad de 

conocimientos desde lo multidimensional, le permite redescubrir una nueva concepción, basado 

en los Principios y Fines de la educación, como se refleja en la Ley Orgánica de Educación 

(LOE, 2009)() en su:  

Artículo 15. La educación, conforme a los principios y valores de la Constitución de la República 

Bolivariana de Venezuela (1999) y de la presente Ley, tiene como fines: 

1. Desarrollar el potencial creativo de cada ser humano para el pleno ejercicio de su personalidad 

y ciudadanía, en una sociedad democrática basada en la valoración ética y social del trabajo 
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liberador y en la participación activa, consciente, protagónica, responsable y solidaria, 

comprometida con los procesos de transformación social y consustanciada con los principios de 

soberanía y autodeterminación de los pueblos, con los valores de la identidad local, regional, 

nacional, con una visión indígena, afrodescendiente, latinoamericana, caribeña y universal. 

2. Desarrollar una nueva cultura política fundamentada en la participación protagónica y el 

fortalecimiento del Poder Popular, en la democratización del saber y en la promoción de la 

escuela como espacio de formación de ciudadanía y de participación comunitaria, para la 

reconstrucción del espíritu público en los nuevos republicanos y en las nuevas republicanas con 

profunda conciencia del deber social. 

3. Formar ciudadanos y ciudadanas a partir del enfoque geo-histórico con conciencia de 

nacionalidad y soberanía, aprecio por los valores patrios, valorización de los espacios geográficos 

y de las tradiciones, saberes populares, ancestrales, artesanales y particularidades culturales de las 

diversas regiones del país y desarrollar en los ciudadanos y ciudadanas la conciencia de 

Venezuela como país energético y especialmente hidrocarburífero, en el marco de la 

conformación de un nuevo modelo productivo endógeno. 

4. Fomentar el respeto a la dignidad de las personas y la formación transversalizada por valores 

éticos de tolerancia, justicia, solidaridad, paz, respeto a los derechos humanos y la no 

discriminación. 

5. Impulsar la formación de una conciencia ecológica para preservar la biodiversidad y la socio-

diversidad, las condiciones ambientales y el aprovechamiento racional de los recursos naturales.  

6. Formar en, por y para el trabajo social liberador, dentro de una perspectiva integral, mediante 

políticas de desarrollo humanístico, científico y tecnológico, vinculadas al desarrollo endógeno 

productivo y sustentable. 

7. Impulsar la integración latinoamericana y caribeña bajo la perspectiva multipolar orientada por 

el impulso de la democracia participativa, por la lucha contra la exclusión, el racismo y toda 

forma de discriminación, por la promoción del desarme nuclear y la búsqueda del equilibrio 

ecológico en el mundo. 
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8. Desarrollar la capacidad de abstracción y el pensamiento crítico mediante la formación en 

filosofía, lógica y matemáticas, con métodos innovadores que privilegien el aprendizaje desde la 

cotidianidad y la experiencia. 

9. Desarrollar un proceso educativo que eleve la conciencia para alcanzar la suprema felicidad 

social a través de una estructura socioeconómica incluyente y un nuevo modelo productivo 

social, humanista y endógeno. 

De acuerdo con los razonamientos que se han venido realizando, los fines y principios de la 

educación son métodos de innovación  que se orientan hacia el impulso de un ser democrático y 

participativo, en el desarrollo humanizador del individuo que le genere satisfacción en el trabajo 

liberador; de formar a un nuevo ser republicano, con respeto por la dignidad humana, además, ser 

una persona con una formación ecologista que sienta amor por la biodiversidad, para el reimpulso 

de los y las ciudadanas en un nuevo modelo productivo y socio-económico, que le permita 

concebir un pensamiento crítico reflexivo. 

Contexto Socio Cultural de la Educación Rural  

Desarrollo Rural  

Las culturas campesinas, son el producto de la desaforada inserción de la globalización y 

modernización de sus espacios, sus tejidos y entretejidos sociales, que han sufrido en una 

progresiva carencia de sus valores culturales y que son maneras de convivencia social, por 

consiguiente, la homogenización de sus condiciones de vida cotidiana se impulsa a adoptar 

esquemas urbanos en un detrimento de la herencia cultural de sus predecesores. Cabe decir 

también, dentro de ese entramado cultural en permanente mezcla de ese trenzado que desdibujo a 

la educación rural de modalidad o subsistema, aunque se convive con una gama amplia de 

costumbres, tradicionales, creencias, imaginarios y valores subjetivos como objetivos que se 

enmarcan en una intrínseca cosmovisión del ser humano del campo arraigado a sus culturas 

rurales con rasgos entre lo tradicional-autóctono y la transculturación de lo moderno-global. 

En el mismo orden, La escuela y las familias campesinas son actores indiferentes en la enseñanza 

de su mundo vivencial; todo ello abre la posibilidad de generar la reconstrucción de las prácticas 

sociales campesinas desde la perspectiva de sus actores locales, dentro de sus compilaciones 
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culturales que son la esencia del arraigamiento lo que simboliza una oportunidad para un 

acercamiento sociocultural hacia todos esos conocedores de saberes, como hecho que se ostenta 

reflejar en el proposición de una educación rural impregnada en la realidad de los conocimientos 

locales. Además, la educación rural debe darle prioridad académica a los saberes campesinos  

para compararlos a los saberes globales dentro de un currículo contextualizado como enseñanza 

local, donde el docente rural trascienda en su hacer cotidiano para transformarlo en una praxis 

dinámica de un equilibrio de contenidos de las prácticas sociales como resultado de esos 

fenómenos que emergen de la enseñanza aprendizaje de la cotidianidad de vivencias locales.El 

desarrollo entendido en el medio rural implica el poder adquirir escenarios de progreso social y 

de los procesos de producción, así como en la capacidad de los mismos de concebir una 

economía que beneficie el nivel de la población involucrada en dichos procesos, como refiere 

Toledo, et al. (2002)() sostienen que el desarrollo rural es concebido como la transformación 

productiva e ineludible de las formas campesinas tradicionales o preindustriales en modalidades 

agroindustriales o modernas. Donde se juega un papel importante los campesinos o los habitantes 

del contexto. 

La familia  

La educación es un fenómeno de carácter histórico, condicionada estrechamente por la situación 

político-social, desempeñando una función específica. Por tanto, la naturaleza humana se 

desarrolla mediante experiencias importantes. Donde debe ser la primera tarea del educador 

motivador para que el niño sea espontáneo desde que inicia al proceso educativo, ecologista 

amante de la naturaleza y su ambiente. Los docentes deben tener una relación permanente con la 

comunidad. Se requiere que sean críticos, que asuman responsabilidades ante la sociedad para 

buscar la transformación social y el cambio dimensional de las experiencias comunitarias.Se debe 

agregar que, la familia es el soporte de la sociedad la primera escuela de formación para los 

niños, formándose en valores y conocimientos del seno familiar, de ahí que, Pérez Esclarín 

(2009)() “La familia es raíz de identidad: en ella se adquiere una cultura, una religión, un modo 

de ver la vida, unos valores o antivalores. Es el lugar donde se le debe dar al niño raíces para 

crecer fuerte y al joven alas para volar. Sin familia no hay arraigo” (p.23). Viene a ser como la 

savia que nutre los conocimientos primarios de los niños como ese giro fundamental que posean 

los mismos para construir los conocimientos necesarios para el arraigamiento familiar, 
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En el mismo orden, las familias cumplen una función de comprenderse mutuamente como 

miembros que se respetan entre sí, comunicándose con alegría y entendimiento, a todo esto, Pérez 

Esclarín (ob.cit) La familia tiene que convertirse en lugar de aprecio, “comprensión y ayuda, 

donde se cultivan palabras y relaciones positivas, donde se combate y evita todo irrespeto, todo 

maltrato, todo abuso, toda actitud machista y egoísta, en definitiva, todo aquello que puede causar 

dolor o malestar a los demás. (p.24). Es decir, una familia que se irrespeta se convierte en una 

familia disfuncional, por ello la familia debe ser coadyuvadora con los aprendizajes de los 

estudiantes que asisten a la escuela, para el rescate de los valores y construir conocimiento 

locales y sociales del medio, donde se forme un ciudadano con capacidades para el desarrollo de 

su ecosistema social.Habría que decir también que, las familias siempre han sido denunciantes de 

que los estudiantes no aprenden lo necesario, asimismo, son vigilantes en los aprendizajes que se 

imparten en la institución que sean conocimientos para la vida, de igual manera, Freire (2010)() 

refiere que “Las familias acusaban a los maestros de perjudicar a sus hijos al no cumplir su deber 

de enseñar” (p.28). Es decir, porque solo se imparten conocimientos o enseñanzas repetitivas lo 

que trae grandes problemáticas en el proceso educativo lo que es necesario transformar con 

criterios la industria sostenible del campo para el desarrollo de sus capacidades o conocimientos 

necesarios para la vida. 

El ser campesino   

Dentro del ámbito cultural de conocimientos el campesino se siente un ser inferior a quien tiene 

los conocimientos científicos, o se siente intimidado por no tener una cultura de letras solo tiene 

los saberes necesarios de su espacio local, el campesino es una persona dependiente que no puede 

expresar sus anhelos que se hace de una reflexión crítica que se instaura de ese momento 

histórico del ámbito rural; donde el mismo interactué como ese ser transformador donde aprender 

y enseñar forman parte de la existencia humana, en el cual la educación viene a ser permanente 

por la finitud del ser humano; respecto, Moyano y Sevilla (2012)() señalan con referente a las 

comunidades campesinas que: 

Al estudiar a la sociedad campesina se considera al sujeto en estudio, es decir, al 
campesino, no de una manera individualizada en el reducido entorno familiar, sino en 
sus relaciones con los elementos que constituyen la comunidad más amplia de que 
forma parte: el resto de la población campesina. Esta consideración analítica implica 
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situar el centro del análisis en la comunidad rural, es decir, en la aldea, que es el 
marco real en donde los campesinos operan y en donde se desarrolla todo el conjunto 
de las relaciones sociales. (p. 260). 

En tal sentido, en la sociedad rural se establece una manera de vivir en un entramado complejo de 

vivencias culturales, idiosincrasia, e identidad como fuerte estrechamiento de los lazos sociales 

de manifestaciones de gran interés para la comprensión de ser campesino en el espacio rural de 

una realidad inmersa como componente de acción social de bases significativas desde las 

construcciones socio-históricas, a manera de una predisposición de la valoración sociocultural de 

la escuela en un medio socio productivo como un ecosistema vivo, en una sociedad que genere un 

pensamiento crítico partiendo de lo local hacia una globalización que invade la cultura e 

identidad de la ruralidad. De la misma perspectiva, los docentes ante esta situación sólo asumen 

un papel de actuar en su praxis educativa, de acuerdo a los lineamientos y a las políticas 

educativas que el Estado origina, dejando muchas veces aislada las características esenciales de 

los contextos rurales en los que se desempeñan. 

Habría que decir también que, la escuela en esta perspectiva, no aporta nada significativo en lo 

socio cultural por la transformación de las estructuras de producción y las relaciones sociales 

existentes. En un ecosistema vivo, se requiere de un centro escolar rural que reivindique, 

reconstruya los saberes locales de su comunidad, que lleven a la transformación de la praxis del 

docente, a todo esto, García (2000)() “El individuo es un dato de la experiencia. El campesino es 

un observable, en el sentido de ser una interpretación (conceptualización) del dato.” (p.70). El 

campesino o persona del medio rural es un ser con capacidades y conocimientos o saberes 

inmensos que sin útiles para la vida, lo que permite hacer ver que la escuela debe ir al rescate de 

todos esos saberes populares como un camino necesario para las nuevas generaciones, formados 

en valores y respeto por sus creencia y cotidianidad de sus acciones, no se desvanezcan en el 

tiempo. 

En este mismo orden y dirección, el ser campesino es un semillero de saberes que se manifiestan 

desde los acontecimientos históricos que intervienen en el progreso de su espacio como ese 

sistema social que contribuye a la búsqueda de nuevos conocimientos que coadyuven a los 

avances de la ruralidad, para,  Brígido, (2006)() plantea que en cada “sociedad existe una 

particular concepción de los que es el conocimiento, y que esta concepción es un resultado, de un 
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lado, de las circunstancias históricas que rodean su desarrollo, y del otro, de las estructuras 

mentales que le son características”. (p. 201). Entretanto, el campesino de hoy no es aquel que 

vivía en el atraso, actualmente los niños y jóvenes utilizan las nuevas tecnologías, como 

computadoras, teléfonos inteligentes, lo que lo hace un ser innovador en tiempos de avances de la 

globalización; esto le permite al estudiante del espacio rural tener mayores conocimientos.  

La escuela es el aparato que posee los mecanismos necesarios que debe pensar y repensar su 

práctica, además, preguntarse acerca de su realidad con la experiencia de formar un nuevo ser 

para el contexto, como buen sistema para permanecer en las nuevas o mismas situaciones desde 

la esencia misma de los docentes y estudiantes, de ahí que, García (2000) refiere “el 

conocimiento se construye mientras se van desarrollando los instrumentos para su construcción 

en una interacción dialéctica.” (p.110). Es decir, el ser humano es un sujeto cognoscente y 

educable, para superar sus desviaciones y buscar su presencia equilibrada consigo mismo y su 

entorno por ello, el campesino en el plano de la educación nace, se reconstruye y se transforma en 

un sujeto cognoscitivo para dar paso a un encuentro con el otro lo que implica lograr la 

transformación social y de la praxis en la escuela.   

Saberes campesinos  

La educación debe encarnar una gama de saberes que propongan y contribuyan el 

aprovechamiento de los educandos del espacio rural, además, que experimenten el valor cultural 

como unidad de diversidad, en una formación compleja, a todo esto, Villoro (2001)() refiere que 

“el saber es directamente transmisible porque se funda en razones compartibles por cualquiera” 

(p.211). Asimismo, el acto de educar es fundamental donde los contenidos locales como los 

saberes campesinos no se desdibujen, ni tengan invisibilidad a priori, sino que sean transmitidos 

de generación en generación como esencia necesaria en pro de preservar todos esos actos 

cotidianos que ocurren en el medio rural.  

Habría que decir también, que la satisfacción que sientan los educandos en el aula le permitira al 

docente una nueva manera de enseñar transformando el espacio, donde esa construcción 

epistemológica preserve esa historia no deje de ser, de la misma manera, Freire. (1997). Expresa 

que “El saber tiene historia. Nunca es, siempre está siendo.”(p.19). Un saber siempre permanece 

siempre está presente y nunca deja de ser si se transmite de una persona a otra sin mezquindad, 
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sino comprendiendo que el objeto de aprehenderlo en relación con los demás, guardando y 

resguardando esos conocimientos locales que servirán como propósito para la vida, como una 

exigencia estratégica en la dialogocidad entre los miembros de una comunidad sin aislarse de la 

escuela como aparato ideológico de formación del ser humano.  

De acuerdo con las acotaciones que anteceden, los saberes campesinos son importantes para 

fortalecer la calidad de la misma; como una fuente necesaria para la formación de las nuevas 

generaciones en un ambiente rural en crecimiento con la globalización donde el campesino ya no 

es un sujeto retrasado en los conocimientos de hoy en día, con todas esas creencias populares 

interconectados con los avances científicos para el desarrollo rural, donde la dialogocidad influye 

como ese elemento comunicacional del espacio campesino y su esencia lo que constituye su 

cotidianidad, sus vivencias diarias, donde el saber estaría conectado con el hacer, siendo uno y lo 

mismo, se desprende que el conocimiento representa una experiencia distinta del saber, 

generando una escuela rural descontextualizada . 

Los saberes campesinos están en trance de perderse, por lo que su preservación significa asegurar 

su sucesión inter-generacional dentro de las comunidades, además, los saberes campesinos son 

construcciones colectivas y dinámicas sociales que coadyuvan a organizar y dinamizar los 

quehaceres del campesinado en el sector rural. Los saberes que surgen de la cotidianidad, 

experiencia y que con el transcurrir del tiempo se van convirtiendo en saber local con el cúmulo 

social de cogniciones apropiadas y respectivamente compartidas, que permiten a los integrantes 

de una cultura afrontar los desafíos que les propone su medio ambiente. 

El saber es empírico que se puede compartir entre uno y otro, como medio receptor de los 

conocimientos imaginarios desde el ámbito del ser social, como conceptualización de ser 

campesino en esencia que contribuya como ese vehículo sociológico hacia el razonamiento 

ontológico del medio rural o donde se desarrolle, con la premisa de un análisis socio-crítico del 

aprendizaje de un estudiante arraigado a su entorno. Foucault (2009)() “un saber es también el 

espacio en el que el sujeto puede tomar posición para hablar de los objetos de que trata en su 

discurso” (p.306). Bajo este mismo enfoque, el saber es una interconexión práctica que surge de 

la realidad como un espiral de conocimientos que interaccionan como eje generador de un sujeto 

cognoscente que coadyuve a transmitir todo ese concierto significativo de conocimientos de 
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creencias e imaginarios del ser campesino como naturaleza transformadora del arraigo del 

sistema rural. 

Habría que decir también que, el saber es el riel por donde recorren los conocimientos del 

conocer de un contexto; enmarcados en la realidad de sus vivencias cotidianas en el acto 

educativo de enseñanzas en el medio rural, por ello, Foucault (ob.cit) “Un saber es aquello de lo 

que se puede hablar en una práctica discursiva que así se encuentra especificada: el dominio 

constituido por los diferentes objetos que adquirirán o no un estatuto científico” (p.306). Es decir, 

el saber es un umbral del conocer para compendiar sus experiencias que se enmarcan en la 

comprensión del ser rural o campesino; además, todo ese transitar del saber es un acto 

compartido que se regenera de generación en generación, de esa fenomenología biológica 

vivencial que articula las acciones fundamentales sobre la esencia argumentativa del progreso 

transformacional de una educación innovadora, partiendo de una gama de acciones 

fundamentales para el desarrollo de su contexto y realidad. 

Figura n° 6 

 

 

 

 

 

 

 
Figura n° 6. Contexto Sociocultural de la Educación Rural.  Fuente: Hidalgo (2021). 
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reciben los niños campesinos no tiene pertinencia con su estilo de pensamiento dentro del 

enfoque concreto del abordaje de la realidad del conocimiento, según la Ley Orgánica de 

Educación (LOE, 2009)() expresa en su: 

Artículo 29. La educación rural está dirigida al logro de la formación integral de los 
ciudadanos y las ciudadanas en sus contextos geográficos; así mismo, está orientada 
por valores de identidad local, regional y nacional para propiciar, mediante su 
participación protagónica, el arraigo a su hábitat, mediante el desarrollo de 
habilidades y destrezas de acuerdo con las necesidades de la comunidad en el marco 
del desarrollo endógeno y en correspondencia con los principios de defensa integral 
de la Nación. Teniendo en cuenta la realidad geopolítica de la República Bolivariana 
de Venezuela, el Estado garantiza la articulación armónica entre el campo y la 
ciudad, potenciando la relación entre la educación rural y la educación intercultural e 
intercultural bilingüe.  

      Se puede percibir en el artículo que, se habla de una formación integral para el arraigo y 

orientada a su contexto, valorando su identidad local y sociocultural, que le permitan el desarrollo 

productivo del entorno. Desde mi enfoque, estoy de acuerdo con,  Núñez (2000)() que refiere 

“que no existe educación rural sólo una educación urbana en escuelas rurales”, porque no hay un 

curriculum local o para escuelas rurales que incentive a los estudiantes, padres y representantes  

hacia el arraigo local, guiándolo para que aprenda en formación para el trabajo, amor por el 

trabajo liberador, valorando su identidad cultural del contexto con una visión crítica y dialógica. 

     En el mismo aspecto la educación rural es una simbiosis de conocimientos que debe 

trascender en los nuevos tiempos de accionar en una nueva educación transformadora, para una 

ruralidad progresista, a esto, Souza et al. (2012)() establecen que “la educación rural no ha sido 

objeto de reflexiones de educadores, especialistas y técnicos de sistemas de educación, con el 

objeto de contribuir para el delineamiento de un proyecto de escuela rural que tenga sentido para 

los sujetos que habitan allí” (p. 355). De igual manera, los docentes reconocen que muchas veces 

sus prácticas pedagógicas no son efectivas, en la frase final el docente señala que a pesar de los 

potenciales de los estudiantes, que él denomina como diamantes, los docentes no logran explotar 

y sacar a flote sus habilidades, por ello hace un llamado a reflexionar sobre los aspectos en los 

que se está fallando en sus prácticas pedagógicas. 

De la misma forma, la educación rural es un potencial de recursos en desarrollar consciencia, por 

ello, El Ministerio de Educación Cultura y Deportes. (2002)() La nueva escuela rural se concibe 
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como “la organización escolar adaptada a las particularidades del contexto en donde está inserta 

(...) y desarrolla prácticas pedagógicas para atender las necesidades de aprendizaje” (p. 5). En 

gran parte es importante transformar el medio en un contexto tecnificado sin afectar el espacio 

con un arraigamiento del estudiante en el ámbito rural, sin urbanizarlo. 

La educación rural, es un potencial en la formación de los campesinos bajo un sistema cultural, 

de creencias y valores, que se convierten en un sembradío de conocimientos, como seres 

cognoscentes, autónomos, auto-productivos para transformar el contexto; además, está destinada 

a responder a las necesidades actuales del sistema educativo venezolano y a los cambios políticos 

y sociales establecidos en la Ley, es normal los cambios que ocurren con la globalización, 

también los de transculturación, aun así es evidente arraigar al estudiante luego de egresar como 

profesional en su contexto, para que el espacio tenga un crecimiento en la construcción de 

conocimientos transformadores. Al respecto, Bonilla (2001)() destaca que las transformaciones 

en Educación Básica, y en consecuencia en la Educación Rural, se reflejan en la Ley Orgánica de 

Educación de (1986) y posteriormente en los noventa con la reforma curricular y el Proyecto 

Renovemos la Escuela Básica, Rural, Indígena y de Frontera (1990). 

En el entramado de la educación rural varía la enseñanza y la calidad, en el contexto urbanizado y 

la ruralidad, el conocimiento científico y los saberes campesinos, por ello, Durkheim  (1976). 

Refiere que “La educación en la ciudad es distinta que en el campo” (p.95). Es ese repensar si 

pretendiéramos forjarlo, en la atmosfera consciente del ser humano, del soporte de una enseñanza 

distinta en su praxis reflexiva, para el crecimiento de su territorio como el espacio de un 

aprendizaje  para sobrevivir desde una postura existencial del contexto, con saberes desde el ser 

hacer docente en la escuela como eje socializador de la enseñanza de las prácticas educativas, 

donde todo eso nos lleva a lo imperioso de la práctica transformadora, de una naturaleza 

eminentemente ética, social y cultural, como medio de producir un conocimiento local ontológico 

del campesino. 

Dentro de este marco de ideas, la educación rural es un entramado de saberes con un potencial 

inmenso pero que nos se sabe aprovechar por los educadores, como referentes transformadores 

con una nueva realidad paradigmática, por profundas exigencias sujetas a cambios por el 
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dinamismo de repensar la educación rural, para arraigar al estudiante al medio como un agente 

transformador, por ello, Colina (2013)() plantea que: 

La educación en el contexto rural, es un sembradío de haceres del hombre campesino 
que me ha llevado a pensar sobre algunas respuestas a sus problemáticas sociales y 
productivas, caracterizadas por la vigilancia donde este un intelecto heredado, el cual 
debe ser aprovechado por la escuela rural, como potencial de activación hacia nuevas 
perspectivas de intención transformadora de la realidad rural. (p. 26) 

Posteriormente, la educación rural debe ser un factor fundamental para desmitificar que el 

estudiante del contexto rural (campesino), es poco inteligente para aprender y los del contexto 

urbano adquieren mayores ventajas para aprender, es importante recalcar que los educandos del 

contexto rural asisten poco a  clases, y ello obstaculiza su aprendizaje, aunque eso no lo hace que 

no conozca la transculturación en manejar teléfonos inteligente, como medios tecnológicos, por 

lo que se hace evidente que se posee un conocimiento heterogéneo como potencial para el 

contexto y el docente debe ser un agente transformador de esos saberes. 

Habría que decir también que, Hidalgo (2019). Señala que La educación rural sigue siendo un 

reto para el Estado venezolano, lo que nos debe hacer reflexionar sobre las instituciones del 

espacio rural, que difieren de lo urbano desde los valores, cultura, saberes y contexto; además, la 

misma esta desdibujada del marco jurídico sólo aparece contemplada en la (LOE, 2009). Desde el 

punto de vista, el Sistema Educativo tiene un gran desafío de hacer grandes esfuerzos para 

cambiar los fines y principios de la educación como problema estructural para adaptarse a los 

nuevos momentos de transformación desde la concepción de la educación rural; de ahí la 

pregunta ¿Hacia dónde va la escuela y la educación rural en Venezuela? 

Se debe agregar que, la educación rural es la esencia del contexto donde emergen las necesidades 

auto-productivas de los sujetos como seres cognoscentes en el ejercicio de los educadores en pro 

de mejorar y renovar la escuela rural, sus prácticas educativas, su estructura, por ello, El 

Ministerio de Educación Cultura y Deportes (2002)() señala que en la renovación de la escuela 

básica rural, “el docente desempeña roles de gran importancia tendientes a mejorar la calidad de 

la educación que se expresa a través de un conjunto de competencias que le permiten ejercer su 

labor técnico-docente en el medio”. (p. 27). Cabe destacar, que la renovación de la escuela rural 

es avanzar y tener la consistencia de crecimiento como aparato generador de saberes y 
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conocimientos para la vida en los estudiantes del medio y contribuyan con el arraigo de los 

mismos al contexto, fortaleciendo el territorio con sus saberes y conocimientos, en una 

transformación social. 

A su vez, Hidalgo (2019). Señala que. El deterioro de la situación social en el espacio rural, nos 

lleva a reflexionar que la escuela rural y la educación rural esta en el olvido, en una época de 

crisis donde la deserción escolar es una amenaza y un reto para los educadores, por ello se debe 

aplicar medidas para crear un curriculum que despierte interés en los padres y las familias de las 

comunidades, afianzado en saberes campesinos con una vocación hacia el contexto rural y amor 

por su localidad. 

Todas estas observaciones se relacionan también con, que la educación rural debe tener una 

transformación social epistémica en los educadores, los estudiantes y su diseño curricular con una 

finalidad y consenso, en la construcción de una identidad del contexto, por lo tanto, Benavides 

(2013)() refiere que la educación rural en el tejido sobre “los propósitos al educar son 

homogenizar las vivencias, el conocimiento y como tal la identidad, Los contenidos de los 

currículos son extraños, aburridos y no causan ningún interés en las nuevas generaciones, en el 

caso de hacerlo” (p.60). Es decir, esa gama de argumentos que en sí proporcionen actividades 

generadoras de acciones transformadoras de las currículas y sus contenidos ampliando  el interés 

por sus funciones entre la sinergia del ser hacer sobre las prácticas multidimensionales que se 

generen en el desarrollo de sus concepciones educativas de arraigamiento de los estudiantes al 

medio. 

Evolución de la Educación Rural Venezolana 

La Educación Rural venezolana comienza según el Ministerio de Educación  el 27 de diciembre 

de 1932 con la creación de las escuelas mixtas rurales mediante una circular emitida por el 

entonces Ministro de Educación, Rafael González decretándose, cuatro años después, “la sección 

de educación Rural”, con una significación especial debido a que se enviaron profesionales de la 

docencia a países como México y Cuba para capacitarse e intercambiar experiencias. 

Para la fecha del 11 de agosto de 1937 como el inicio de la Educación Rural en Venezuela, a raíz 

de la promulgación de un decreto presidencial para la creación de las primeras diez misiones 
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rurales como modalidades educativas sin ningún precedente en el país. Asimismo, a partir de ese 

decreto se gesta el germen de la creación de las escuelas normales rurales en El Junquito, 

Turmero en Aragua y una sin ubicación específica todavía en el Estado Táchira; posteriormente 

se decidirá que será en el poblado de Rubio para la formación del maestro en el nivel de 

educación primaria, único hasta los momentos implementado formalmente en el ámbito rural. 

Posteriormente, en la diseminación del ideal educativo rural hacia el resto del territorio nacional, 

nace la Escuela Normal Rural “El Mácaro”, entre las ciudades de Maracay y Turmero. Sobre este 

particular, se gestan muchos avances en materia de formación de docentes cristalizándose en el 

establecimiento de diversas instituciones de educación superior, pero sobre todo, resalta, en lo 

que concierne a la educación rural, según Gaceta Oficial, de la mencionada casa de estudios, 

hacia el año de 1938. Esto ocurre siendo Rafael Ernesto López, Ministro de Educación. 

Para 1940, se define oficialmente la educación rural como área específica de la docencia con 

programas diferenciados y un modelo para la organización escolar de los sectores rurales, 

creándose las Escuelas Normales “Yocoina” en el Estado Bolívar, “Gervasio Rubio” en el 

Táchira, y la Escuela Normal Rural Interamericana (ENRI), también en Rubio y hoy 

transformada en Universidad Pedagógica Experimental Libertador. (UPEL). 

Por otro lado, el interés del General Eleazar López Contreras hacia el medio rural, no sólo se 

limitó a los beneficios educacionales sino que también estimuló económicamente a través de 

subsidios financieros, a los productores agropecuarios cuyas actividades comerciales estaban 

profundamente depauperadas por una depresión mundial en la cual, se encontraba sumida la 

comercialización del café y el cacao, principales productos agrícolas en esos momentos. 

A todas estas, el carácter legislativo de la Educación Rural, viene de la mano del Dr. Arturo Uslar 

Pietri, Ministro de Educación, que establece la Educación Urbana y Rural, agregándose, además 

la figura de las “Escuelas Granja” como centros de Educación Primaria Superior Rural. A su vez, 

esta ley permitió legalizar el funcionamiento de las Escuelas Normales Rurales. 

No obstante, las precarias e inmutables condiciones de las que adolecía progresivamente la 

Educación Rural en (1944), se realizó la primera Convención de Maestros Rurales con el objeto 

de sentar las bases para las mejoras del sector educativo rural, pero como lo argumentan 
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Taylhardat y Pacheco (2007)() “esta valiosa experiencia no fue aprovechada ni por la institución 

ni por el Ministerio de Educación” (p. 327). 

Durante los años de 1945-1948, la educación rural presentó algunos altibajos debido a la visión 

populista y progresista de los gobiernos de turno, que siempre manifestaron un interés, más de 

labios que de hechos por el empobrecido medio rural. Sin embargo, como el golpe militar de 

(1948), definitivamente; la educación rural inicia una cuenta regresiva de desvanecimiento que 

nunca se ha detenido, a pesar de que en algunos momentos de la historia emergieron pequeños y 

significativos avances. 

En el período dictatorial del militar Marcos Pérez Jiménez se deroga hacia el año de 1949, la Ley 

de Educación de 1940, promulgándose hacia 1955 la nueva Ley de Educación. En resumidas 

cuentas, las características de la educación, en general durante este ciclo de gobierno, 

Posteriormente, al caer la dictadura, se retoma la atención por el desarrollo del sistema educativo, 

gracias a la consolidación de gobiernos democráticos, los cuales, de una manera u otra, sea por 

genuina preocupación o por mero populismo, marcaron un impactar verdaderamente 

significativo, en cuanto a la ampliación de la cobertura escolar, y, en especial, para el caso que 

induce esta investigación, al impulso y revalorización de la educación rural desde 1960, con los 

llamados núcleos rurales. 

En 1959 se crea un servicio especial de planificación administración y supervisión de la 

educación rural en las diferentes dependencias del Ministerio de Educación en cada Estado. 

También, se crearon los Núcleos Escolares Rurales, denominados (NER). A partir de 1962, se 

crearon las Escuelas Unitarias y algunas Escuelas Granjas y en algunas entidades del país con la 

finalidad de ofrecer a la población escolar de menos recursos condiciones para desarrollar en 

forma simultánea una formación académica y una preparación para el trabajo en el campo. 

Asimismo, es importante acotar, que hacia la década de los sesenta, Venezuela experimenta un 

considerable descenso en las tazas de analfabetismo, debido a los planes efectivos que en materia 

educativa, el Estado estaba llevando a cabo. Por su parte, durante el período presidencial de Raúl 

Leoni, que abarca los años de 1964 a 1969, se le brinda un mayor interés a la educación rural y al 

mejoramiento de la calidad de la educación en general, a través del llamado EDUPLAN del 

Ministerio de Educación. 
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A pesar de los constantes ajustes que se hicieron durante los años posteriores a la dictadura de 

Marcos Pérez Jiménez, no fue sino hasta el año de 1971 cuando se gesta el proceso de Reforma 

Educativa en todos los niveles desde el preescolar hasta la educación superior, reseñándose 

importantes cambios que vendrían a ser la cimiente de la educación actual. Precisamente, es en el 

transcurso de la década de los setenta cuando se crean las Oficinas Regionales de Educación, las 

cuales vendrían a dar forma a las zonas educativas de cada estado. 

Para el primer gobierno de Carlos Andrés Pérez, enmarcado entre 1974 y 1979, el proceso de 

Reforma Educativa deviene en la denominada “Revolución Educativa”, según el cual pretendía 

sentar las bases para importantes y necesarias transformaciones en la Educación con atribuciones 

para los Estados y Municipios. Hacia el año de 1980 ocurre un suceso sumamente importante 

para el ámbito educativo, se trata de la promulgación de la Ley Orgánica de Educación, en lo 

siguiente (LOE), que de acuerdo con Bonilla (2004) establece “los principios y líneas generales 

suficientemente amplias, aunque precisa sus alcances y limitaciones en el contenido del texto, 

ante lo cual plantea que podrán realizar futuras modificaciones resultantes de la dinámica social y 

educativa” (p. 36).  

De este modo, se inicia una nueva estructuración sistemática de la educación en Venezuela, a 

partir de niveles y modalidades. En cuanto a los niveles, según leemos en el artículo de la LOE, 

se desglosan en: 

1. Educación preescolar 

2. Educación básica 

3. Educación media, diversificada y profesional 

4. Educación superior 

Al respecto, la Educación Rural no ha respondido a las exigencias socioculturales del campo 

venezolano y se sobrepone lo urbano aún en los medios rurales; además, la Educación Rural no 

contribuye al arraigamiento del individuo y a la creación de oportunidades para que éste se lleve 

a cabo. Solo permite plantear la necesidad de crear mecanismos para que la educación potencie 

valores, así mismo, la educación en el ámbito rural desde hace mucho tiempo se ha intentado dar 
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mejoras desde el internet, con el gobierno del fallecido Presidente Hugo Chávez Frías planteó dar 

algunas pinceladas en mejorarla, además, Uslar dijo que no se debía industrializar, más sí, 

tecnificando el campo para crecer como seres productivos. 

Desde mi punto de vista, se debe asumir una postura crítica y proactiva sobre la educación rural 

como un mecanismo que cumpla con los métodos de investigación sobre la misma, para aceptar 

un reto de emprender un camino de aprender conocimientos desde la cotidianidad; como se 

refleja el instrumento del currículo elimina en sí, la educación rural le da la invisibilidad, 

existiendo a un el campo y la educación rural, a todo esto, de atender las necesidades de la 

complejidad que vive el espacio rural, con una visión de aplicación de herramientas 

metodológicas que puedan conducir a reflexionar y actuar sobre la realidad socio cultural de los 

avances educativos en la educación ruralizada, bajo la condición de los actores sociales, que 

viven cambios y transformaciones, como sujetos históricos en una sociedad globalizada, donde 

surge la necesidad de arraigar a nuestros individuos al contexto rural como su espacio social. 

Praxis Docente en el Espacio Rural  

La praxis docente en el espacio rural comprende el discernimiento epistémico del hacer 

transformando los conocimientos, con las diferentes prácticas sociales y la misma vida cotidiana 

de la praxis educativa, a tal efecto, su praxis se organiza en un proceso que está presto no solo a 

la solución de problemas y los avances de la globalización, en consideración sobre el constante 

crecimiento de la sociedad rural como una industria sostenible donde deben ser los términos 

educativos del problema lleva a una reconsideración de los fines a los que debe dirigirse la praxis 

pedagógica del docente, dándole la visibilidad crítica reflexiva, sólo la Ley Orgánica de 

Educación, (LOE, 2009)() la refleja en su artículo 29, los demás instrumentos jurídicos le dan la 

invisibilidad como manifiesta, Núñez (2000)() refiere “que no existe educación rural sólo una 

educación urbana en escuelas rurales.” 

Cabe mencionar que, la praxis educativa es la búsqueda de nuevas acciones de enseñanza o de 

aplicación de nuevas técnicas que tengan la capacidad de cambiar el aula de clases, lo que me 

permite como observador dar una concepción de ser un docente investigador y crítico con 

habilidades, para transformar lo que enseña con un nuevo modelo de enseñar en el medio rural, al 

respecto, Giroux (1991)() expresa la enseñanza para “la transformación social significa educar a 
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los estudiantes para asumir riesgos y para luchar en el interior de las continuas relaciones de 

poder, para poder ser capaces de alterar las bases sobre las que se vive en la vida” (p.90). La 

acción del docente rural en el proceso de enseñanza, constituye uno de los aspectos que en la 

mayoría de los casos, se señala como responsable de las deficiencias en esta área donde muchos 

docentes recaen en ambigüedades para impartir los contenidos necesarios del espacio rural, este 

debe ser un agente transformador como acción integradora de la construcción de conocimientos 

engendrados desde la globalización hasta el esfera local. 

En el mismo orden, un docente que imparte clases que sean interesantes en el aula con 

capacidades elementales para construir conocimientos que le permitan al estudiante ser 

investigador y crítico que sea capaz de reflexionar sobre lo que aprende, a todo esto, Cooper 

(2010)() expone que el propósito de la praxis es “captar la atención del estudiante en la clase. Por 

lo que se busca involucrar al estudiante con el aprendizaje”. (p. 138). Un docente con amor y con 

capacidades para comprender al estudiante es un docente capaz de afianzar los aprendizajes 

esfera social de ese ecosistema rural dinamizador que sea de amplia progresividad socio cultural.   

Sobre la base de las consideraciones anteriores, la praxis educativa es una acción de técnicas que 

busca la transformación de la realidad social de una educación rural transformadora, desde el ser 

humano, del estudiante o del docente en su hacer cotidiano para la relevancia socio cultural de la 

interacción educando docente, en relación a esto, Rodríguez (2011)() explica que, “la praxis 

contempla la acción y la práctica, se refiere a esa capacidad de transformación de la realidad 

social mediante el hacer intencional y se construye en la interrelación con los semejantes (p. 34). 

Los docentes son ese eje generador de conocimientos para los estudiantes brindándoles,  el amor 

necesario por la escuela, no solo amor sino afianzarlos valores, el arraigamiento a su entorno que 

sientan su terruño en su ser, para la construcción de conocimientos locales, y homogenizar los 

saberes locales con los de la globalización como un potencial de una realidad de ver el mundo. 

La praxis educativa es un entramado de acciones donde el docente interviene como facilitador o 

mediador como agente constructor de saber hacer sus prácticas en un quehacer epistemológico 

como fuente que emerge de una educación catalizadora como esfera que entra en sinergia con el 

ser hacer cotidiano que vive el docente como experiencia vivencial a través del desarrollo de 

acciones prácticas que la atraviesan como un eje que dinamiza las actividades, de la misma 
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manera, la praxis se entrelaza coordinadamente con ese concierto de disposiciones epistémicas 

que realiza el educador en su quehacer educativo.  

La Escuela Rural y Aulas Multigrados  

La escuela rural es un aparato necesario como potencial para generar la construcción de 

conocimientos necesarios, donde también existe una gama fundamental de saberes populares que 

buscan darle invisibilidad en la misma, es evidente proporcionar los elementos necesarios para el 

desarrollo de la escuela, por ello, El Ministerio del Poder Popular para la Educación (2007) 

expresa que el currículo tiene por finalidad “generar un proceso educativo que permita desde la 

construcción de los conocimientos, caracterizar, reflexionar y analizar la realidad para 

transformarla”. (p. 55). Solo se observa en el papel porque la gran mayoría de los docentes no 

tienen esa conexión con los miembros de la comunidad para invitarlos a que le brinden a los 

estudiantes toda esa riqueza de conocimientos necesarios para la vida. La escuela viene a ser esa 

concepción fundamental del ser humano, para su crecimiento en los conocimientos necesarios 

dentro de su comprensión como sujeto biológico, social capaz de relacionarse con los demás y ser 

auto productivo, es decir, la escuela va ir transformando al ser humano partiendo desde la 

educación como ese medio transformador, por ello, la escuela es un aparato necesario en las 

diversas áreas o espacios de cualquier lugar del mundo; como un análisis  de la realidad de los 

avances educativos que se plantean en los objetivos del milenio.  

De acuerdo a las consideraciones anteriores, Hidalgo (2019)() señala que, en los espacios rurales 

los niños se vinculan desde edades muy tempranas con su contexto, con la responsabilidad del 

trabajo, no solo por razones culturales, en la conceptualización del ser, porque en la mayoría de 

los casos es una necesidad, lo que hace que decidan, no volver a la escuela. Desde la concepción 

de la educación es un problema estructural del sistema educativo en los subsistemas, se deben 

revisar sus fines y principios de la educación para adaptarlos a los  nuevos tiempos. También, la 

repitencia escolar y las situaciones de distancia entre la escuela y el hogar, son dilemas de 

desarraigo del ser campesino, la extra edad otro factor que incide en el conocimiento de los 

saberes y aprendizajes cognoscitivos, donde existe poca atención de educarse para transformar la 

realidad con conocimientos que coadyuven en los actuales momentos. 
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En este sentido, en las escuelas rurales la asistencia de los estudiantes es bastante baja, por lo que 

muchos investigadores observan como preocupantes, quizás por las necesidades que posee la 

familia de sus hijos para las tareas necesarias en el hogar, hoy día se observa mayor inquietud por 

la crisis actual en el país, muchos han perdido la esperanza de mandar a sus hijos a la escuela por 

falta de útiles entre otros, a todo esto, Cooper (2010)() plantea que los “docentes dentro del 

proceso de educación formal, son agentes sociales que la sociedad emplea para facilitar el 

desarrollo intelectual, personal y social de aquellos que asisten a la escuela.” (p. 22). A pesar, de 

los esfuerzos necesarios de programas que emplea el Ministerio del Poder Popular para la 

Educación, y los bajos salarios para los profesionales las instituciones se están viendo afectadas 

por la migración de sus docentes, hacia donde va ir la escuela sus estudiantes es una gran 

interrogante para un futuro lleno de incertidumbres.  

Es evidente, que la sagrada misión de educar está recurriendo a un entramado de concepciones 

que el docente con una gran gama diversa de estudiantes en una misma aula, puede que sus 

métodos sean rudimentarios en su praxis educativa entretanto, Ramírez (2009), destaca: “El 

docente que trabaja en las aulas multigrado carece de estrategias para el fortalecimiento de la 

praxis educativa; de allí que, las acciones que desarrollan no motivan en el escolar el interés por 

aprender”. (p.91). Con bajos recursos materiales y una educación en el olvido el docente rural 

debe convertirse en un agente transformador en los nuevos tiempos a pesar de la crisis que está 

afectando la educación en nuestro país, aun quedan muchos educadores que tienen esa vocación 

de avanzar y hacer ver que la educación rural tiene la calidad necesaria con falta de recursos para 

desarrollar la praxis y que los estudiantes no dejen de asistir a las aulas de clases. 

Las aulas multigrados o concentradas son un espacio diverso y heterogéneo lo que hace que el 

docente tenga que reflexionar en un entramado de acciones pedagógicas que diluciden los 

intereses educativos de los estudiantes sobre su enseñanza aprendizaje. Hay que mencionar, 

además, que cubrir las necesidades como método de construcción de conocimientos y saberes 

necesarios como complementariedad vertiginosa de la concepción ontica de la realidad 

constructiva de guiar el proceso como eje conductor que flexibiliza la acción epistemológica de 

lo complejo de las aulas multigrados. 
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Consideremos ahora, el docente que labora en aulas multigrados debe desarrollar una 

multidimensionalidad de capacidades y destrezas fundamentando su versatilidad de papeles que 

juega como actor ante un desafío persistente de la cotidianidad educativa, como racionalidad 

epistémica que construya y autoconstruya en su hacer en ese hilo conductor de conocimientos del 

quehacer educativo como prioridad constructora de impartir los saberes necesarios 

interconectados como concepción sociológica, epistemológica y psicológica como una esfera que 

encierra ese contexto atmosférico que determine ese accionar praxeológico desde una 

reflexibilidad significativa como una acción del pensamiento crítico en una aula activa 

generadora de conocimientos  y saberes. En tal sentido, el contexto rural es un entramado de 

saberes que se deben saber aprovechar al máximo sin descartar sus concepciones culturales socio-

históricas, todos esos aspectos deben convertirse en un potencial dinamizador de la escuela  a 

todo esto, Barba (2011)() señala que el contexto rural “ha tenido que vivir a remolque de la 

educación de las ciudades, no habiendo un intento serio de independizar la escuela urbana de la 

rural”. (p. 124). Pues existe una amplia gama de evidencias de que los docentes en ocasiones 

interpretan incorrectamente algunos sucesos que ocurren en sus ambientes de aprendizajes. 

Asimismo, Contreras (2012). “El saber estaría conectado con el hacer, siendo uno y lo mismo” 

(p.375). Además, la educación en el contexto rural es un factor importante para construir 

conocimientos para la vida como desarrollo esencial del ser humano, esa independencia que 

plantea el autor es necesaria para visibilizar nuestra educación rural, es verdad que la 

globalización es un factor que afecta por la transculturación que pueden hacer quedar atrás todos 

esos saberes esenciales para los estudiantes.  

Importancia de la educación rural transformada para la transformación del país  

Deseo subrayar que, la importancia de la educación rural de hoy requiere reflexionar para 

transformar la realidad con una gran migración de docentes que se aventuran a una mejor calidad 

de vida en otros países de Latinoamérica creyendo que se vive mejor, dejando en el abandono las 

escuelas del ecosistema rural, que buscan un espacio donde puedan desarrollar todas sus 

potencialidades y acceder a mejores niveles de sueldo o mayor estabilidad económica, según Rúa 

(2006), “es el gran motor de los movimientos migratorios.”(p.12). Este fenómeno que merece 

atención por parte de los Estados y de los gobiernos; donde El Ministerio del Poder Popular para 



                    Ser hacer del docente para una educación rural transformadora       //    Juan Ramón Hidalgo Valderrama  

la Educación, debe afianzar estabilidad en la educación y El Ministerio del Poder Popular para la 

Salud como prioridades en el desarrollo de un país, una nación con educación avanza y saludable 

tiene fortalezas para el trabajo. Los maestros tendemos a enseñar tal como nos han enseñado a 

nosotros mismos, es decir, a repetir e imitar (mimesis), en un proceso circular en el que la inercia 

intelectual y la rutina metodológica anulan toda creatividad, procesos que pueden tener medio 

siglo de vigencia. Es decir, la educación rural debe salir de ese tradicionalismo de solo impartir 

clases es instaurar los saberes y conocimientos para la vida desde la primaria hasta un nivel 

universitario fundamental con desarrollo es crear proyectos alternativos de trabajar y estudiar al 

mismo tiempo y salir del ocio que muchos valoran, la crisis nos ha enseñado a emprender esa 

facultad es la que necesitamos para ir transformando el espacio rural. 

Admitamos por el momento que, la educación debe transformarse desde la educación primaria 

creando en ellos niveles axiológicos de interés, los valores son fundamentales el respeto, la 

responsabilidad, el compromiso desde su niñez, por ello el docente debe ser un agente 

transformador con ideas innovadoras salir de ese antagonismo que nos convierte en seres 

humanos con una baja racionalidad, debemos transformar la praxis docente su axiología, 

epistemología y ontología, somos seres cognoscentes, o preguntarnos ¿Somos seres que no 

tenemos la capacidad de ser auto productivos o auto creadores? Es decir, somos sistemas 

autopoiéticos que causamos efectos transformacionales en nuestro ecosistema rural darle ese 

entramado de interacciones necesarias con aires de cambios, formando nuevos artesanos, eco 

turistas, diseñadores, técnicos agropecuarios con ideas innovadoras de transformar con sus ideas, 

por sólo nombrar algunos sólo inculcamos que sean doctores o ingenieros, donde muchos 

fracasan y se quedan sin potencial para transformar desde lo trascendental del proceso enseñanza 

aprendizaje, hacia un reconocimiento adyacente de la escuela rural, en la que se genere ese 

dinamismo de las necesidades laborales de las prácticas educativas desde el ser hacer de la 

docencia en la educación rural se transforme para su ecosistema con alta calidad de educación. 

En el mismo orden de las ideas, sobre las necesidades de los conocimientos que se imparten en la 

educación rural, de ahí la pregunta: ¿Qué estamos haciendo? Los padres y docentes, por ello, 

debemos enseñarles a pescar, que inicien desde allí, con trabajos emprendedores como eran antes 

las escuelas de artes y oficios que generaban grandes oportunidades estas se comprometerían 

estando desde primaria, para ir iniciándose como seres auto-productivos con bienestar y 
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autonomía, en una educación con capacidad de transformarse en una educación para el trabajo 

con su realidad cognoscitiva. De manera semejante, la educación rural debe ser ese potencial para 

la comunidad con nuevos seres quizás muchos de sus padres ven con buenos ojos la formación de 

profesionales para el entorno como lo hace la Universidad Bolivariana de Venezuela (UBV), 

porque sus hijos no van hacia las urbes, sino que están inmersos en sus comunidades y la 

universidad está a un paso de su hogar, esa es una gran iniciativa que tuvo el gobierno 

revolucionario de Hugo Chávez Frías, quizás de proyectos engavetados pero salieron a la luz, por 

ello, debemos nosotros los educadores ser ese vehículo transformador capaces de cambiar de vía 

para una mejor educación sobre la escuela que queremos, posiblemente soy ese testimonio para 

muchos estudiantes de salir con esfuerzo, dedicación y constancia; como potencial para la 

comunidad, y esa es mi gran inquietud en ser agentes transformacionales desde lo empírico hasta 

lo epistemológico del ecosistema rural como sistemas autopoiéticos, que surja en nuestra 

educación rural transformadora una autopoiesis, en los seres humanos. 

Con miras a, una nueva visión con los objetivos del milenio y la agenda 20-30, de la 

Organización de las Naciones Unidas, (ONU), son la esencia de que el mundo está cambiando de 

una manera acelerada, con los avatares de una globalización desaforada en sus avances 

progresivos, por ello, se observa una globalización extravagante, que va del caos al orden y del 

orden al caos, de ahí progresar, de lo socio cultural dilucidando de lo local hacia lo global, parte 

la gran interrogante ¿Qué hacemos en un mundo circundante y cambiante? Es el momento de 

transformar la educación rural y tecnificar esa gran industria sostenible con una nueva gama de 

acciones educativas, con programas con interacciones de una nueva racionalidad dialéctica 

elucidando ese entramado de la escuela hacia el ecosistema rural, en países desarrollados como 

Estados Unidos, México, España y Francia por solo nombrar algunos, donde su educación rural 

se destaca con avances, por ello, somos los docentes y todo ese conglomerado de actores que 

hacen vida en ser transformadores, debemos tener consciencia y dialogocidad, con una visión 

epistémica, axiológica constructivista descartando esa mimesis tradicionalista. Además, debemos 

impulsar en el campo el desarrollo rural la autonomía, auto productiva de los sistemas 

autopoiéticos, como refiere la Constitución de la República Bolivariana de Venezuela, (CRBV, 

1999)() en su artículo: 
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Artículo 306. El Estado promoverá las condiciones para el desarrollo 
rural integral, con el propósito de generar empleo y garantizar a la 
población campesina un nivel adecuado de bienestar, así como su 
incorporación al desarrollo nacional. Igualmente fomentará la actividad 
agrícola y el uso óptimo de la tierra mediante la dotación de las obras de 
infraestructuras, insumos, créditos, servicios de capacitación y asistencia 
técnica. 

Todo esto nos permite como ser humano en sus capacidades para transformar el mundo 

circundante que le rodea manteniendo el equilibrio necesario entre la naturaleza y la sociedad; 

además, la tarea del educador será transformadora puesto que se integran en el hecho educativo, 

el compromiso social, el conocimiento contextualizado y la participación comunitaria. Como 

antes mencionamos, la educación debemos transformarla con nuevas acciones como la praxis del 

docente debe dejar  de ser tradicionalista y repetitiva, debemos formar con estrategias 

generadoras con una transformación educativa desde la transfiguración del ser humano en el 

desarrollo de una educación rural transformadora. Debemos cambiar esa mimesis en un 

prolegómeno con ideas transformacionales en la globalización y localidad de forma homogénea 

que permitan innovar con todos los avances que se viven hoy día. “El mundo en crisis es mundo 

en transformación, en riesgo y oportunidad de cambio.”(Morín, 2014: p.8)() El mundo está en 

una crisis profunda que debe transformarse en una metamorfosis del ser humano 

Sobre la base de las consideraciones anteriores, la herramienta intelectual dinamizadora como es 

una categoría denominada “Dialéctica”, como señala Engels (2003)() la dialéctica “concibe las 

cosas y sus imágenes conceptuales, esencialmente en movimiento, en sus conexiones, en su 

concatenación, en su dinámica, en su proceso de génesis y caducidad” (p. 9). Partiendo que la 

tarea del educador será transformadora puesto que se integran en el hecho educativo, el 

compromiso social, el conocimiento contextualizado y la participación comunitaria, lo que 

implica un proceso dialógico, que involucre a todos en el hecho educativo, como señala, 

Rodríguez (2008)() referidas a: formar en un oficio orientado a la actividad económica, 

trascender la enseñanza de carácter memorístico verbal, educar integralmente a las personas 

(intelectual, moral, artística y física), aplicar un proceso de enseñanza ameno, coeducación, 

democracia en los espacios educativos, humanismo, una educación adecuada al contexto e 

igualdad. Solamente el transcurso de dialogocidad, que implica el pensar crítico, tiene la 

capacidad de generarlo. Sin él no hay comunicación y sin ésta no hay verdadera educación, en los 
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seres cognoscentes en el quehacer educativo nace de los campesinos mismos, de sus relaciones 

con el mundo circundante, y se va transformando, el ecosistema en educación rural 

transformadora es convertir a las instituciones educativas en centros para el desarrollo 

comunitario.  

Habría que decir también, que una educación rural que tenga interculturalidad en saberes locales 

y socioculturales donde el sistema educativo educación rural para la transformación puesto que el 

aparato escolar es una de las instancias del Estado, Morín (2014)() “Para abrir caminos a la 

metamorfosis de la humanidad requerimos reinventar la educación, o lo que es lo mismo, avanzar 

por la vía que enlaza la ciudadanía con la transformación…” (p.11). Además, transforme el ser 

humano en una metamorfosis, su currículo que se adapte a una dinámica socio productiva en las 

cuatro regiones o zonas rurales más importantes del país, como son los Andes, los Llanos, la 

Costa y la Amazonia; que cada una alberga o enmarca sus modos de ser y estar en la vida, los 

Andes; sus características de agroturismo, ganadería de leche, la agricultura; en los Llanos, la 

agricultura, y la ganadería doble propósito (leche y carne). La Costa, la artesanía, la pesca y el 

turismo, en la Amazonia, la agricultura, el ecoturismo y artesanía; experiencias adquiridas de su 

contexto durante la dinámica social, es ahí que el docente rural debe planificar actividades 

académicas en cada región abordándolas desde el calendario escolar y sus potencialidades en el 

entorno. 

De acuerdo con los razonamientos que se han venido realizando, la disposición de las 

comunidades rurales en contribuir con la educación, considerables estudios demuestran que en 

muchos espacios la integración entre colectividad e instituciones educativas no se consolida. La 

baja participación es perceptible en las reuniones de padres y representantes que es uno de los 

problemas de la comunidad más próximos a la institución escolar. Al respecto Núñez (2011)() 

señala “…la escasa participación de los padres y representantes en el quehacer educativo reposa 

en el aislamiento de la escuela, y de suyos de los maestros, de la vida cotidiana de las 

comunidades” (p.43). Quizás es el punto de transformación con mecanismos concretos de 

vinculación como la unidad encargada de la integración, también se hace referencia a la 

globalización que emerge como posibilidad o problemática, por ello, Morín (2014)() señala que 
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La globalización representa a la vez la posibilidad de que emerja un mundo nuevo y 
la posibilidad de que la humanidad se autodestruya. Se acompaña de riesgos inauditos 
y oportunidades increíbles. Conduce a la catástrofe probable y a la improbable 
(aunque posible) esperanza de metamorfosis.(p.16) 

 En ese mismo orden, la metamorfosis de la humanidad debe ser imprescindible para transformar 

el ecosistema rural, la cual los docentes asuma el compromiso de incentivar la participación de la 

colectividad, construyendo su propio conocimiento liberador a través de un currículo 

contextualizado que se diferencie del usado en los espacios urbanos, pero homogeneizando la 

globalización con lo local, sobre los avances de la educación rural para transformar.  

Figura n° 7 

 

 

 

 

 

 

 

 

Figura n° 7. El ser hacer del docente desde una educación rural transformada hacia una 

transformadora. Fuente: Hidalgo (2021)() Elaboración propia del autor  

ARTICULACIÓN EPISTÉMICA.  

Teoría del Ser de Heidegger (2001) 

    El ser es el qué de cada objeto, o el fundamento, de inteligibilidad o cognoscibilidad, la razón 

misma de su esencia, lo que hace de él un objeto determinado y lo distingue de otro diferente 

todos los hombres tienden por su naturaleza a saber la naturaleza de las cosas es el principio del 

filosofar, si por éste entendemos la búsqueda de las ultimidades de su ser, y ante el ser y el 
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conocer, y de ellos derivado, la voluntad, dirigida siempre por la inteligencia y por la sindéresis 

de los primeros principios, pondrá sus actos convenientes al orden de los fines. 

     El ser y el deber ser. Porque el orden especulativo del ser en cuanto conocido, por la razón se 

convierte en razón práctica, en libre voluntad, en orden del deber ser que ha de realizarse por la 

voluntad libre del hombre. El ser es el fundamento ontológico último de toda realidad y el apoyo 

indestructible de todo concepto; parte del ser y realidad de las cosas. Porque, en la base de toda 

realidad y de todo concepto, encontramos como elemento último e irreductible el ser. Con el ser 

entran en la inteligencia los supremos principios que lo gobiernan en sí mismo y sin los cuales el 

ser mismo se diluye: el principio de identidad y de no contradicción y sus derivados, el de razón 

suficiente, causalidad y finalidad. 

      El ser de las cosas es la medida de su verdad, los cuales, sólo tienen sentido y fuerza lógica 

porque la toman del ser, y son principios ontológicos y no sólo gnoseológicos, porque el gobierno 

que ellos tienen de nuestra actividad intelectual y dirigir nuestra praxis es sólo concerniente de su 

función directiva de la realidad misma; el ser constituye, pues, el objeto de la metafísica. El ser es 

lo primero que aprendemos con nuestra inteligencia, a través de los sentidos; donde el ser es 

como el primero parte de la existencia y como principio del entendimiento, del fundamento 

ontológico en el ser. El ser, que como inteligible abierto a la inteligencia es capaz de colmar un 

vacío ontológico de otro, como perfección. 

     Esta prioridad del ser sobre el conocimiento y del conocimiento sobre la voluntad es el 

fundamento de la posibilidad de una ley moral natural, ya que en la estructura del acto moral; este 

contraste entre lo que se es y lo que se debe ser, sino tratar de acercar ambos cuya comprensión o 

entendimiento del ser es un rasgo esencial de su propio ser: ese ente particular es el hombre o 

“Dasein” “el que está ahí”. El ser del “Dasein” es la “existencia”, que es la característica de un 

ser que no tiene naturaleza fija. 

De igual manera, el ser es la casa del lenguaje, la esencia del mismo, además de ello el ser es 

lenguaje, como refiere, Heidegger (2001)() manifiesta que “El ser constituye aquello de que se 

pregunta y se quiere decir de los entes, resultan ser aquello a que se pregunta en la pregunta que 

interroga por el ser los entes mismos. (p.16)() De allí, la única manera de tener una vivencia 

auténtica es desde el ser, y el único ser capaz de preguntar por el ser es el hombre, porque es el 

único ser facultado para pensar y reflexionar 
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Es decir, el ser no está sólo en el mundo, él se encuentra con otros Dasein, y es accesible a ellos, 

por esta razón puede comprenderlos. La comprensión social del ser, es una manera de existencia 

del ser humano. El hombre es un integrante del mundo y como “estar con”. El principal vínculo 

social se evidencia en su intervención en las maneras de reflexionar y proceder “ser en el mundo” 

es “ser en común” y las representaciones propias se originan sobre el fundamento de lo cotidiano. 

El es un ser regido por la interpretación de las oportunidades ante el mundo de los objetos y de 

las personas. 

Teoría de la Autopoiesis de Maturana (2003)  

      Cada vez que interactuamos entre individuos, la autopoiesis es una teoría de lo vivo, 

molecular como un proceso de producción y transformación, Es decir, en una interacción social 

se activan mecanismos resolutivos del problema sociológico general. Por otro lado, el fondo es la 

discusión sobre la naturaleza de lo social, en particular sobre sí lo social pertenece al dominio del 

libre albedrío y/o al dominio de la legalidad, y qué forma, un fenómeno básico de la vida en 

sociedad, la interacción social debería concitar esfuerzos en común para su dilucidación y 

profundización. Es un esfuerzo en esa dirección, aunque su enfoque es bastante acotado. Nos 

proponemos reflexionar sobre los supuestos, conjeturas y modelos de la teoría sistémica 

autorreferencial y/o autopoiética de la interacción social.  

Así, se pretende sintetizar aspectos relevantes en las ciencias sociales, cual es el fenómeno de la 

interacción social, es decir, cómo es posible que dos seres humanos (o más), se relacionen y 

construyan un sistema de orden superior, autopoiético, compuesto por elementos, con 

propiedades constitutivas o emergentes, que son y no son respectivamente, atribuibles a los 

individuos que constituyen tal sistema, esa concepción molecular de la producción de lo vivo 

para interactuar, como concebir sistemas sociales y autopoiéticos, el cual existe en un sistema de 

conversaciones.  

      Sin duda, el concepto de autopoiesis de Maturana. En de máquinas y seres vivos, coincide en 

que el concepto de autopoiesis fue formulado para sistemas vivos en su expresión mínima, esto 

es, a nivel molecular. La autopoiesis es una peculiaridad de ciertas máquinas homeostáticas, 

donde la variable fundamental que mantienen constante es su propia organización. Maturana 

(2003b) "Una máquina autopoiética es una máquina organizada como un sistema de procesos de 

producción de componentes concatenados de tal manera que producen componentes que, generan 
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los procesos (relaciones) de producción que los producen a través de sus continuas interacciones 

y transformaciones, y  constituyen a la máquina como una unidad en el espacio físico" (p.69). 

Dicho en breve, autopoiesis es una clase de dinámica de organización o, más exactamente, es una 

dinámica de autoorganización molecular. No es trivial recordar que, como entidad conceptual, 

pertenece a la clase de los conceptos biológicos. 

 La autopoiesis es una característica de los sistemas vivos, que se expresa en diversidad de 

grados. Que mejor ejemplo una herida como va sanando esto es autopoiesis, Se tiene por lo tanto, 

una autopoiesis De máquinas y seres vivos, de enorme relevancia epistemológica: Maturana 

(2003b) "Nuestro enfoque será mecanicista... nuestro problema es la organización de lo vivo...lo 

que nos interesa no son las propiedades de sus componentes, sino los procesos, y relaciones entre 

procesos, realizados por medio de los componentes." (p.65). Es importante porque ninguna 

molécula determina el operar de un ser vivo, sino más bien que éste es producto de su dinámica 

autopoiética. También es importante porque nos permite develar la concepción de sistema que 

posee el autor. "En efecto, un fenómeno es el sistémico si ocurre como resultado del operar de los 

componentes de un sistema mientras realizan las relaciones que definen al sistema como tal, y en 

tanto ninguno de ellos lo determina por sí sólo, aún cuando su presencia sea estrictamente. 

Mientras que cada dominio cognitivo es un dominio de coordinación de acciones en la praxis del 

vivir de una comunidad de observadores. Es un dominio particular de coherencias operacionales, 

esto es, un dominio racional. Son dominios consensuales en la praxis del vivir de los 

observadores (ob.cit, 77). Más allá de las diferencias e intersecciones entre dominios, lo que nos 

interesa es el dominio de coordinación de acciones consensuales. Este dominio, el cognitivo, es el 

punto de "conexión" entre los dominios en que actúan los individuos, constituyendo: "dominios 

isomórficos de existencia", esto es, redes de conversaciones bajo ciertas emociones. Los seres 

humanos deben ponerse de acuerdo en el lenguaje para saber desde qué dominio cognitivo están 

hablando y actuar coordinadamente de acuerdo a determinada coherencia operacional: sólo 

podemos conocer lo que podemos conocer, nos dirá Maturana. 

      Las conversaciones o redes de conversaciones se dan a través de interacciones en el lenguaje, 

por medio de nuestros cuerpos. Recordemos que lenguaje es un concepto no convencional para 

Maturana, o sea, no es un cuerpo de signos, sino más bien que es una fuente de deformaciones 

compensables expresada en conductas significativas entre un alter y un ego en el contexto de la 
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conducta acoplada. La conversación, entonces, es un flujo de coordinaciones de acciones y 

emociones que ocurre entre seres humanos que interactúan recurrentemente en el lenguaje. El 

lenguaje es un concepto más amplio, porque como se desprende de la teoría, es constitutivo del 

ser humano. La comunicación, en cambio, viene a ser la interacción recurrente en el dominio de 

coordinaciones de acciones consensuales: un dominio isomórfico de existencia. 

 La aplicación de la teoría de la autopoiesis al fenómeno interactivo es interesante y original. 

Afirmamos, simplemente, que ésta puede contener un número importante de objeciones. Así, 

quizás una de las debilidades más evidentes sea el desacuerdo preliminar sobre el rol que juega el 

concepto de autopoiesis en la descripción de la interacción humana entre distintos exponentes de 

dicha teoría; desacuerdo que, a la vista de los antecedentes, sólo aumenta. En suma, la semántica 

de la teoría aún está en un estadio de ensayo y error, lo que en todo caso, no es necesariamente 

negativo ni criticable. Por ejemplo, la preeminencia de la categoría de autonomía en el caso de 

Varela, en vez de autopoiesis como en Maturana, al investigar la naturaleza de las instituciones y 

organizaciones humanas 

La autopoiesis reposa sobre una concepción circular y auto-referencial de los procesos, con la 

búsqueda de un fundamento más consciente a la circularidad, donde se puede hacer más claro 

también que el discernimiento de la autopoiesis, como una clase de la familia, el hecho de la 

autopoiesis es buscar poner la autonomía del ser vivo al centro de la caracterización biológica; 

dotando a los seres vivos de capacidades interpretativas desde su origen, donde el fenómeno 

interpretativo como clave central de los fenómenos cognitivos. 

En el mismo orden de las ideas, el proceso de individuación contiene capacidades emergentes que 

hacen la serie evolutiva; por lo tanto lo que refiere, una auto producción única de la unidad 

viviente a nivel celular, donde el término autopoiesis, designa la circularidad como organización 

mínima de lo vivo, asimismo, “la necesidad de considerar la autonomía de las unidades vivas 

para comprender la fenomenología biológica.” (ob.cit, 65). Como interacción fundamental de la 

identidad autopoiética, como una red de producciones de la existencia misma, donde se puede 

comprender ese fenómeno como la idea de un trasfondo de sensibilidades históricas. 

De igual manera se puede decir que, el fenómeno interpretativo viene dada como clave central de 

los fenómenos cognitivos que incluye la vida social, permite que la significación surja como 
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referencia a una identidad bien definida, en contraste la autopoiesis solo procura la clase de 

individuos la serie evolutiva que se origina, en otra dimensión de la idea de la expansión de la 

autopoiesis más allá de la biología hacia las ciencias humanas; donde el ser vivo es una red 

dinámica celular y no molecular, sobre todo el repensar desde un nuevo ángulo de las redes 

biológicas. 

Habría que decir también que, la alteración cognoscitiva a resolver, si pretendemos responder 

preguntas claves sobre los seres vivos, el sistema nervioso y el surgimiento de la organización 

social, que a su vez conforman el fundamento primario en términos sobre los fenómenos de 

comunicación, aprendizaje social y evolución cultural. Como utopías irrealizables basadas en la 

negación de grupos culturales entre sí por creerse cada cual poseedor de la verdad. 

Sumerjámonos en el entendimiento biológico del ser humano en su convivencia, donde existen 

esas poderosas fuerzas naturales de cohesión social, que veremos como parte esencial del proceso 

que conforma el origen mismo de nuestra conciencia. 

En relación con la articulación epistémica    

La Teoría del ser de Heidegger tiene una relación y articulación epistémica con la comprensión 

de la problemática del ser hacer del docente, como la praxis del docente y una educación rural en 

el olvido, por su esencia con el ser, su identidad y la autonomía, como la naturaleza de la 

existencia, o el Dasein, “el estar ahí”, además, el lenguaje como aspecto fundamental de las 

vivencias cotidianas fenoménicas de la racionalidad epistemológica y ontológica del ser humano, 

el mismo es el guardián del mismo, la interpretación de la problemática permite dilucidar el 

razonamiento axiológico en parte del ser y realidad de las cosas, que determinan la existencia del 

individuo. 

En articulación con el tema, la teoría se circunscribe en la comprensión del ser hacer del docente 

para una educación rural transformadora, como el Dasein, del “estar ahí”, y la existencia del ser 

humano en el mundo, en todo ese andamiaje de experiencias de un mundo circundante de la 

realidad epistémica, es posible discutir en detalle los prejuicios que constantemente suscitan y 

alimentan la convicción de que no es necesario preguntar por el ser. El “ser” es el concepto más 

universal, de igual manera,  la unidad de este “universal” trascendental frente a la multiplicidad 

del problema del ser sobre una base fundamentalmente nueva, todo conocimiento, en todo 
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enunciado, en todo comportamiento respecto a la comprensibilidad de los conceptos filosóficos 

fundamentales de la comprensión del ser de la que ya siempre disponemos es, ella misma, un 

fenómeno investigativo de las vivencias fenomenológicas de la realidad de la existencia, de igual 

manera, el ser se realiza sin un saber explícito acerca del hilo conductor que la guía, sin conocer 

ni comprender la función ontológica fundamental del tiempo. 

Habría que decir también, que la teoría guarda relación con la investigación según Heidegger 

(2001)() “El Dasein no es un caso de ente para la abstracción representativa del ser, pero sí la 

morada de la comprensión del ser.” (p.19). La fenomenología de la que plantea el autor es la 

esencia del ser y sus acciones vivenciales que se observan, en relación con lo metodológico “la 

fenomenología puede ser una “ciencia de” los fenómenos.” (ob.cit, 41). De manera semejante, el 

mismo autor refiere que “la fenomenología significará entonces, hacer ver desde sí mismo 

aquello que se muestra, y hacerlo ver tal como se muestra desde sí mismo.” (ob.cit, 44). La 

investigación tiene estrecha relación con la teoría y sus fundamentos articulados de la existencia 

misma del ser y su acción óntica como de fenomenológico en la realidad investigativa.       

La teoría de la autopoiesis de Maturana, busca comprender la organización de los sistemas vivos 

en relación con su carácter de las unidades, que son inseparables del ser hacer que describen las 

propiedades y las relaciones de los mecanismos físicos en la naturaleza de sus componentes la 

organización de los sistemas autopoiéticos, también, las máquinas son unidades de aparatos 

caracterizados como unidades de interacciones y transformación, esa unidad constituye su 

organización; todo eso tiene relación con los sistemas autopoiéticos que son “cerrados 

organizacionalmente” pero abiertos a interacciones. Los sistemas interactúan con su medio 

ambiente merced a su estructura. En este sentido su estructura puede denominarse como plástica, 

característica que ayuda al sistema a preservar su organización mientras que su estructura se 

moldea para adaptarse a todos los cambios. Según la teoría de la autopoiesis, los cambios 

adaptativos ocurren, lográndose así la preservación de la autopoiesis, o no se dan y el sistema se 

desintegra. El proceso de relacionarse entre el sistema y su medio ambiente es una muestra de 

que el proceso de acoplamiento estructural ha sido exitoso.    

El poder de la reflexión consciente, surge en la naturaleza (la reflexión consciente), usándola 

como arma defensiva de los propios intereses, sobre problematizar la praxis docente en usar la 

potencia del poder de la reflexión en una transformación, no del mundo (de regularidades físicas) 
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que nos rodea, sino en nosotros mismos y en nuestras relaciones sociales. Al respecto, Maturana 

(2003b). “La autopoiesis genera un dominio fenomenológico; este es el dominio cognoscitivo.” 

(p.119). Si ante la diferencia con otro reaccionamos, por lo general, lo fenomenológico de ese 

dominio de autopoiesis, sobre lo cognitivo del competente, el significado de tal diferencia, con el 

estigma de una divergencia cultural (o personal) que revela un trasfondo que estamos en la 

posibilidad de generalizar con la problemática del estudio por ser la autopoiesis un devenir de los 

seres vivos y la praxis docente como problema constituye una esencia del ser hacer del docente 

en una convivencia creativa con sus estudiantes como seres autopoiéticos. 

De igual manera, la praxis del vivir en la convivencia determina esa concatenación de praxis y 

conocimientos como unidades inseparables del ser hacer que tiene relación con el tema 

investigativo como los seres humanos somos seres autopoiéticos y tenemos autopoiesis, para, 

Maturana (2000). “Los dominios cognitivos son dominios consensuales en la praxis del vivir de 

los observadores.” (p.79). En este sentido, emerge el observador que está en un multiverso, 

generando acciones consensuales, que determinan lo vivo en ese ecosistema rural, de tal manera 

que, “Los seres humanos existimos en el lenguaje.” (ob.cit, p.112). Entre tanto el ser vivo está 

vivo genera autopoiesis en ese mundo circundante de la realidad. 

Avanzando en nuestro razonamiento, el ser humano es un ser vivo que tiene razón o racionalidad, 

que le permite estar dentro de la congruencia de la ciencia, la relación del tránsito investigativo 

tiene de autopoiético, por ser sistemas autopoiéticos, por ello, Maturana, (2004). “la autopoiesis 

sirve perfectamente para explicar cualquier sistema que es autónomo en algún sentido” (p.58). El 

ser humano es un sistema autónomo que le permite razonar en sus acciones, también, “El 

lenguaje no es una cárcel sino una forma de existir, un modo de convivir.” (ob.cit, p.18). Es decir, 

el lenguaje permite desarrollar acciones en los sistemas autopoiéticos que gatillan todo ese 

comportamiento conductual y consensual sobre el ser hacer para una educación rural 

transformadora en ese tránsito metodológico de la investigación.     

 Figura n° 8 

 



                    Ser hacer del docente para una educación rural transformadora       //    Juan Ramón Hidalgo Valderrama  

 

  

 

  

 

 

 

 

Figura n°8. Articulación Epistémico Teórica. Hidalgo (2021) 

 

ART IC UL ACIÓ N 
E PIS T ÉM ICA 

TEORÍA DEL  
SER  

H EID DEGER  

TEOR ÍA DE  LA 
AUTOP OIESIS 
M AT UR ANA 

D ASE IN 
SE R AHÍ 



                                   Ser hacer del docente para una educación rural transformadora       //     Juan Ramón  Hidalgo Valderrama  

ESCENARIO IV   

METÓDICA 

       

 

 

 

 

Urdimbre Paradigmática de la Investigación  

Dada la naturaleza del estudio, de esta investigación se enmarcó en el paradigma cualitativo, 

como el arte constructivista e interpretativo se sustenta en el método fenomenológico 

hermenéutico, en base a la metodología de carácter cualitativo, como ese hilo conductor del 

método que se va a emplear, es de carácter interpretativo, y de comprensión, donde va a estar 

inmerso observando la realidad empírica, de la autopoiesis de Maturana o la teoría del ser de 

Heidegger. De la misma manera para, Maturana (2008)() “los seres humanos existimos en el 

lenguajear, y el lenguajear solo ocurre en el fluir del convivir que es la realización del propio 

vivir de otros en coordinaciones de coordinaciones de haceres” (p. 96). Bajo la mirada de la 

biología del conocer, sobre el ser  hacer ¿cómo hacemos lo que hacemos? 

La investigación también presentó un enfoque cualitativo según Bisquerra (2009)() enuncia que 

“la metodología cualitativa se basa en sobre una muestra reducida de sujetos seleccionados por 

algún método generalmente no probabilísticos”. (p.275). El enfoque o metodología cualitativa 

busca comprender e interpretar los datos de la información de una manera de sus cualidades de 

los sujetos del estudio dentro de la investigación despejar y aclarar el objeto e interpretando para 

las dudas que se presente en la recolección de la información de la investigación. 

El marco metodológico de esta investigación está en estrecha relación con el marco 

epistemológico, lo cual nos permite sistematizar el camino para obtener las posibles soluciones al 

problema planteado en las tentativas investigativas del presente. Se revisan las bases de la, 

fenomenología hermenéutica de Heidegger. La búsqueda de una ontología fundamental del ser 

Lanzarse a investigar hoy, en ciencias sociales sobre 
todo, después que en la década de los sesenta se han 
replanteado en forma crítica todas las bases 
epistemológicas de los métodos y de la ciencia misma, 
hace ineludible la reflexión es carnada entorno a los 
fundamentos que han de soportar todo el trabajo que 
el investigador se dispone a efectuar (Moreno, 1993)
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hacer del docente para una educación rural transformadora y la interpretación del tiempo 

vivenciada por el sujeto en el proceso de la praxis docente  y sus posturas. 

Paradigma de la Investigación   

La investigación cualitativa emerge como ese paradigma interpretativo que rompe los esquemas 

del positivismo, es más subjetivo basado en las cualidades, significados cotidianos del ser 

humano, por ello, Rusque (2003)() refiere que el paradigma cualitativo tiene su enfoque “… 

hacia el interés central del significado dado por los sujetos participantes a las acciones y sucesos 

que constituyen la trama de su vida cotidiana” (p. 87). Además, la investigación cualitativa, 

permitirá comprender la realidad, a la vez que pueda dar respuesta a las situaciones planteadas 

siguiendo el procedimiento metódico de toda investigación científica, en el estudio de los 

fenómenos, para comprenderlos e interpretarlos como esencia de la investigación. 

Así, la metodología cualitativa rechaza la exigencia, frecuentemente ilógica, de cuantificar toda 

realidad y enfatiza, en cambio, la jerarquía del contexto, situación y significado de los actos 

humanos; este enfoque, no reduce la explicación de la conducta del ser humano a la visión 

positivista de razonar los hechos sociales como cosas, sino que valora la importancia de la 

realidad tal y como es vivida por el mismo el mismo. 

La investigación está orientada más hacia la transformación social del ecosistema rural, el sujeto 

es entendido como sujeto constructor de la vida social en su vida cotidiana; el estudio de las 

prácticas sociales cotidianas, el arraigo del sujeto a la realidad social como expresión de procesos 

subjetivos e interactivos que se articulan a un sistema compartido, como un ambiente de 

transformación del contexto de sus características de las vivencias del medio rural. 

Al respecto, la investigación cualitativa genera espacios para la determinación de las cualidades 

en que ocurre el fenómeno de estudio, por ello, Leal (2012)() “El paradigma interpretativo es 

holístico, naturalista, humanista, etnográfico, se basa en la credibilidad y transferibilidad, su 

validez es mas interna que externa” (p.128). Por eso, las realidades sólo pueden ser captadas 

desde el marco de referencia del sujeto que las vive, y cuya esencia depende del modo como es 

vivida y percibida por el sujeto, una realidad interna y personal, única y propia de cada ser 

humano. 
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Método de la Investigación  

Para la construcción de la aproximación teórica de esta tesis doctoral, el investigador seleccionó 

el método fenomenológico-hermenéutico por considerarlo el más adecuado al propósito final de 

esta investigación; ya que permitió un verdadero acercamiento en la comprensión del entramado 

que surgió de la realidad, del ser hacer del docente para una educación rural transformadora, por 

ello se aplicaron técnicas e instrumentos que se consideraron más apropiadas para develar el 

fenómeno, las relaciones e interrelaciones que permitieron las interpretaciones. 

El camino metodológico está determinado por una dimensión epistemológica, en la teoría desde 

lo epistémico del estudio como lo es la autopoiesis de Maturana, por ello, Maturana (2004). “La 

teoría de la autopoiesis permite… entender los fenómenos de simbiosis celular y de formación de 

sistemas multicelulares como fenómenos espontáneos de conservación sistémica de una nueva 

organización.” (p.24). En cuanto a la teoría demuestra la capacidad de los sistemas autopoiéticos, 

como también, al método y la naturaleza del objeto de estudio. En abordar una realidad que 

permita al investigador apropiarse de una postura epistémica, haciendo énfasis en el sujeto y la 

subjetividad y dinámica para alcanzar los procedimientos que atienden a la orientación de la 

investigación, para explicar cómo obtener el conocimiento, asimismo, Maturana (ob.cit). La 

autopoiesis tiene influencia…cuyo centro de interés “es la capacidad interpretativa del ser vivo 

que concibe al hombre no como un agente que “descubre” el mundo, sino que lo constituye.” 

(p.34). Es lo que se puede llamar el giro ontológico de la modernidad, además, como interactuar 

en aproximarse a la realidad desde una dimensión epistemológica, en la misma dirección para 

comprender una aproximación teórica basado en el ser hacer del docente para una educación rural 

transformadora, en pro de conocimientos epistémicos que visualicen la realidad cognoscente de 

los actores en el campo educativo, en este sentido, la investigación se enmarca dentro de una 

metodología cualitativa, por tanto, predominan los datos cualitativos producto de la entrevista en 

profundidad aplicada a los informantes clave o actores sociales, considerados como un todo, 

mediante el análisis de contenidos a la Teoría de la Autopoiesis de Maturana. 

Dimensión ontológica, la misma es subjetiva de acuerdo con el enfoque cualitativo y su 

naturaleza fenomenológica hermenéutica, cuyo proceso es comprender e interpretar la realidad 

dinámica y social, multidimensional, con el propósito de ir construyendo esa acción 
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transformadora del ecosistema rural, se puede asumir que lo óntico, lo dinámico del ser puede ir 

transformando el hacer del docente en su praxis educativa transformacional de la realidad, como 

seres vivos autopoiéticos con capacidades de transformar el contexto y la construcción de 

conocimientos, en su hacer de las prácticas pedagógicas concatenadas con un sembradío 

pedagógico de conocimientos transformadores en el ecosistema rural, lo que nos permita obtener 

significados con una noesis del ser hacer del docente para una educación rural transformadora, en 

una realidad cambiante y transformacional hacia el progreso de la educación rural que ha tenido 

una invisibilidad en los últimos años.     

De igual manera, la Dimensión axiológica, se direcciona en lo moral y lo ético de la docencia y 

los educandos, con una visión de formar educandos capaces de transformar la realidad y de igual 

modo, los profesionales de la docencia contribuyan al desarrollo transformacional de la 

educación rural, donde los sujetos de la investigación y el investigador, se saturen de una certeza 

en el perfeccionamiento dinámico transformador del ecosistema rural, para comprender e 

interpretar la realidad desde una concepción ético moral del ser humano para lograr en el ser 

hacer del docente una educación rural transformadora. 

Consideremos ahora, la Dimensión teleológica, busca el propósito que consisto en generar una 

aproximación teórica del ser hacer del docente para una educación rural transformadora, para 

impulsar una consciencia en el ser humano en su arraigo en una praxis transformadora hacia una 

nueva visión humanista de la realidad subjetiva y los elementos que subyacen en el ecosistema 

rural, también en la formación del profesional de la docencia con una innovación cambiante en el 

entorno rural, que desarrolle la investigación como medio de transformación como medio 

concatenado con un currículo transformacional y su didáctica, que además se tenga creatividad 

emprendedora en la praxis pedagógica que a su vez construya una realidad del ser hacer del 

docente para una educación rural transformadora con relación a la Teoría de la Autopoiesis de 

Maturana. 

Así pues, la fenomenología hermenéutica va desde la fenomenología a la ontología pasando por 

una hermenéutica de la existencia humana, ella es una analítica existencial y termina por ser una 

ontología fundamental, no busca la evidencia del cómo son la cosas en sí mismas producto de la 
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intuición esencial, sino que el horizonte del tiempo haciendo evidente las presuposiciones, que al 

permitir que parezcan dan muestra de su verdad  

Para cumplir con las prerrogativas que supone el empleo de un método fenomenológico y 

hermenéutico, logrando adecuar la experiencia interpretativa de las vivencias fenomenológicas y 

valoraciones, para, Morín, Ciurana y Motta. (2002)()  “El método como actividad pensante del 

sujeto viviente, no abstracto. Un sujeto capaz de aprender, inventar y crear "en" "y" durante el 

caminar.” (p.16). Lo que implicó en primer lugar la disposición del sujeto intérprete y comprenda  

la acción del discurso del existir y sus vivencias, aprestado del componente teórico necesario para 

desentrañar los significados que el sujeto interpretado, a través de lo que se muestra, lo que le 

ofrece único elemento de pre-comprensión de su subjetividad. 

El método que se aplicó en la investigación doctoral, es el hermenéutico fenomenológico  que 

servirá para la interpretación de la misma del ser y sus vivencias, Heiddeger (2001)() (...) 

Fenomenología del Dasein “ser-ahí” es hermenéutica en la significación primitiva de la palabra, 

en la que se designa el negocio de la interpretación (...). Cobra la hermenéutica como 

interpretación del ser del ‘ser-ahí’ [el sentido de una] analítica de la ‘existenciariedad’ de la 

existencia. (p. 32). El ámbito de la investigación desde el punto hermenéutico y fenomenológico 

para interpretar y comprender la relación desde su existir en naturaleza de la investigación. 

Ahora bien, la fenomenología fue reinterpretada desde sus cimientos como fenomenología 

hermenéutica o existencial por Heidegger. Este elaboró su nuevo concepto de fenomenología el 

cual encara la problemática del relativismo histórico (historicismo) y el de la primacía de la vida 

en la existencia humana (irracionalismo). Por consiguiente, su nuevo concepto de fenomenología 

es el de fenomenología hermenéutica sustituyendo el yo trascendental por vida fáctica lo que 

supone un descenso a la existencia, incorporando también, la esfera del tiempo y la historicidad. 

De esta forma, la historia acontecida se convierte en hilo conductor de la investigación 

fenomenológica, además, su nueva fenomenología supone un cambio de paradigma, donde de la 

conciencia asentada en la percepción se pasa al de la hermenéutica basada en la compresión. 

El enfoque interpretativo sobre el método tiene como objetivo la comprensión e interpretación de 

la realidad humana en un marco social y cultural, sus vivencias tal como se muestra, Maturana y 

Varela (2004)() sostienen que “la fenomenología de los sistemas autopoiéticos genera 
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observadores, y que éstos, a través de su autopoiesis generan una fenomenología descriptiva en 

que esta lógica es necesariamente valida” (p. 118). Lo cual permite conocer las particularidades 

de cada persona o comunidades como sistemas autopoiéticos, como también el vínculo con su 

contexto. Desde esta postura epistemológica, la construcción del conocimiento viene como 

resultado de la dialógica que establece el sujeto con su realidad y la aprehensión subjetiva de la 

realidad investigativa, de tal manera se consigue el sentido a sus experiencias. Heidegger. 

(2003)() “La fenomenología del Dasein es hermenéutica en la importancia originaria de la 

palabra, significación en la que designa el quehacer de la interpretación” (p. 37-38). Por ello, el 

papel del investigador es de comprensión e interpretación del contexto social, al comprender e 

interpretar, con la intención de construir medios que le permitan captar, recopilar, describir e 

interpretar el significado que tienen las acciones humanas y los fenómenos sociales y humanos.  

Fases de la investigación 

Uno de los diseños más utilizados es el de Spielberg (1975)() citado por Leal (2005), y consiste 

en cinco fases: 

Fase 1: Descripción del Fenómeno: el investigador describe el fenómeno del ser hacer del 

docente de educación rural, con toda su  riqueza sin omitir detalles, su discurso no es riguroso. 

Fase 2: Búsqueda de múltiples perspectivas: el investigador no solamente toma en cuenta las 

opiniones de los sujetos de estudio, sino también la visión del fenómeno por parte de agentes 

externos o personas involucradas, además de su propia opinión del fenómeno,  cabe resaltar que 

la perspectiva que presenta el investigador es sobre el fenómeno de estudio y no una crítica sobre 

las opiniones emitidas por los otros investigadores. 

Fase 3: Búsqueda de la esencia y la estructura: en este proceso se organiza la información a través 

de matrices para ser contrastada de manera que emerjan las semejanzas y diferencias sobre el 

fenómeno de estudio. 

Fase 4: Constitución del significado: una vez organizada la información e identificadas las 

semejanzas y diferencias se facilita la constitución de significados, que los sujetos de estudio 

tienen con respecto al fenómeno. 

Fase 5: Interpretación del Fenómeno: después de haber seguido este procedimiento el 

investigador tiene todos los elementos para hacer la interpretación que le permita comprender la 
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realidad de estudio; es importante señalar que todo este proceso está presidido por la 

triangulación y contrastación de la información, para Construir  una  aproximación teórica sobre 

el Ser- Hacer del docente para una  Educación Rural Transformadora   

Racionalidad Metodológica  

Bajo esta postura interpretativa de la ciencia la intención es penetrar en el mundo personal del 

sujeto, ya que busca los significados que éstos mismos aportan a través instrumentos y 

procedimientos que establecen el investigador, y que le permiten acercarse al objeto de estudio. 

Al ubicarse en el área de estudio que interesa, este enfoque permite una visión comprensiva e 

interpretativa del ser hacer del docente para una educación rural transformadora desde un sentido 

transformacional que devela los significados de los actores sociales de su accionar en el entorno 

educativo.  

Con respecto, a la racionalidad epistemológica del estudio es dar a conocer el ser hacer del 

docente para una educación rural transformadora. Para conocer el objeto de estudio a través del 

contexto, como refiere  Martínez (2004)() plantea “acerca de la actividad del sujeto conocedor” 

(p.51). Es de interés que el sujeto conozca su objeto a estudiar, para comprender e interpretar la 

realidad misma, asimismo; comprender el espacio donde se llevaron a cabo, las actividades 

estructuradas como la observación participante y entrevista profundidad. Además, entre el 

resultado de la dialéctica del conocimiento como el resultado entre el objeto y el sujeto, igual de 

las técnicas que se usen, para comprender e interpretar la realidad en la teoría de Autopoiesis de 

Maturana para la interpretación del sujeto biológico. 

Ahora bien, el enfoque del método fenomenológico hermenéutico de Heidegger; en una realidad 

bajo la óptica del investigador y éste, a su vez, depende de su punto de ubicación. Igualmente las 

visiones metodológicas que se emplean actualmente en las ciencias humanas son diferentes entre 

sí, porque envuelven ubicación con iniciativas previas que muy ocasionalmente se hacen 

explícitas y menos aún analizan o tienen en cuenta las consecuencias que de éste análisis 

pudieran derivarse; esto obliga al investigador a determinar ciertas dimensiones, que en este caso 

fueron epistemológica, ontológica, axiológica y teleológica. En sentido, con lo que el 

investigador busca sobre la comprensión del ser hacer del docente y la comprensión del ser 

docente en la educación rural para la transformación del ecosistema rural. 
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Escenario de la investigación 

De la misma manera, el escenario o contexto investigativo, donde se desarrollo la investigación, 

sobre la educación rural en escuelas rurales en las que se hicieron los aspectos investigativos, 

para, Taylor y Bogdan (1986)() refiere que “el escenario es aquel en el cual el observador obtiene 

fácil acceso y establece buena relación inmediato con los informantes y recoge datos 

directamente relacionados con los intereses investigativos”.(p.36). Es aquel, donde se 

desenvolvió el investigador como espacio real dentro de su estudio, en el caso particular debe 

tenerse en cuenta el espacio geográfico que abarco y se desarrollo la investigación. 

De manera pues, que la ontología fenomenológica hermenéutica del pensamiento comprensivo e 

interpretativo es de gran utilidad a la investigación cualitativa y por tal razón, la adopto por ser 

indicada a los fines de acercarme, describir comprender e interpretar la realidad entorno al ser y 

hacer docente para una educación rural transformadora en el escenario educativo seleccionado 

como caso de estudio. 

De esta manera la Fenomenología - hermenéutica, se instituyó en una reflexión interpretativa del 

fenómeno estudiado. Anclados a la comprensión e interpretación, la fenomenología hermenéutica 

se constituyó como el método que respondió a la realidad investigada, porque permitió estudiar 

las realidades cuyas naturaleza y estructura peculiar de los actores sociales, sólo pudieron ser 

captadas desde el marco de referencia interno del sujeto que las vive y experimenta, es decir, 

hacer evidente la experiencia humana descubriendo las formas genuinas de sus propios 

pensamientos de investigación tanto en la escuela rural como a la sociedad. 

El investigador interpretativo precisa comprender la realidad mediante la significación de la 

información obtenida, para reconstruirla bajo una lógica en la cual sea posible encontrar los 

significados, ante una cantidad de informaciones que en los primeros momentos se expresan 

inconexas, amplias y contradictorias. De esta reconstrucción el investigador va obteniendo 

mediante su proceso interpretativo los conceptos teóricos que demanda el fenómeno de estudio, 

permitiendo a su vez niveles comprensivos más profundos y complejos, designando respuestas a 

la situación problemática develada. 

Se infiere que la investigación tiene su trasfondo en las ciencias sociales, fundamentalmente 

epistemológico, pues su esencia es el conocimiento, se abordó a partir del método 
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Fenomenológico–Hermenéutico; por ser el más apropiado para las diversas elucidaciones del ser 

humano del ser hacer del docente rural para una educación rural transformadora, en su carácter 

interpretativo y de comprensión al tratar de dar significado a las cosas, en la Teoría de ala 

autopoiesis de Maturana. Estuvo basado en la bondad de la información aportada por los sujetos 

significantes y en las ideas o conceptos que el investigador adopto. 

Técnicas de Recolección de la Información  

La investigación cualitativa, busca dar a conocer la parte óntica del estudio desde las 

informaciones observables y que se perciben en la realidad del estudio, como el fenómeno, 

estudiándolo de un modo integrado como una unidad de análisis, que contribuya a su 

significación propia del ser hacer del docente rural venezolano, donde Martínez (2004)() refiere 

que se puede realizar la “recolección de la información necesaria y suficiente.” (p.67). Lo que 

puede permitir y actuar como pilar fundamental para llegar desde la información hasta la 

estructuración del estudio. 

La forma como se recabo la información es a través de técnicas o de conjuntos de procedimientos 

como la observación participante y entrevista con los actores sociales o informantes claves. 

También se utilizan instrumentos con que recabar esa información, los cuales son notas de 

campo, guion de entrevistas y para el análisis e interpretación de la información se estudian los 

documentos y se triangulan las diferentes fuentes de datos.  

 Las técnicas e instrumentos de recolección de información que se utilizó en la investigación es la 

entrevista según Martínez (1991)() refiere que “la entrevista, en definitiva, es una técnica para 

obtener que un individuo transmita oralmente al entrevistador su definición personal de la 

situación” (p.166). La entrevista a profundidad, es una técnica de la metodología cualitativa para 

tener y obtener datos fiables para la investigación; por medio de ella se podrá llegar a una 

información más clara y precisa de lo geográfico que abarcó y se desarrolló la investigación; de 

tal manera, más útil dentro de esta panorámica del estudio que se realizó en la realidad del 

contexto, de la investigación también se llama semi estructurada para, Corbetta (2007)() refiere 

que la entrevista semi estructurada “es una técnica donde el entrevistador dispone de un guión, 

con los temas que debe tratar en la entrevista.” (p. 352). Con la entrevista se recolectó la 

información de manera verbal del informante y la observación participante. 
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El entrevistador lleva y usa su cuaderno de notas para plasmar allí lo observado y lo que piensa 

del ambiente, sucesos, gestos, acciones y otros aspectos de interés; logrando hacer hablar 

libremente al entrevistado. Para Taylor y Bogdan (1996), las entrevistas en profundidad son un 

método de investigación cualitativa y las definen como “Reiterados encuentros cara a cara entre 

el investigador y los informantes, encuentros estos dirigidos hacia la comprensión de las 

perspectivas que tienen los informantes respecto de sus vidas, experiencias o situaciones… 

siguiendo una conversación entre iguales...” (p.101). En tal aspecto se diseña una guía acerca de 

todos los aspectos que quiere explorar con la investigación, agrupándolos en una serie de 

preguntas generales y presentando los en forma de temas, elegidos previamente, bien pensados y 

ordenados de acuerdo con la importancia o relevancia para la investigación. Sin embargo, esto es 

sólo una guía para la entrevista. El sujeto aborda el tema que desea y no se discuten sus 

opiniones, puntos de vista ni se muestra sorpresa o desaprobación y sí interés en aquello que dice 

o narra. 

El proceso de la observación participante, es una técnica que le permitió al investigador, 

visualizar el campo y los actores sociales o informantes que le generen la información necesaria 

para la investigación, por ello, Corbetta (2007)() refiere que la observación participante “es la 

técnica donde el investigador observa y participa en la vida de los sujetos estudiados…se adentra 

en el contexto”. (p.304)() El observador participante está inmerso en la investigación, donde debe 

observar, escuchar y preguntar  para captar todas las acciones que se generaran en el trayecto 

investigativo. 

Las observaciones se las llevaron a cabo, mediante un estudio detallado lo que permitió develar y 

darle significado a las vivencias del docente durante su hacer pedagógico, la cual, se pudo captar 

a través de una serie de grabaciones a los docentes como sujetos y a padres y representantes y los 

estudiantes como informantes claves, que participaron en las actividades pedagógicas 

académicas, lo que permitió a delimitar el fenómeno basado en principios éticos y profesionales, 

pertinentes para percibir (lo que piensan) y cómo actúan los sujetos significantes del estudio.los 

instrumentos con los que se recabo la información es el guion de entrevista y el guion de 

observación como herramientas necesarias para la interpretación y la comprensión de las 

entrevistas de los informantes. 
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Actores Sociales o informantes Claves 

En el mismo contexto, también se tomó como muestra representativa de la información, según, 

Taylor y Bogdan (1996)() podemos definir los actores sociales o informantes claves como “los 

que proporcionan una comprensión profunda del escenario”. (p. 62). Son las personas que nos 

pueden ser claves para nuestra investigación, por ello también se habla de que son las personas 

que tienen la información general y específica, son personas puntuales dentro del problema 

investigativo. Según la investigación contó con los informantes claves o actores sociales  son: 3 

docentes de educación rural, fueron 3 actores sociales o informantes claves. 

De esta manera quedaron conformados finalmente los docentes, los que pasaron a ser parte de 

esta investigación los informantes claves que según, Vieytes (2004)() refiere que “Los 

informantes de una investigación cualitativa, es decir, aquellas personas que se entrevistan en 

virtud del interés que su perspectiva representa para comprender al objeto de estudio” (p.652). 

Los mismos proporcionaron la información necesaria para la investigación, permitiendo la 

indagación en sus conocimientos y opiniones en torno a su actuación profesional y experiencia 

dentro de sus contextos de trabajo. Además, El contacto con cada informante o sujeto significante 

se hizo de manera individual, manteniendo en confidencialidad el anonimato de estos e 

identificándolos.En este sentido, Taylor y Bogdan (1996)() expresan que: “El número de casos a 

estudiar carece relativamente de importancia…para ayudar al investigador en el desarrollo de 

comprensiones teóricas sobre el área estudiada de la vida social” (p.108). Para facilitar la 

identificación de los informantes se les asigno un código o seudónimo que los identificará para 

proteger su identidad. Para los docentes fueron: docente rural 1, docente rural 2, docente rural 3. 

A continuación: 

Cuadro n° 2. Codificación de los informantes 

 Fuente: Hidalgo, 2021 

Código 
informante 

Institución Años  de servicio Titulo que posee 

D R. 1 Escuela Básica 
Concentrada La Maporita 

16 Magíster en Educación  

D R. 2 Escuela Básica 
Concentrada Caño Bravo 

15 Magister en Educación  

D R. 3 Escuela Básica 
Concentrada El Toro 

20 Magister en Educación  
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 Procesamiento de transcripción de la información  

La información se procedió a codificar, asimismo, Flick (2007)() expresa que “la codificación es 

el procedimiento de analizar los datos que sean recogido para desarrollar una teoría.” (p.193)()  

En el contexto de los criterios se reforzó la acción de conocer las categorías para pasar al proceso 

de la categorización y realizar los conceptos del proceso teórico; codificar es reducir y 

transformar los datos en una concesión de la construcción de procesar cada paso de la evaluación 

de reflexionar sobre la episteme de conocer el proceso cualitativo de la investigación. 

Luego se procedió al proceso de la categorización, asimismo, Flick (ob.cit)() expresa que la 

categorización “este procedimiento se refiere al resumen de los conceptos en conceptos 

genéricos, o las categorías y los conceptos superiores…la formulación de redes de categorías y 

conceptos y las relaciones entre ellos.” (p.193). Para el autor es la realización de un resumen o 

igual que una reducción de los significados en la investigación, le permitirán a quien la realiza la 

investigación contribuyendo con los mecanismos de sensibilizar a quien ejerce la reducción de la 

información. 

En este sentido, la categorización como sugiere, Martínez (2006)() agrega que es de suma 

importancia categorizar los datos obtenidos durante la investigación. Durante las 

categorizaciones, se sugiere revisar detalladamente cada frase, cada párrafo para evitar obviar 

elementos cruciales en la investigación. En las investigaciones cualitativas, el que investiga debe 

someterse a un estado de reflexión que le permita por medio de la creatividad estructurar la 

información desde el mismo momento que comienza a recaudar los datos. Posteriormente, se 

debe contrastar las teorías desarrolladas en la investigación a modo de poder discernir, evaluar, 

corregir o sugerir una nueva teorización que nunca podrá ser considerada como verdad absoluta, 

sino más bien un aporte realizado en una época determinada, con unos individuos y en unas 

circunstancias únicas e irrepetibles. 

En el proceso de Teorización, corresponde al compendio de la investigación, desde el proceso 

fenomenológico hermenéutico de toda la información recabada por ello, Martínez (ob.cit)() 

refiere que, “Las actividades formales del trabajo teorizador consisten en percibir, comparar, 

contrastar, añadir, ordenar, establecer nexos y relaciones y especular.” (p.279). Es decir, una vez 

categorizada toda la información en cada uno de los momentos antes descritos, se procedió al 
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análisis de la misma con el método de la triangulación. Donde se realizó una triangulación teórica 

del mismo contrastando las respuestas de los actores sociales o informantes en la entrevista 

realizada. 

En el mismo orden de ideas, surge la comparación y verificabilidad de los resultados para evitar 

sesgos en el momento de contrastar los datos, asimismo, Martínez (ob.cit)() refiere que la 

contrastación “consistirá en relacionar y contrastar sus resultados con aquellos estudios paralelos 

o similares que se presentaron en el marco teórico referencial.” (p.76). De la misma manera, la 

contrastación es comparar y verificar los resultados de la triangulación y validar la información 

de los entrevistados, con el proceso de los fenómenos vinculados en la secuencia subyacente de la 

teorización y comparación de las teorías recabadas en el marco referencial o estado del arte. 

El carácter interpretativo de la investigación propicia la técnica de análisis de contenido. Para,  

Krippendorff (1990) define, el análisis de contenido como “una técnica de investigación 

destinada a formular, a partir de ciertos datos, inferencias reproducibles y válidas que puedan 

aplicarse a su contexto”. (p. 28). Donde se analiza como denominador común su capacidad para 

albergar un contenido que al ser revisado, leído e interpretado ordenadamente abre un abanico a 

los conocimientos de diversos aspectos y fenómenos de la vida social. 

En este sentido, Andréu (2001). Refiere que es “una técnica de interpretación de textos, 

transcripción de entrevistas, documentos, videos entre otros para albergar un contenido que leído 

e interpretado adecuadamente, abre las puertas al conocimiento de un fenómeno de la vida 

social”. (p. 96). Por lo que es una técnica de investigación para la descripción objetiva, 

sistemática y cualitativa del contenido manifiesto de una comunicación que se quiere alcanzar. En 

el análisis cualitativo de contenido llevado a cabo en el desarrollo del estudio, se tomó en cuenta 

las diferentes conceptualizaciones de la realidad social como elemento que forma parte del 

análisis de contenido, asimismo, el análisis de contenido se configura, como una técnica objetiva, 

sistemática, cualitativa que trabaja con rigurosidad materiales representativos. 

Sobre el análisis de información de datos en esta investigación, así como abundan diferentes 

concepciones del análisis de contenido existen diversas maneras de realizar su procedimiento. Se 

trata de la manera de desvelar significados e interpretaciones de los datos textuales de los 

diversos documentos analizados. Cuestión colindante con la misma línea de pensamiento de Gil 
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Flores (1994), quien considera el análisis de contenido como “un procedimiento interpretativo de 

la información.” (p.66) es decir, contrario a los parámetros de las categorías, de allí que la 

presentación de la información se realiza exponiendo la estructura del análisis y apoyando con 

citas textuales la interpretación del investigador. 

Posteriormente, el análisis de contenido como estrategia para la interpretación de la misma, 

genera una conceptualización de los significados de análisis, que según Rojas (2010), lo define 

como “un enfoque metodológico para el análisis sistemático de textos siguiendo ciertas reglas y 

pasos” (p. 131). Lo cual es una herramienta que sirve para interpretar las narraciones de los 

docentes, comprender el significado de sus acciones y la manera en que estas se producen, para 

interpretar y comprender el contenido que se debe analizar en la concepción investigativa en la 

que se desarrollo el análisis sistemático de los significados de la información sugerida a los 

informantes. 

Triangulación  

En el proceso de triangulación en las cuáles serán válidas por medio de la red de triangulación, 

que involucra métodos, técnicas e informantes, lo que permitió contrastar y dimensionar el 

estudio del problema investigativo. De la misma manera, Pérez Serrano (2004)() refiere que “la 

triangulación implica reunir una variedad de datos y métodos para referirlos al mismo tema o 

problema.”(p.272). Asimismo, triangular permitió al investigador una gran variedad de 

información y métodos donde desarrolló la validación y fiabilidad, Los tipos de criterios y 

análisis permitieron, visualizar los resultados más favorables que se consideraran apropiados para 

la investigación; ya que anteriormente se dijo que permite así agrupar la información, según sus 

criterios y características más significativas. 

En el mismo sentido la cualidad que tiene el investigador para construir acciones necesarias de 

triangular la información del estudio, para, Martínez (2006), la triangulación de datos teóricos 

“utiliza una variedad de datos, para realizar el estudio, provenientes de diferentes fuentes de 

información” (p.200)() En este estudio se realizó una triangulación teórica de fuentes, la cual 

permitió contrastar los testimonios emitidos por los entrevistados A, B y C obteniendo las 

respuestas comunes o compatibles, con las cuales se elaboró la matriz general. Además existe una 
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triangulación teórica epistémica, porque se confronta el conocimiento generado, con el 

conocimiento preexistente. 

La triangulación busca contrastar la fuente de datos o métodos de investigación en el estudio de 

un fenómeno singular, de tal forma que se puede hablar de:  

1. Triangulación de fuentes de datos: que consiste en la consideración del punto de vista de los 

distintos grupos que conforman la realidad objeto de estudio. 

2. Triangulación de investigador: que supone la participación de varios investigadores en el 

proceso y cuyo objetivo es compensar el sesgo potencial derivado del análisis de los datos desde 

una única perspectiva. 

3. Triangulación teórica: aplicando en la investigación las distintas teorías existentes sobre un 

tema con el objeto de encontrar los aspectos complementarios aplicables al tema de investigación 

que aportan las distintas perspectivas. 

4. Triangulación metodológica: consiste en la combinación de varios métodos de recogida y 

análisis de datos para acercarse a la realidad investigada. 

En la presente investigación doctoral se tomó en cuenta la triangulación teórica, que consistió en 

la verificación y consideración de la información obtenida de los diferentes informantes claves, 

para revisarla con las diferentes teorías presentes en la misma, donde se presenta el análisis 

cualitativo de contenido de la investigación, que sirvió para reproducir la información desde 

análisis de contenidos establecidos en el estudio, con su correspondiente categorías y sub-

categorías, como referente al objeto de investigación. 

Se utilizó la triangulación teórica en virtud de que admitió emerger de la realidad una serie de 

elementos que se emplearon para la constitución de una información fundamental desde la óptica 

de los testimonios de los informantes claves. Todo ello, surge como base de la producción teórica 

que sustenta la reconstrucción del ser hacer del docente para una educación rural transformadora. 

En tal sentido, Martínez (2011)() señala que “la teoría es, por tanto, un modelo ideal, sin 

contenido observacional directo, que nos ofrece una estructura conceptual inteligible, sistemática 

y coherente para ordenar los fenómenos”. (p. 88). De tal manera que, la teorización generó el 

desarrollo del pensamiento en función de la emergencia de un conocimiento científico. 
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Figura n° 9 

 

Figura. n° 9. Enfoque Paradigmático, Epistemológico de Investigación Fuente: Hidalgo (2021). 
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ESCENARIO V 

ACERCAMIENTO A LOS HALLAZGOS INVESTIGATIVOS 

 
 
 
 
El proceso de investigación en su trascendencia que actúa como analítico, interpretativo y 

reflexivo se abordo a partir de la aplicación de una metodología cualitativa fundamentada con el 

método, técnica, estrategia, procedimiento e instrumento en el paradigma cualitativo, con visión 

holística para develar la realidad educativa del subsistema de educación primaria, en la educación 

rural venezolana se interpelo de acuerdo al significado o codificación que se le asigno a los 

actores sociales o informantes inmersos en el contexto de interés de la investigación  percibida. 

Se orientó conforme a las concepciones reflexivas-empíricas de la investigación cualitativa, 

señalada por los autores Denzin y Lincoln (2012), quienes consideran: “es una metodología que 

enfoca una diversidad de diseños de investigación específicos, esta modalidad y su desarrolló 

implica una acción interpretativa y naturalista hacia el objeto de estudio” (p.32). 

Consecuentemente, se enmarcó en el paradigma cualitativo; ello, implicó utilizar las categorías 

de análisis que emergieron al sistematizar los datos, lo que facilitó su estructuración, 

organización y adecuación a cada sub-categoría derivada; en consecuencia, para el tratamiento de 

la información se llevó a cabo un proceso de categorización. Al respecto, Martínez  (2004)() “La 

categorización consiste en resumir o sintetizar en una idea o concepto (una palabra o expresión 

breve, pero elocuente) un conjunto de información escrita, grabada o filmada para su fácil manejo 

posterior.” (p.251). Las acotaciones y opiniones manifestadas por los actores que interactúan, en 

el ser hacer del docente para una educación rural transformadora, en su rol del deber ser o ética; 

recopiladas en cada una de las entrevistas, fueron sometidas a un proceso de análisis, 

organizándose la información resultante en cuadros caracterizados en categorías y sub categorías 

Habría que decir también, que conviene especificar, lo planteado por los autores Miles y 

Huberman (2004), cuando exponen “la categorización es la que facilita la información 

registrada…es un proceso de selección, focalización, simplificación, abstracción y 

transformación…de notas de campo registradas por el investigador” (p. 429). Complementado lo 

citados, se presentan los hallazgos y la interpretación de la información suministrada por los 

 “el ser biológico se regionaliza y se 
autonomiza; la vida es, en los 
confines del ser.” Foucault, Michel 
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diversos sujetos, informantes clave, involucrados en la presente investigación. En este orden de 

ideas se explana la intencionalidad general, intencionalidades específicas y las respectivas 

categorías. Como contrastar información de un mismo fenómeno hasta lograr lo fiable de la 

investigación cualitativa. A continuación, se devela el cuadro de categorías y posibles sub-

categorías que emergieron del estudio. Las categorías que se derivaron de la investigación: 

Cuadro n° 3. Categorías investigativas de las características del ecosistema  

CATEGORÍAS Características del Ecosistema 

SER DOCENTE DE EDUCACIÓN.RURAL 

HACER DOCENTE EN EDUCACIÓN RURAL 

ENTORNO RURAL 

INVESTIGACIÓN EN EDUCACIÓN RURAL 

DIDÁCTICA Y CURRÍCULO EN EDUCACIÓN RURAL 

TRANSFORMACIÓN DE LA EDUCACIÓN RURAL 

EDUCACIÓN RURAL PARA LA TRANSFORMACIÓN 

Comunidades con un espacio 
geográfico amplio, para llegar 
con difícil acceso, rodeada de 
hermosas sabanas, en tiempos 
de lluvias las vías de acceso son 
intrincadas para llegar, por el 
desbordamiento de caños, entre 
otros factores, además, los 
estudiantes llegan a caballo, 
burros y otras maneras de 
transporte 

 Fuente: Elaboración propia del autor (2021) 

De este modo, las posibles categorías que pueden emerger en el abordaje de la investigación 

sobre la manera de la aplicación del método de la fenomenología hermenéutica, se empleó en este 

estudio para develar en el discurso sobre las experiencias y vivencias de los docentes, iniciando 

con una descripción y conocimiento de la esencia que lo recubre, logrando comprender porque 

acontece así y no de otro modo. Es decir, a través del discurso de los sujetos significantes, se 

pudo apreciar, como se desenvuelven y el por qué de ese desenvolvimiento. Recurriendo a las 

evidencias fenomenológicas se logró la comprensión e interpretación de las vivencias 

pedagógicas de los docentes desde su ser hacer docente para una educación rural transformadora, 

en las teorías del ser de Heidegger, su existencialidad en el mundo y la Autopoiesis de Maturana.  

También en el mismo proceso argumentativo, se aplicó la fenomenología, porque se parte de las 

vivencias, experiencias y existencialidad y hermenéutica en lo que se realiza una descripción, 

interpretación y explicación. El investigador aborda la implicación desde los hilos teóricos, el 

corpus teórico que comprende la investigación como lo representa la figura n° 10, para consolidar 

una mirada reflexiva e interpretativa de las categorías de los sujetos significantes, desde allí se 
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explica así misma hacia dónde va su dirección, para que ellos den a conocer su visión y 

cosmovisión para la reflexión del investigador. Se describe, interpreta y explica, esto se hace en 

el análisis del discurso, pero antes de realizar esos tres pasos, primero comprende desde lo 

fenomenológico, desde el fenómeno, consiguiendo una comprensión del ser hacer profesional, y 

es el desequilibrio encontrado en el hecho docente y su ser docente en el ecosistema rural. Del 

mismo modo, la fenomenología hermenéutica es una forma de conocer, considerando real todo 

aquello que es real y pensado de manera diferente y puesto en una perspectiva temporal. El 

investigador hace todas las interpretaciones posibles sobre el objeto de estudio. Como muestra la 

figura n° 10 donde el investigador describe el análisis para la comprensión del ser hacer del 

docente; El sujeto es el centro del proceso fenomenológico hermenéutico y la conciencia, 

percepciones, con la intención de poder captar la realidad vivida por el grupo en estudio.    

Figura n° 10 

 

 

 

 

 

 

 

 
 
 
 
 

 

Figura n° 10. Comprensión y análisis del discurso de la investigación 

Fuente: Elaboración propia del autor: Hidalgo (2021) 

Corpus Teórico 

Reflexión del Investigador Observación  Entrevistas 

Ser Hacer del 
Docente para una 
Educación rural 
Transformadora  
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Cuadro n° 4 Información de la entrevista a los informantes  

INFORMANTES 

Pregunta  Matriz Informante: D .R  1 Informante: D .R  2 Informante: D .R  3 Contrastación  

 

1- ¿Cómo es su ser 

y su hacer en la 

educación rural? 

Un docente en el medio 
rural en la representación 
de su ser, tiene valores, de 
respeto, su dignidad como 
persona, como ser docente, 
en su hacer debe ser 
productivo mediante el 
arraigo de los estudiantes y 
proceso de enseñanza, ser 
realista, ser capacitador, 
ser investigador a la 
realidad; además, El tema 
de la educación rural es 
importantísimo, sobre todo 
porque se trata de la 
educación venezolana 
desde lo rural… en ese ser 
de valores interesantes en 
la educación que se 
transforme… También , en 
el hacer en el ejercicio 
para los que no son del 
contexto se les hace difícil 
por lo lejano y el acceso en 

La educación es una 
experiencia de vida y es 
también donde se 
desarrollan las nuevas 
generaciones, donde ese 
ser docente implica tener 
valores, como 
responsabilidad, respeto, 
dignidad humana de la 
docencia, la capacitación 
en su ambiente social. 
Como el arraigo de sus 
estudiantes al entorno 
como…la esencia y la 
práctica del ser docente en 
el marco rural, con una 
sociedad que se va 
transformado a partir del 
surgimiento del repunte 
tecnológico, científico, 
económico y social…lo 
del arraigo de los 
estudiantes a su espacio 
rural, para que exista una 

Pensemos en el ser 
docente, que por su 
naturaleza o esencia 
debemos ser creativos, con 
valores de respeto, 
responsabilidad, humildad 
y dignidad del ser docente, 
ya nuestros ser está 
definido por decirlo así, es 
nuestro hacer el que 
debemos transformar o 
cambiar para que logremos 
cambios necesarios en la 
educación rural de hoy y a 
futuro; imaginemos que 
una escuela con valores 
basadas en el respeto y la 
solidaridad, en compartir 
las ideas necesarias desde 
una dialéctica 
transformadora, que guie 
hacia el arraigamiento de 
los educandos…con ideas 
innovadoras para un hacer 

Para el investigador, el ser 
docente se debe ser consciente, 
con respeto, con dignidad 
humana, con valores intrínsecos, 
que en su capacidad del hacer sea 
transformador con innovaciones 
hacia el desarrollo integral de la 
personalidad de los actores, en el 
perfeccionamiento integral del 
individuo, además, arraigar a los 
estudiantes a su entorno rural, de 
igual manera, implementar 
herramientas y mecanismos en la 
transformación del hacer desde 
una socialización sistemática de  
la escuela, transformando su 
hacer, como una práctica reflexiva 
de su deber ser docente. Si bien es 
cierto redimensionar nuestro ser 
que fluye y se recrea en el hacer 
de la praxis pedagógica, didáctica, 
para la subjetividad, lo cotidiano, 
la racionalidad de la esencia 
humana, de los avances científicos 
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tiempos de lluvias, 
aunque, el docente de 
educación rural se destaca 
por dominio de saberes 
teóricos, creatividad, 
responsabilidad y 
profesionalismo, sin 
embargo se evidencian 
carencias de 
conocimientos prácticos y 
en ocasiones del carácter y 
compromiso vocacional 
necesario para 
desempeñarse en zonas 
rurales, quizás porque no 
tiene la formación 
requerida o no son del 
campo 

nueva ruralidad 
transformadora en su hacer 
cotidiano, arraigando a los 
estudiantes, porque 
nuestros campos están 
quedando solos, porque 
todos nuestros seres 
humanos, como los 
jóvenes están emigrando, 
es decir, nos estamos 
quedando sin potencial 
joven y futuros 
profesionales, como 
ingenieros, médicos, que 
son esenciales en el 
entorno rural. 

que genere ideas en una 
educación en 
transformación, para 
transformarse en una 
educación en lo humano 
con ideas de 
transformación, ese ser 
hacer en la educación rural 
debe ser trascendente, 
transformando ese hacer 
del docente, innovando 
desde la investigación 
como herramienta en la 
educación rural 

de la globalización, que puede ser 
una oportunidad o una 
autodestrucción para emerger en 
una metamorfosis, la tecnología, 
lo educativo, lo social, donde la 
educación rural en el discurso 
dialectico del aprender-aprender, 
no debe quedarse rezagada en las 
dimensiones que convergen del 
pensar y repensar la escuela rural 
transformándola desde su 
estructura de los aprendizajes de 
los estudiantes, en su trinomio 
axiomático, saber-conocer-hacer; 
como experiencias constructivas 
del ser humano, desde el hacer 
didáctico hasta el hacer práctico 
global - local.  

2. ¿Cuáles son sus 

principales 

obstáculos del 

ser y el hacer en 

la educación 

rural? 

En el quehacer diario, 
desempeño o ser y su 
hacer del docente rural 
tiene una gran gama de 
obstáculos una diferencia 
en gran medida al profesor 
urbano, pues no ha logrado 
contextualizar de manera 
eficiente los contenidos 
que desarrolla, ni generar 

Siento que me he 
desempeñado en mi ser 
hacer de mis actividades 
bastante motivada, aunque 
son muchas implicaciones 
como la deserción escolar, 
un gran obstáculo, la 
inasistencia, las reuniones 
de padres y representantes, 
la enseñanza tradicional, la 

El docente en su ser hacer 
hace infinidades de 
acciones, para el 
sobresalto de estos 
obstáculos, también las 
reuniones de padres y 
representantes, son un 
obstáculos porque poco 
asisten, a las reuniones y 
saben muy poco de lo que 

En la función del ser hacer se 
debe fortalecer las acciones para 
contrarrestar los obstáculos que 
emergen en la cotidianidad de la 
praxis y el que hacer educativo, 
donde la globalización es un 
factor de interés por los avances 
para ir obstruyendo esa gran 
cantidad de obstáculos que son 
una gran problemática, que puede 
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metodologías o desarrollar 
estrategias de enseñanza 
que disminuyan los índices 
de deserción con esta 
situación para muchos 
docentes de las zonas 
rurales… Debemos tener 
presente que son muchos 
los obstáculos como las 
reuniones de padres y 
representantes. Además,  
los grandes obstáculos 
serian la deserción, las 
reuniones de padres y 
representantes, el poco 
material bibliográfico y 
académico, talleres de 
actualización que no los 
hay ahora como antes. 

migración y la crisis 
actual, desde el punto de 
vista social del quehacer 
docente radica en que las 
instituciones deben estar 
bien integradas, el Servicio 
educativo se encuentra casi 
totalmente aislado,.. 
aunque veo con mucha 
frecuencia una apatía en 
cuanto a la realización de 
planes con mis 
compañeros de 
trabajo…los escasos  
recursos de material apoyo 
para facilitar el proceso de 
enseñanza – aprendizaje. 

se va a realizar en la 
institución…también la 
asistencia de los 
estudiantes que hacen que 
sus aprendizajes sean de 
baja calidad…Otro punto 
como obstáculo sería el 
currículo que no resalta la 
educación rural… así este 
presente la globalización 
tecnológica…Los 
principales obstáculos…en 
el ser hacer del docente 
rural son la deserción 
escolar como evitarla, la 
inasistencia a la escuela, 
las reuniones de padres y 
representantes, y la crisis 
actual que es el principal 
de todos los obstáculos 

repercutir en las instituciones 
educativas, donde la apatía y la 
crisis parecen tener efectos que 
inciden desde el currículo, la 
deserción, o la baja calidad 
educativa debemos desmitificar 
todos esos efectos que a largo 
plazo puede traer un entramado de 
consecuencias que limitan la 
educación como proceso de 
emancipación o libertad; como 
practica de avances hacia una 
globalización con un crecimiento 
excesivo que puede retribuir a los 
avances o la autodestrucción del 
ser humano, es importante 
deslindarnos de todas esas 
dificultades.  

3. ¿Cuál es el 

aporte socio 

cultural del 

entorno rural 

para el ser y 

hacer educativo? 

La globalización nos 
permite que tengamos 
capacidades de 
razonamiento y criterios 
socio culturales que 
brinden desde un discurso 
social que aporte una 
transformación 
tecnológica, como 

Entre los aportes 
fundamentales de lo socio 
cultural seria la formación 
del docente es elemental, 
es un proceso integral 
educativo, con carácter 
humanista que debe 
garantizar la educación en 
una formación reciproca y 

Las acciones 
fundamentales del aporte 
socio cultural como 
contribución del entorno 
rural son los saberes 
campesinos que son un 
empuje esencial como la 
formación profesional con 
los elementos necesarios 

Dentro de la gama de los aportes 
socio culturales del entorno rural 
son los saberes campesinos que 
son una vital corriente que asume 
un desarrollo en los 
conocimientos pedagógicos que 
son un impulso elemental en el 
itinerario del proceso integral de 
los conocimientos, además, la 
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necesidad de aportar los 
conocimientos necesarios 
para la vida, la artesanía es 
un área fundamental en su 
desarrollo, también el 
turismo en fincas que 
tienen grandes paisajes 
turísticos, la necesidad 
como usted lo dijo del 
arraigo, un gran aporte 
social de un gran potencial 
creativo para la comunidad 
formándose como 
profesionales de hacer 
complejos educativos, 
sociales, deportivos y 
culturales que sean un eje 
de desarrollo e 
innovación…Insisto que 
un aporte fundamental en 
lo socio cultural es crear 
un complejo educativo, 
tecnológico, deportivo, 
social y cultural donde 
todos converjan y se haga 
vida, en la investigación, 
en la formación deportiva, 
y el desarrollo cultural de 
la zona rural… debemos 

permanente, permitiendo 
el desarrollo pedagógico, 
académico y humano de 
todos los actores del 
sistema… como 
educadores desde lo socio 
cultural la consolidación 
de los saberes campesinos, 
sus conocimientos 
empíricos que son un 
fundamento en la 
escuela…la formación 
profesional es 
indispensable en el hacer 
del docente rural, tal como 
lo señalan las normas y 
leyes constitucionales, 
equivale al conjunto de 
herramientas a llevar a 
cabo, también, en el 
desenvolvimiento de la 
praxis pedagógica como 
un aporte socio 
cultural…Bueno la praxis 
resulta también un aspecto 
socio cultural se debe tener 
una buena formación 
personal y profesional, la 
misma resulta de enseñarle 

que van con la praxis 
pedagógica, en atención al 
cúmulo de conocimientos 
obtenido en la formación 
inicial.. Prosiguiendo en 
ese vestigio se saberes que 
hacen vida en el espacio 
rural se sumergen en una 
corriente de pensamientos 
en acciones de auto-
producir los conocimientos 
imperativos, en ese 
sistema rural de amplia 
complejidad, el ser 
campesino no puede 
perder su idiosincrasia sus 
tradiciones, costumbres 
que son hábitos 
generadores de sus 
conocimientos propios de 
la realidad que se vive en 
el campo, la educación 
rural es ese proceso 
transformador de las 
necesidades sobre los 
cambios 
transformacionales que se 
deben abordar para 
descubrir la nuevos actos 

formación es una de las esencia 
que puede permitir el 
reforzamiento de los valores que 
existan en el entorno rural sus 
actores en el proceso educativo 
que pueden ser traslucidos en las 
corrientes de pensamientos de los 
aportes socio culturales donde la 
globalización es un factor 
circunstancial que puede afectar el 
auge del entorno rural, la 
cotidianidad del docente es un 
precedente en la construcción de 
conocimientos con sus educandos 
como aporte socio cultural en sus 
costumbres, tradiciones como un 
eje que atraviesa esa cultura en el 
desarrollo exagerado de la 
globalización  como fundamento 
en los mecanismos tecnológicos 
que pueden ser acciones 
socioculturales para los avances 
en los reconocimientos de los 
principios generadores de la 
praxis educativa del que hacer del 
docente como una razon 
imperante para la transformación 
del entorno rural, dentro del 
abordaje emocional de constituir 
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despertar el interés en una 
educación que sea 
transformacional, como 
artesanos, barberos, 
reposteros entre otros 
como una gama de 
emprendimiento ante la 
crisis económica que 
sucede en el país. 

al estudiante no solo el 
contenido programático 
sino también valores 
esenciales impartidos con 
el desarrollo de su 
personalidad y entorno 
rural 

que emergen en esa 
concatenada red de 
cambios y 
transformaciones sociales 
y educativas. 

la investigación como aporte 
cultural en el desarrollo de 
emprendimientos socioculturales 
para un redescubrimiento de una 
nueva educación instaurada en los 
nuevos conocimientos 
epistémicos del entorno 
sociocultural rural 

4- ¿Cómo se 

entiende el 

currículo en el 

ser y hacer del 

docente en 

educación rural? 

El  nuevo diseño curricular 
aunque desde mi punto de 
vista, fue muy criticado 
por los docentes y el 
gremio magisterial, para 
mí, le faltan algunos 
aspectos a mejorar no se 
habla por ningún lado de 
educación rural, además, 
considero que el currículo 
es de vital importancia 
para fortalecer ese ser y 
hacer docente… el logro 
de un proceso sistémico de 
enseñanza aprendizaje 
exitoso para los 
estudiantes, pero pienso 
que la forma como fue 
ejecutado ese cambio del 

Uno como docente debe 
entender el currículo con 
principios éticos sólidos, 
concibiendo una buena 
formación pedagógica y 
académica, alto 
conocimiento cultural, 
suficiente capacidad 
curricular en el entorno 
rural predominando con 
metodologías y técnicas de 
enseñanzas innovadoras, 
que demuestren su 
entendimiento para la 
fortaleza necesaria en 
contribuir con planes para 
un nuevo diseño 
curricular…es importante 
considerar el currículo las 

En el currículo actual 
reside una gran discusión 
porque en ese currículo se 
tuvieron grandes 
discusiones por parte de 
toda la asociación 
magisterial hasta que se 
termino imponiendo, 
donde la didáctica y sus 
estrategias de enseñanza, 
en lo que incurre en un 
matiz educativo que no 
lleva el valor esencia del 
conocimiento requerido 
para los educandos… no 
observamos nada de lo que 
se presentó en esos debates 
de los educadores, que se 
inspiraron en redescubrir 

El currículo debe entenderse 
como un documento con umbrales 
éticos que puede reforzarse en los 
conocimientos culturales y 
disposiciones de las críticas que se 
puedan dilucidar  en los 
propósitos de la formación 
académica de los educandos 
dentro del entramado de 
conocimientos que redescubran 
una educación rural 
transformadora hacia los nuevos 
conocimientos epistémicos y 
empíricos desde el entendimiento 
de un currículo socializador con 
una enseñanza que se articule en 
avances hacia la innovación con 
contenidos contextualizados para 
reinventar una educación hacia 
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currículo no fue la más 
idónea, ya que los cambios 
realizados fueron de 
manera cerrada, no se les 
.participó al gremio 
docente…pienso que la 
praxis docente reflexiva 
debe tener en su didáctica, 
con el currículo tener 
características éticas 
(deontológicas) que 
contribuyan en las 
necesidades de 
transformaciones en el 
entorno rural, con un 
ciudadano o ciudadana con 
sus características locales 
para tener identidad 
cultural, o el arraigo…la 
educación rural..Que se 
siente en el olvido total 
marginada, una vez llego 
un personal de renovemos 
la escuela rural, y solo 
quedo allí como una visita, 
no se mejoro nada solo se 
llevaron fotos y videos de 
los estudiantes; es 
imprescindible rescatar ese 

fortalezas y debilidades 
que se conciben al en la 
realidad, elaborando 
estrategias que intervengan 
en la práctica, de acuerdo 
con lo que se quiere 
enseñar, además, la 
educación rural está 
olvidada, también, la 
enseñanza de una 
educación rural 
transformadora, los 
saberes locales desde mi 
punto de vista, son 
esenciales para potenciar 
desde  lo local hacia lo 
global ... el currículo 
debemos tenerlo para 
formar con 
responsabilidad, principios 
morales éticos a nuestros 
estudiantes, aunque en el 
entorno rural los 
estudiantes son muy 
respetuosos, conservan ese 
acervo cultural, por así 
decirlo, es importante eso 
del arraigo… que todo ese 
potencial se quede en el 

las necesidades de la 
educación rural, la idea de 
renovemos la escuela 
rural, me pareció muy 
bueno, pero duro poco, 
debemos rescatar nuestra 
educación rural porque 
siempre seremos campo y 
ruralidad a diferencia de la 
zona urbana… debemos 
ser personas constructivas 
y construir un currículo 
ruralizado para nuestras 
instituciones, con 
funciones especificas 
como los saberes que no 
deben faltar en las 
instituciones 
rurales…debe tener esa 
didáctica y currículo 
porque el campo siempre 
va a ser campo, la 
ruralidad siempre va a 
existir en el presente y en 
el futuro, es una industria 
compleja en su desarrollo 
rural como medio socio 
cultural para reintegrar los 
avances necesarios de 

una metamorfosis transformadora 
de la educación rural, de irse 
reinventando como ser 
autopoiético, con una necesidad 
auto-productiva  donde la praxis 
educativa es un elemento como 
proceso sistémico hacia el rescate 
de una educación rural para la 
transformación del ecosistema, a 
pesar de la gran discusión , con 
una  didáctica que sea 
transformadora con una visión de 
arraigo de los estudiantes que le 
permitan potenciar esa 
homogeneidad de lo global y 
local, donde el docente debe tener 
preludios éticos de interés para 
reforzar los saberes locales que 
intervengan en lo cognitivo del 
estudiante en la esencia de sus 
valores del crecimiento ético 
moral como renovación de la 
escuela rural para hacerla visible 
en un medio circundante que le da 
una invisibilidad desde las leyes, e 
instrumentos legales por ello el 
currículo y su didáctica  que debe 
permear como esa racionalidad 
epistémica con la capacidad 
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carácter ético educativo, 
de los educadores en las 
instituciones rurales, 
debemos entender que este 
currículo es solo papel no 
tiene esas dolencias por lo 
rural, que está presente en 
la cotidianidad para 
nuestro país 

sector; para que el campo 
tenga un desarrollo en su 
esencia, con una visión 
productiva   

transformación de la 
educación rural en el 
conocimiento de la 
didáctica y currículo que 
deben funcionar 
vinculados entre sí 

 

transformacional de los 
conocimientos del proceso 
educativo como esencia 
sociocultural de la enseñanza y 
aprendizaje de los estudiantes en 
el desarrollo del ecosistema rural     

5-¿Cómo asume la 

investigación desde 

el ser y hacer del 

docente en 

educación rural? 

 La investigación es 
esencial cuando el 
Ministerio del Poder 
Popular para la Educación, 
implemento los colectivos 
de investigación, usted 
menciono que investigar 
es elemental y un rol 
fundamental para el 
docente en el centro de 
investigación local, 
aunque las investigaciones 
son muy superfluas y solo 
se investigaba sobre hacer 
harinas, nosotros en 
nuestros entorno rural 
conocemos de esa materia, 
usted menciono que 
debíamos investigar sobre 

La investigación en 
nuestro ser hacer en la 
educación rural, es un 
argumento fundamental en 
la enseñanza de nuestros 
estudiantes, lo que 
permitirá un desarrollo 
transformador y 
académico, será un gran 
paso, pero aplicando 
investigación como una 
necesidad en el campo 
educativo…ser un 
investigador, un docente 
de la escuela rural, que 
indague sobre cosas de 
interés, porque los 
estudiantes se disgustan de 
escuchar y escuchar, 

La  investigación es un 
instrumento necesario para 
la educación rural en su 
constructo de las prácticas 
como recurso indagador 
para los estudiantes y los 
docentes en la 
determinación de ir 
transformando la realidad 
de un entorno rural con 
capacidades y criterios 
educativos, es decir, la 
investigación en el ser 
hacer del docente rural es 
como dice es explorar, 
buscar, indagar de lo que 
se quiere o tema necesario 
para el docente, 
estudiantes y comunidad… 

Se hace necesario reforzar la 
investigación porque es un 
mecanismo esencial en el 
desarrollo transformador 
instrumento que permite indagar y 
redescubrir lo nuevas acciones 
que sirvan de desafío ante una 
realidad estructural de hacer de la 
educación rural un sistema 
generador de seres autopoiéticos y 
cognoscentes capaces de auto 
producirse y de reinventarse como 
persona, la investigación es una 
herramienta necesaria que nos 
puede ayudar a transformar la 
educación rural como ese eje 
transversal que haga lo necesario 
en los cambios fundamentales 
para que la investigación sea ese 
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la educación rural su 
pertinencia, la deserción 
escolar, la dislexia, 
trastornos del aprendizaje, 
el buen discurso y 
acentuación, que son 
actividades pedagógicas 
que sirvan para un mejor 
futuro académico, la gran 
mayoría solo investiga 
cómo hacer harina de 
auyama, de ocumo porque 
no sabemos investigar, ya 
sabemos cómo hacer eso 
por nuestros abuelos… 
muchos profesores que 
solo sacaban un libro de la 
colección bicentenaria y le 
decían a los estudiantes 
investiguen sobre dicho 
tema pero no le explicaban 
que iban hacer, y en los 
círculos pedagógicos, 
cuando usted fue 
coordinador siempre nos 
decía que investigar no es 
solo leer sino interpretar y 
comprender lo que se lee, 
aún así, muchos no captan 

también las tecnologías 
son de interés para la 
investigación en el entorno 
rural en una educación 
para la transformación…la 
investigación ayuda a una 
mejor formación educativa 
por los nuevos 
conocimientos y la 
construcción de 
conocimientos necesarios 
para lograr acciones que 
puedan transformar, o 
lograr una educación para 
la transformación con 
alternativas fundamentales 
en los avances educativos 
de la educación rural que 
debe emerger desde un 
propósito socio productivo 
generador de acciones en 
el desarrollo estratégico 
para alcanzar una 
educación rural 
transformadora…la 
investigación es la 
herramienta de cambios 
transformacionales para 
docentes, estudiantes y 

para ir transformando los 
aspectos necesarios en el 
ser hacer cotidiano del 
docente rural que es un 
elemento fundamental en 
el desarrollo rural y sus 
transformaciones; somos 
los educadores los que 
debemos generar los 
conocimientos necesarios 
en estos tiempos de crisis 
como seres capaces de 
transformar la educación 
rural…la investigación en 
el ser hacer del docente 
rural es una necesidad 
imperante para lograr la 
transformación en el 
sistema rural que tiene que 
emerger en un mundo tan 
globalizado y que están 
sucediendo cambios 
permanentemente y los 
campesinos se van 
adaptando quizás por la 
transculturización que se 
hace evidente en un 
espacio de globalización y 
nos hace ser 

soporte en el ser hacer, que 
además, sea transformadora en la 
formación educativa y su proceso 
hacia la construcción de los 
nuevos conocimientos por medio, 
de la misma que es la llave del 
nuevo milenio con la capacidad de 
transformar e innovar, que el 
campo se transforme en esa 
industria sostenible y de gran 
potencial para nuestros 
estudiantes, además, la 
globalización es ese avance con 
los procesos tecnológicos en la 
ciencia, capaz de producir y auto 
producir en el nuevo milenio, es 
necesario pensar en las nuevas 
metas de la agenda 2030 de los 
objetivos de la ONU, como una 
necesidad imperante en la 
transformación de la educación 
para todos; donde la educación 
rural  los campesinos se van 
adaptando quizás por la 
transculturización, es esa 
necesidad que debe emerger para 
los argumentos y herramientas 
transformacionales de la 
educación,  de ir transformándola  
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las ideas o solo quieren 
salir del paso, porque solo 
acaban de ingresar al 
Ministerio, y dicen ya 
hicimos investigación, 
cuando ni el mismo 
docente supo lo que 
hicieron solo 
transcribieron del libro o 
material, a la hoja taller, 
entonces que esperamos 
transformar en nuestro 
entorno educacional…los 
estudiantes pueden 
investigar, crear, 
comunicar y colaborar de 
manera que se preparen 
mejor para un mundo 
transformacional y como 
fuerza laboral para el 
mismo, los sistemas 
escolares, deben asumir 
decisiones sobre cómo ir 
mejorando el 
conocimiento y el proceso 
de enseñanza aprendizaje; 
las iniciativas tecnológicas 
deben ser el resultado de 
esfuerzos holísticos 

toda la comunidad, he 
observado a personas del 
medio que no tuvieron 
escolaridad y como saben 
de investigación, entonces 
porque nosotros no 
arriesgamos hacia el 
impulso necesario de la 
transformación, sólo 
tenemos miedo a los 
cambios generacionales 
que ocurren claro sin dejar 
nuestra idiosincrasia y 
vivencias, debemos tener 
identidad socio cultural, 
debemos valorar lo 
nuestro… debemos 
avanzar hacia la 
transformación de la 
educación rural, 
transformada y hacia la 
transformación necesaria 
de la escuela rural que 
queremos con 
investigación 
transformacional 

investigadores en las 
transformaciones que 
ocurren a nivel mundial, 
quizás sea una persona 
ignorante de todos estos 
conocimientos que 
originan en una realidad 
trascendental, donde los 
docentes rurales deben ir 
en una constante 
formación para adaptarse a 
esa realidad socio cultural 
el desarrollo es una 
realidad que emerge sin 
darnos cuenta porque los 
cambios están en el 
horizonte. 

la realidad de un entorno rural con 
capacidades y criterios educativos 
como lo es la investigación, por 
ello los docentes debemos 
convertirnos en investigadores 
con la capacidad de indagar y 
descubrir y redescubrir en los 
nuevos avances como una válvula  
transformadora en el entorno 
rural, como impulso para los 
nuevos cambios en el futuro 
generacional,  debemos tener 
identidad socio cultural, 
valorando lo nuestro como el 
ecosistema rural,  hacia la 
transformación necesaria de la 
escuela rural que queremos, donde 
la investigación es la sinergia para 
el desarrollo educativo. La 
educación debe ser concordante 
con la investigación  que es propia 
de la docencia, hacia los 
estudiantes y comunidad donde 
aquella se ejerce desde el ser 
hacer para una educación rural 
transformadora.    
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transformadores, en los 
cambios sobre la 
investigación como 
profesional. 

6- ¿Qué papel 

asume la 

educación rural 

en la 

transformación 

del país desde el 

ser y hacer del 

docente? 

La transformación de la 
educación rural es un 
empuje potencial que 
tendría avances 
fundamentales en el 
desarrollo del país, donde 
el crecimiento económico 
será un eje estratégico 
porque impulsaría una 
educación innovadora que 
fluiría como actividades 
que realizaría cambios 
esenciales y nuestros 
estudiantes tendrían una 
preparación académica 
idónea sin nada que 
envidiarle a las 
denominadas urbes, 
siempre se dice que los 
estudiantes del contexto 
rural no tienen los 
conocimientos necesarios 
para trascender en una 
nueva visión socio cultural 

Los roles que asume la 
educación rural para 
transformar el país, se hace 
necesario una praxis del 
docente rural 
transformadora lo que se 
manifiesta es en presentar 
lo que el Ministerio quiere 
escuchar para 
autosatisfacerse, con los 
proyectos de aprendizaje 
(PA) debemos planear 
actividades generadoras de 
conocimientos sobre la 
realidad consciente de que 
es lo que el estudiante 
necesita un aprendizaje 
centrado con sus 
competencias académicas, 
los docentes rurales 
tenemos que organizar, 
dirigir y trabajar según 
criterios de enseñanzas que 
tienen una baja calidad 

La educación rural es un 
pilar del país, la educación 
es un engranaje, una cosa 
lleva a la otra y así hasta 
que el producto final, el 
estudiante, es un ser 
pensante, critico, capaz, 
con valores, con moral, 
con ética y el profesional 
es igual, ese es el producto 
final de todo un proceso 
que comienza desde el 
preescolar debido a la 
mala gerencia, que ocurre 
en las instituciones, el mal 
manejo de salarios hoy 
día, debido a que no le 
pagan, según algunas leyes 
nuevas, debido a que no 
les prestan atención como 
debiera ser y su hacer, 
todo ese tipo de cosas pues 
termina siendo todo lo 
contrario, hay mucho más 

El papel fundamental que 
desempeña la educación rural en 
el desarrollo del país, en su 
crecimiento económico, cultural y 
educativo para formar ciudadanos 
con capacidades y habilidades 
como eje estratégico con las  
dimensiones innovadoras que 
sirvan como empuje potencial en 
el avance del país; donde la 
sociedad debe tener esa red 
transformacional del transitar de 
la innovación, es emprender un 
nuevo modelo de educación rural 
transformadora, donde la 
didáctica, la formación 
permanente, las competencias 
académicas, curriculares, el 
aprendizaje critico, con la 
capacidad de trascender desde una 
dialéctica transformacional que se 
base en una enseñanza acorde a 
los nuevos tiempos de 
emprendimiento social, educativo, 
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de la educación rural; en 
una sociedad 
interconectada que cambia 
con rapidez asimismo 
debemos gestionar todos 
esos conocimientos que se 
reproducen en la 
escuela…Que diremos con 
todas esas complejidades 
que se desarrollan hoy en 
día en la transformación 
del país, el Estado debe 
asumir roles 
trascendentales que 
afiancen nuevas estrategias 
en el impulso dinámico de 
la realidad que se vive sino 
se avanza en la 
transformación del país; 
tampoco avanzaremos en 
la transformación de la 
educación rural…diría que 
nuestro país requiere de un 
espacio pujante con 
aportes culturales, 
deportivos, educativos y 
económicos como medios 
de exportación para que 
así ocurra una 

desde la didáctica su 
enseñanza basada con del 
currículo actual…se está 
llegando al punto en que a 
la formación permanente 
se asiste por sentirse 
amedrentado de alguna 
manera respecto al puesto 
de trabajo entonces que 
esperamos transformar los 
miedos a quedarnos sin 
trabajo, sobre todo si el 
docente es estadal, eso 
puede ser perjudicial en la 
transformación del país y 
de la práctica docente 
rural, debemos ser 
personas reflexivas pensar 
antes de actuar sin 
atropellos porque de que 
manera transformamos 
sino aplicamos medidas y 
principios éticos hacia las 
competencias curriculares 
y didácticas para la 
enseñanza transformadora 
que esperamos 
lograr…para ir 
transformando el hacer 

que hacer en una 
educación 
transformadora… el país 
requiere de una educación 
rural innovadora por eso el 
docente rural debe 
transformarse en un agente 
generador de cambios para 
el avance de nuestro país, 
es asumir un nuevo reto de 
progresos indagando e 
incentivando cambios para 
que la crisis no afecte 
nuestras instituciones 
usted dijo que debíamos 
implementar cursos de 
barberos, reposteros, eso 
es transformar desde mi 
punto de vista… Que 
debemos hacer en una 
educación que se está 
dejando de lado por una 
crisis que nos afecta a 
todos y todas sin 
exclusión, pero debemos 
estar atentos a todos esos 
avances que ocurren, 
verdad, porque muchos de 
nosotros somos pesimistas 

donde la praxis educativa debe ser 
reflexiva en la constante búsqueda 
epistemológica de transformación, 
asumiendo los desafíos 
estratégicos que generen cambios 
para el impulso del país,  del 
docente, dependerá la praxis 
educativa que ejerza en el entorno 
rural; donde los docentes no 
deben pensar solo en que puede 
hacer el país por nosotros, o que 
podemos hacer nosotros por 
nuestro país; sino ser conscientes, 
eso debe estar presente en los 
docentes de hoy para poder 
alcanzar las metas 
transformacionales desde la 
compresión  de la educación rural 
en un ecosistema que espera por 
un nuevo modelo dinámico 
transformador de la educación 
rural que queremos, que  el país 
requiere de una educación rural 
innovadora por eso el docente 
rural debe transformarse en un  
actor o artesano de cambios para 
la prosperidad de nuestro país, es 
tomar la iniciativa como 
investigadores capaces de ir 
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transformación social del 
país, en modelos de las 
prácticas y aprendizajes 
centrados en los 
educandos que coadyuven 
atender las necesidades 
prioritarias como modelos 
holísticos de las iniciativas 
educativas 
transformadoras en un 
mundo de cambios 
acelerados con 
oportunidades y retos 
transformadores. 

rural, y no sólo dedicarnos 
a simples dadores de 
clases, específicamente a 
dictados, estamos 
obviando muchas acciones 
estratégicas que pueden ser 
utilizadas por los docentes 
rurales, como mediadores 
del proceso educativo que 
conlleven a la 
participación de todos los 
actores educativos 

y decimos de este foso no 
vamos a salir jamás, 
tenemos que tener 
optimismo y estar 
esperanzados en los 
cambios 
transformacionales que 
necesitamos por eso los 
docentes de educación 
rural 

innovando en el enlace didáctico 
que coadyuve a todas esas 
necesidades formativas de seres 
autopoiéticos capaces de innovar 
con emprendimientos educativos 
desde la escuela hacia la sociedad, 
como seres ingeniosos ante esta 
crisis que nos consume en una 
deserción escolar, y otros 
elementos que perjudican los 
avances transformadores de la 
educación rural. 

7- ¿Cuál es la 

visión de 

innovación, 

producción que 

se asume desde 

el ser y hacer del 

docente en 

educación rural? 

La sociedad de hoy día en 
especial la del entorno 
rural debe preparar a los 
estudiantes para los 
desafíos del futuro, 
digamos que para los que 
puedan surgir a lo largo de 
su trayectoria de vida, es 
importante innovar así 
sean ideas muy pequeñas 
pero debemos, ser más 
productivos, partiendo 
también desde nuestro 
acervo cultural como el 
joropo, baile proyectarlos 

La  innovación sobre el ser 
hacer del docente rural 
deben sumar los cambios 
culturales, migratorios y 
demográficos de los 
últimos períodos, son retos 
fundamentales porque sólo 
imitamos a quienes nos 
educaron y seguimos 
haciendo las clases 
repetitivas, en una 
educación rural en 
transformación…Pienso 
que es un gran reto, pero 
no debemos cruzarnos de 

Los  docentes rurales en su 
ser hacer debemos 
acercarnos a la 
comprensión de una 
dinámica actual de 
innovación con acciones y 
prospectivas de sus 
tendencias, a los fines de 
incorporar los saberes 
subyacentes en estas 
sociedades rurales en 
políticas y programas 
educativos para ir 
formando en una 
innovación producción a 

Los  docentes rurales en su ser 
hacer  en la innovación 
producción con esa pertinencia 
socio cultural, donde la escuela 
debe contar con la creación 
pedagógica necesaria para que la 
praxis docente sea constructivista 
con la finalidad de una formación 
transformadora de los educandos 
y todos los actores que hacen vida 
en la misma; se hace fundamental 
que al maestro rural obtenga un 
conocimiento de lo local hacia lo 
global, donde la pertinencia del 
campesino no sea un problema 
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como una riqueza turística 
y cultural de una 
diversidad de artesanías, 
las circunstancias que 
están ocurriendo en el 
Siglo XXI, transformando 
esa gama de aprendizajes 
en una producción 
intelectual de ideas 
conscientes en el 
desarrollo social de 
producción de dispositivos 
centrados en los estilos de 
aprendizajes impartidos en 
la escuela rural que es un 
potencial agro productivo 
y socio educativo es de 
interés que los estudiantes 
tengan conocimientos 
multifuncionales, ante las 
necesidades de la crisis 
económica… para 
gestionar sus 
conocimientos y 
aprendizajes, asimismo, se 
deben ampliar una 
progresión de métodos 
creativos para demostrar 
su participación 

brazos debemos seguir 
buscando la manera de 
tener la racionalidad 
necesaria para afrontar la 
condición de la escuela 
que queremos para el 
futuro y para nuestro 
entorno rural en una 
industria sostenible como 
el campo que debe 
impulsar patrones de 
desarrollo rural sin la 
necesidad de repoblar, sino 
reforzar la identidad 
porque muchos sienten 
pena decir soy del campo, 
eso es falta de identidad 
que sucede en nuestras 
escuelas y familias, de qué 
manera 
transformaremos…existe 
un gran reto para lograr la 
transformación y además, 
esa innovación de 
producción y de 
construcción de 
conocimientos en nuestra 
amada escuela rural que 
hoy día está en el olvido, 

las nuevas generaciones 
campesinas con esa 
pertinencia socio cultural, 
aún en nuestra sociedad 
rural se siguen usando 
herramientas rudas en 
telares, madera, entre 
otros, aportes de profesión 
socio cultural en ese 
aspecto hacemos 
producción e innovación 
con nuevas herramientas 
para trabajar… 
Necesitamos cambiar 
todos los aspectos 
fundamentales hacia una 
nueva creatividad, que le 
permita a los educadores 
ser capaces de interactuar 
hacia una nueva visión de 
innovación producción en 
una educación rural que se 
transforme en una nueva 
realidad donde los 
estudiantes aprendan cosas 
de interés como enseñanza 
para la vida, que sirva de 
impacto en un mundo de 
progresos, permitiendo 

estructural, sino una red 
transformadora, aunque nuestra 
educación rural este en el olvido, 
por el Estado, las leyes e 
instrumentos jurídicos, solamente 
la LOE. (2009) la refleja en uno 
de sus artículos, la educación rural 
es un gran potencial que está en 
un letargo pero que debe salir del 
mismo y convertirse en activa con 
magnitud de innovación y 
producción de todos sus 
conocimientos y como se 
construyen los conocimientos, 
reforzando la identidad del 
campesino su pertinencia con el 
entorno, para fortalecer todos sus 
mecanismos que la hacen tener 
esa concatenación con las familias 
la comunidad, el desarrollo rural 
de buscar emprendimientos que 
coadyuven a la transformación de 
una nueva visión de la realidad 
educativa, debemos reinventar la 
educación causando efecto en los 
nuevos retos que nos esperan a 
futuro tenemos que salir del 
tradicionalismo, tenemos que 
orientarnos hacia la 



                                   Ser hacer del docente para una educación rural transformadora       //     Juan Ramón  Hidalgo Valderrama  

trascendente como 
herramientas 
fundamentadas en una 
cultura educacional 
innovadora transparente de 
los nuevos conocimientos 
de gestión de desempeño 
escolar, otras acciones 
fundamentales es gestionar 
cursos para los 
representantes y 
estudiantes para avanzar 
en lo social, cultural y 
educativo…los estudiantes 
como seres innovadores en 
lo que desean que sus hijos 
aprendan, que se concentre 
en los conocimientos, 
destrezas y competencias 
que deben ir adquiriendo 
los estudiantes para el 
proceso de enseñanza 
aprendizaje como un 
enfoque en la 
transformación de la 
educación rural, es 
imprescindible, en atraer a 
nuevos educadores con 
capacidades y estimulo 

sin preocupaciones por 
parte del Estado, no 
debemos esperar que se 
nos oriente, somos 
nosotros los educadores 
rurales que tenemos que 
dar ese impulso 
transformador de 
innovación producción, 
podemos decir que 
muchos grandes maestros 
se han equivocado pero 
han reflexionado, con ello 
debe ser nuestro ejemplo 
de cambiar y 
transformar…la 
innovación es un arte 
concreto y preciso como el 
fruto de la investigación 
que es un rol artesanal para 
una educación rural 
transformadora como 
usted dice en su 
investigación…Pienso que 
el hacer del docente rural 
debe ser ese eje 
transformador e innovador 
con capacidades 
elementales hacia un 

cursos innovadores como 
reposteros, barberos, 
carpinteros entre otros para 
ir redescubriendo sus 
inclinaciones académicas, 
en dictar cursos cortos 
para ir afianzando sus 
bases de conocimientos 
iniciando desde la niñez 
como asignaturas 
esenciales en las aulas de 
clases… los docentes de 
educación rural debemos 
transformar nuestra 
cotidianidad sin dañar 
nada de nuestra 
idiosincrasia solo reforzar 
la calidad de los 
conocimientos y vivencias 
necesarias en búsqueda de 
la transformación que 
esperamos en una 
educación que cada día se 
olvida más, es una 
educación en el olvido… 
Pensemos en una 
educación rural con 
cambios estratégicos de 
transformación es así 

transformación de la realidad del 
ser humano de impulsar una 
educación transformada a una 
educación en transformación 
cambiando hacia una nueva 
construcción de conocimientos en 
el campo de las vivencias del ser 
campesino desde sus saberes, sus 
costumbre y tradiciones, surge la 
gran necesidad de la innovación 
producción como impulso de 
transformar el entorno desde los 
valores del ser humano como 
persona, creando investigación 
como una de las herramientas 
necesarias para los avances de 
transformación, en la búsqueda de 
las competencias necesarias como 
seres cognoscentes y seres 
autopoiéticos capaces de 
transformarse y auto-producir las 
capacidades elementales pensando 
desde la transformación con 
cambios estratégicos y acciones 
de innovación, es importante, 
construir acciones que fortalezcan 
ese eje paradigmático de la praxis 
educativa con innovaciones de los 
procesos técnicos, científicos, que 
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Fuente: Elaboración propia del autor (2021) 

 

 
 

profesional es como usted 
dijo formar un Centro de 
Investigación Educativa 
Rural y Social (CIERS) en 
el municipio y formación 
de nuevos educadores en 
la educación rural 

horizonte donde la 
innovación producción, 
puesta en práctica en su 
contexto organizativo, 
cultural, técnico o 
comercial constituye una 
novedad. Así cualquier 
proyecto que implique 
utilización de los avances 
tecnológicos son medidas 
transformadoras que 
intrínsecamente podamos 
ir transformando e 
innovando. 

como debemos ir 
superando esos obstáculos 
que amerita una educación 
cambiante, con iniciativas 
de transformación 
educativa 

contribuyan a todo ese gran 
recorrido de innovación 
producción para el país como esa 
necesidad de reinventar la 
educación en el nuevo siglo XXI, 
con redes de transformación 
amplificando las nuevas tareas en 
el ser hacer de la innovación 
producción.     
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Interpretación de los Hallazgos Investigativos  

Los hallazgos emergentes, surgen de las entrevistas y observaciones realizadas y categorizadas. 

Como se observa anteriormente. Este análisis descriptivo facilitó la extracción de fragmento de 

las entrevistas realizadas a los informantes o actores sociales que fueron entrevistados en el 

transcurso de la investigación del documento primario de los encuentros con los sujetos uno, dos, 

y tres, (1, 2, 3). Que posteriormente fueron plasmado en los cuadros, de análisis de categorías que 

fueron conectadas con frases de cada sujeto, los cuales quedaron identificados por un código y un 

número entre paréntesis que aparece al iniciar cada fragmento, el cual indica el Apéndice del 

cuadro n° 2, de cada uno de los entrevistado de igual manera en las observaciones.. Los 

comentarios se pueden visualizar en la tabla 4, y su continuación de la entrevista al sujeto, D R 1, 

2, 3 Asimismo, se le interpretaría a las observaciones.  

A continuación, se dieron las proposiciones que surgieron, además, que guiaron la investigación 

como: Las posturas del ser y el hacer acerca de su actividad interactiva de aula, y, más allá del 

entorno rural, en los ámbitos donde dicha actividad, tiene mayor incidencia en los estudiantes, 

como son: sus sentimientos, la moral, los valores como esencia del ser humano y su manera del 

hacer que es lo que debemos cambiar el comportamiento del ser humano, entre otras 

características del individuo como sujeto cognoscente. 

Interpretación de la información  

Categoría n° 1: Ser docente en educación rural  

Un docente en el ecosistema rural tiene sus raíces en los valores como fundamento o la esencia 

del ser humano como referente de su transformación, como un ser autopoiético de producción 

transformador con la capacidad de cambiar desde la realidad para repensar en su dignidad en los 

valores de la educación rural en su ser hacer como ejercicio trascendente en una educación en el 

olvido que se ha marginado, y aun así está en esa efervescencia de transformarse desde su 

formación profesional, de los docentes, de los estudiantes en el resurgir de las necesidades que 

imperan en unos centros educativos  en el olvido que han descuidado su identidad sociocultural, 

que debe reforzarse,  donde se destaca por dominio de saberes teóricos . 

Según, los conocimientos  que dedujo en su entrevista, el informante D R 1. Señala que “el 
docente tiene valores, de respeto, su dignidad como persona,” Es decir, un docente debe tener 
dignidad en el ser de su cotidianidad, responsabilidad, compromiso, entre una gran diversidad de 
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valores intrínseco de lo que se debe preservar la identidad sociocultural como una manera de 
significado subjetivo del ser humano, también señala que  “en su hacer debe ser productivo 
mediante el arraigo de los estudiantes y proceso de enseñanza, ser realista, ser capacitador, ser 
investigador a la realidad; además, El tema de la educación rural es importantísimo, sobre todo 
porque se trata de la educación venezolana desde lo rural”   

De igual manera con el informante D R 2, manifiesta que “ser docente implica tener valores, 
como responsabilidad, respeto, dignidad humana de la docencia, la capacitación en su ambiente 
social” De acuerdo con los razonamientos que se han venido realizando, el informante D R 3,  
“Pensemos en el ser docente, que por su naturaleza o esencia debemos ser creativos, con valores 
de respeto, responsabilidad, humildad y dignidad del ser docente, ya nuestros ser está definido 
por decirlo así, es nuestro hacer que debemos transformar”. 

Es la comprensión del ser desde la enseñanza de los valores como la esencia intrínseca en la 

racionalidad epistémica del ser humano como persona. Por lo que un docente con su gama de 

conocimientos le imparta al estudiante todos esos valores como dignidad del ser humano como 

persona, es facilitar todo esa gran variedad de significaciones, por ello, Maturana (2003a) refiere 

que “el ser - hacer de una unidad son inseparables, y esto constituye su medio especifico de 

organización.” (p.29). Es decir, la teoría y la praxis son inseparables para la construcción de los 

conocimientos emergentes de relevancia en el redescubrir de la dignidad y los discernimientos 

que constituyen la búsqueda de la formación permanente del ser humano en el ser docente aun 

con mayor dedicación en el ecosistema rural que es un medio con escaso material y recursos 

didácticos para la enseñanza de los estudiantes que hacen vida en el medio como tener esa 

realidad del proceso de la disciplina, como organización clave de la didáctica que conlleve a 

construcción de los conocimientos necesarios en un ecosistema vivo o sistema autopoiético  

desde un paradigma sistémico de subjetividades educativas y sociales de la educación rural.  

Habría que decir también, referente con la teoría que el ser hacer dentro de los hallazgos están el 

arraigo de los estudiantes a su entorno rural; como esencia que tenemos intrínsecamente en 

nuestras subjetividades como persona, desde su ser hacer del docente para una educación rural 

transformadora, por lo que, Villareal (2013)() manifiesta que “El ser docente es una actividad 

que mediante actos socializados abundantes busca de que los estudiantes recorran caminos de la 

cognición para que se desplacen desde un estadio de menor conocimiento a otro de mayor 

conocimiento” (p.238). Es un medio especifico que no puede haber teoría sin praxis y praxis sin 

teoría, porque son argumentos inseparables, lo que precisa redimensionar la educación rural 
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desde un repensar de la educación como acto transformador, como naturaleza de la Teoría de la 

Autopoiesis de Maturana.  

Se debe agregar que, la esencia del ser como persona o ser vivo, en su proceso  autopoiético, de 

la docencia es un transcurso en el cual el docente solamente tiene referencia de la construcción de 

conocimientos de los estudiantes, asimismo, las nuevas generaciones, deben ir cambiando con 

mayor frecuencia, por supuesto habrán algunos que por resistencia al cambio no se atreven 

hacerlo, pero pienso que en ese transitar, debe aplicar esa dialogocidad, entre los actores, para 

transformar el medio, de tal manera que, Maturana (2004)() refiere lo siguiente que “la esencia 

del ser como trascendental, necesariamente deriva en una actitud que rechaza al cuerpo como el 

fundamento del conocer humano, del entender humano y de la conciencia.” (p.13). De la misma 

manera, debemos ser personas conscientes con racionalidad epistémica en el alcance de los 

conocimientos del ser humano, que trascienda desde el conocer hacia el hacer del docente en su 

praxis que vincule y articule las acciones necesarias del ser y su existencia y vivencias cotidianas 

para la transformación del ecosistema rural. 

Categoría n° 2: Hacer docente en educación rural 

En referencia con el informante D R 1, señala que   “Debemos tener presente que son muchos 
los obstáculos como las reuniones de padres y representantes. Además,  los grandes obstáculos 
serian la deserción, las reuniones de padres y representantes, la inasistencia a la escuela, el 
poco material bibliográfico y académico… y la crisis actual.”  

Como señala el informante clave D R 2. Señalo que “Aunque son muchas implicaciones como la 
deserción escolar, un gran obstáculo, la inasistencia, las reuniones de padres y representantes, 
la enseñanza tradicional, la migración y la crisis actual, desde el punto de vista social del 
quehacer docente radica en que las instituciones deben estar bien integradas, el Servicio 
educativo se encuentra casi totalmente aislado,..los escasos  recursos de material bibliográfico, 
para facilitar el proceso de enseñanza – aprendizaje” donde los aspectos que debemos mejorar 
son esa gama o entramado de impedimentos en el desarrollo de la educación,  

Como señala el informante  D R  3   También la asistencia de los estudiantes que hacen que sus 
aprendizajes sean de baja calidad…Otro punto como obstáculo sería el currículo que no resalta 
la educación rural… así este presente la globalización tecnológica…Los principales 
obstáculos…en el ser hacer del docente rural son la deserción escolar como evitarla, la 
inasistencia a la escuela, las reuniones de padres y representantes, y la crisis actual que es el 
principal de todos los obstáculos. 
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Consideremos ahora, que el hacer del docente es la constante búsqueda de la articulación entre la 

praxis y teoría, como comprensión desde la praxis docente desde las aristas para la 

transformación de la educación rural para la calidad de los avances tecnológicos, como medio 

socializador para la innovación de una educación rural transformadora, Pérez Esclarín (2011). 

Refiere que “Educar para aprender a vivir, como ciudadanos del mundo sin dejar de ser hijo de la 

aldea (campesino)”, (p. 125). Es decir, que permitan alternar en la consciencia de los seres 

humanos, como seres autopoiéticos, ante esta crisis económica, social y educativa que surge 

como prejuicio para los avances epistemológicos, ontológicos y axiológicos de la educación 

rural, todos esos obstáculos deben convertirse en oportunidades donde el docente rural, 

contribuya a la cognición de los estudiantes con los saberes necesarios en su ser hacer como 

unidad inseparable, desde la reflexiones teóricas como vértice de la didáctica y la pedagogía 

como referente de transformación desde el currículo, que obstaculizan la transformación de la 

educación rural. 

Precisamente, las opiniones de los estudiantes, padres, representantes, y familias de la educación 

rural, en sus modos de seres autónomos como fenómenos biológicos, sobre la praxis de los 

docentes son el resultado de sus hallazgos como un potencial y valioso recurso socio pedagógico 

en la enseñanza de los estudiantes, vivencias durante su formación, por lo cual se considera de 

gran valor el tema de la investigación. Es así como, el deber ser de sus formadores, que deben ser 

transformadores: Es una gran aventura romper los paradigmas que mitifican la educación rural 

como de baja calidad en la enseñanza, se hace necesario desmitificar esa imperante necesidad de 

los obstáculos que se presentan, comprender las interacciones, de qué manera bueno es hora de 

tener la osadía de transformar desde la praxis educativa hasta los elementos teóricos de los 

aprendizajes no podemos dejar de ser, ese sujeto rural arraigado en el ecosistema rural. 

Categoría  n° 3: Entorno rural  

Ahora bien, como señala el informante D R 1,  señala “La globalización nos permite que 
tengamos capacidades de razonamiento y criterios socio culturales que brinden desde un 
discurso social que aporte una transformación tecnológica, como necesidad de aportar los 
conocimientos necesarios para la vida, la artesanía es un área fundamental en su desarrollo 
como saber local, también el turismo la necesidad del arraigo, un gran aporte social de un gran 
potencial creativo para la comunidad”.  
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De igual manera, el informante D R 2, señala que: “La praxis resulta también un aspecto 
sociocultural se debe tener una buena formación personal y profesional, la misma resulta de 
enseñarle al estudiante no solo el contenido programático sino también valores esenciales 
impartidos con el desarrollo de su personalidad y entorno rural”  A todo esto el informante D R 
3 señala que: “Las acciones fundamentales del aporte socio cultural como contribución del 
entorno rural son los saberes campesinos que son un empuje esencial como la formación 
profesional con los elementos necesarios que van con la praxis pedagógica, en atención al 
cúmulo de conocimientos obtenido en la formación inicial.” 

Dentro de toda esa atracción de aportes socioculturales, el entorno rural es todo aquello que 

comprende el ecosistema para la transformación de los seres vivos que lo integran como sistemas 

autopoiéticos en esa red de interacciones sociales son imperantes como las necesidades de los 

hallazgos están los emprendimientos como nuevas acciones en la educación, que faciliten los 

espacios para la transformación, la creatividad o la innovación son elementos necesarios y salidas 

a la crisis económica para la innovación producción progresiva, además, la artesanía como aporte 

sociocultural y cultural para la transformación; además, el diálogo representa un intercambio de 

saberes locales y globales, de vivencias que enriquecen la experiencia de aprender con otros y de  

otros. En el aula de clases se pueden dar los más ricos intercambios, ya que están dirigidos por un 

docente que busca transformar y para la transformación, que usando métodos acordes puede 

hacer de éstos una fuente de aprendizaje significativo para una educación rural transformadora. 

En el mismo orden del discurso, la educación debe seguir el vértice de desarrollo para 

complementar las aristas que generan ese aporte sociocultural como saberes locales para 

transformar el ecosistema rural, donde, Toledo, et al. (2002)() Sostiene que el desarrollo rural es 

concebido como la transformación productiva e ineludible de las formas campesinas tradicionales 

o preindustriales en modalidades agroindustriales o modernas…su filosofía es romper con esos 

viejos esquemas tradicionales e incorporar en los planes estratégicos el logro de la transformación 

en las actividades académicas, lo cual será significativo para el proceso enseñanza-aprendizaje en 

la escuela rural que queremos. 

En el mismo contexto, el docente en ese proceso de enseñanza aprendizaje es de relevancia, que  

se configura con toda naturalidad como algo implícito en la educación cultural de un niño o niña 

de la educación rural, ante una sociedad rural como la nuestra, que cada día es tan cambiante por 

la heterogeneidad de los estudiantes, para, Freire (2010)() refiere que “Las familias acusaban a 

los maestros de perjudicar a sus hijos al no cumplir su deber de enseñar” (p.28). A todo estos los 
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saberes locales sobre las nuevas tecnologías que se presentan tan novedosas para la 

transformación y que son ahora esenciales en toda acción. Parece ser estratégico lo que se aporte 

en la praxis pedagógica que sea transformadora en esos cambios los docentes se mantiene al tanto 

de las innovaciones, con significatividad, entendiendo que la docencia es un proceso en el cual el 

docente solamente tiene el arte de enseñar en donde tiene que aprender creciendo, en donde 

tenemos que aprender haciendo, para transformar el entorno rural. 

Categoría  4: Didáctica y Currículo   

Con respecto a lo que manifestó el informante clave D R 1, como lo contempla de la siguiente 
manera señala que: “El  nuevo diseño curricular aunque desde mi punto de vista, fue muy 
criticado por los docentes y el gremio magisterial, para mí, le faltan algunos aspectos a mejorar 
no se habla por ningún lado de educación rural, además, considero que el currículo es de vital 
importancia para fortalecer ese ser y hacer docente…  

Con respecto a la misma pregunta matriz, el informante  D R 2, señala en su razonamiento de 
cómo se entiende el currículo, lo siguiente:  “Uno como docente debe entender el currículo con 
principios éticos sólidos, concibiendo una buena formación pedagógica y académica, alto 
conocimiento cultural, suficiente capacidad curricular en el entorno rural predominando con 
metodologías y técnicas de enseñanzas innovadoras, que demuestren su entendimiento para la 
fortaleza necesaria en contribuir con planes para un nuevo diseño curricular…”  

En el mismo sentido el informante clave D R 3, con respecto al entender el currículo en el 
ecosistema rural, señalo que: “En el currículo actual reside una gran discusión porque en ese 
currículo se tuvieron grandes discusiones por parte de toda la asociación magisterial hasta que 
se termino imponiendo, donde la didáctica y sus estrategias de enseñanza, en lo que incurre en 
un matiz educativo que no lleva el valor esencia del conocimiento requerido para los 
educandos… “ 

Con lo dicho anteriormente, el currículo y didáctica es todo proceso sistémico que comprende la 

sinergia o articulación de la enseñanza aprendizaje, para el arraigo del estudiante innovando para 

la transformación del entorno rural resulta interesante que el currículo rural se entiende de una 

manera que no es la correcta, que no es el documento ideal, que deja de lado a la educación rural 

aunque se quiera dar esa invisibilidad siempre va estar presente con un desarrollo epistemológico 

con ética, acorde a las necesidades imperantes, alejado del paradigma hegemónico positivista que 

ve al sujeto de aprendizaje (estudiante), como un depósito de conocimiento, la educación debe 

transformarse, para poder realizar un acercamiento en lo cognitivo y en lo afectivo, también, las 

personas tienen la creencia que la profesión docente está desprestigiada o desvalorizada 

socialmente, sin dignidad.  
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Lo anterior permite visualizar que la práctica reflexiva tiene una riqueza vivencial ética que 

produce el anclaje de los saberes campesinos adquiridos para convertirlos en haceres a aplicar en 

la praxis reflexiva del futuro docente. Es oportuno el momento de reflexionar sobre la relevancia 

a propósito de la transformación curricular que debe llevarse a cabo en profundidad, ya que el 

currículo tiene mucha trascendencia, como refiere, Tedesco (2000)() es el maestro “precisamente 

la conexión entre las transformaciones estructurales, institucionales y el proceso de enseñanza y 

aprendizaje” (p.52). El docente, es  ese vehículo que transporta toda esa didáctica de la enseñanza 

y los aprendizajes por medio de la reflexión que profundice una identidad cultural para el arraigo 

al entorno rural para cambiar todo el sistema tradicional de hacer filosofía de aprendizaje de la 

realidad, y de la esencia del ser su comprensión, para investigar un mundo circundante como 

seres vivos autopoiéticos, para construir un proceso de transformación de la educación rural. 

Podemos decir que; dentro de los hallazgos es construir un currículo como concepto polisémico 

que sea innovador con diferentes enfoques; así, puede considerarse como un instrumento con 

potencial, funcional que debe adaptarse a la educación rural desde los procesos de enseñanza y de 

aprendizaje, con visión, enfoque y momento, en los lineamientos del currículo implementados 

por el Ministerio del Poder Popular para la Educación, para, Giroux (1997)() manifiesta que “el 

profesor como intelectual transformativo, debe comprometerse en las siguientes tareas: la 

enseñanza como práctica emancipadora, la creación de escuelas como esferas públicas 

democráticas, la recuperación de una comunidad de valores progresistas compartidos y el 

fomento de un discurso público” (p.20). Sin embargo, necesitamos más capacitación y 

actualización para los nuevos cambios en el nuevo Diseño Curricular, en este mundo cambiante, 

actualmente pienso que la acción está en el seguimiento de las actividades pedagógicas para que 

sean transformacionales, con docentes transformadores y actualizados en las disciplinas que 

emergen en la educación rural,  transformada y para transformar. 

El compromiso de ser docente es la experiencia que elucida las situaciones de aprendizaje, donde 

los docentes el eje transformador, como seres autopoiéticos para la transformación del currículo 

muchos optan por estigmatizar que no aprende al mismo ritmo del urbanismo; El Ministerio de 

Educación Cultura y Deportes (MECD, 2002)() señala que en la renovación de la escuela básica 

rural, “el docente desempeña roles de gran importancia tendientes a mejorar la calidad de la 

educación que se expresa a través de un conjunto de competencias que le permiten ejercer su 



                                   Ser hacer del docente para una educación rural transformadora       //     Juan Ramón  Hidalgo Valderrama  

labor técnico-docente en el medio”. (p. 27). Para la transformación curricular de una escuela rural 

activa con acciones que transformen el ser hacer del docente con una praxis reflexiva y educativa 

pertinente con los cambios curriculares con el compromiso de la comprensión del ser hacer de la 

docencia. 

Categoría n° 5: Investigación en educación rural  

En la correspondencia con El informante clave D R 1, manifiesta que: “La investigación es 
esencial cuando el Ministerio del Poder Popular para la Educación, implemento los colectivos 
de investigación, usted menciono que investigar es elemental y un rol fundamental para el 
docente en el centro de investigación local, usted menciono que debíamos investigar sobre la 
educación rural su pertinencia, la deserción escolar, la dislexia, trastornos del aprendizaje, el 
buen discurso …“  
 
En el siguiente aspecto el informante clave D R 2, señalo que la investigación es una herramienta 
necesaria en las instituciones educativas, como lo siguiente: “La investigación en nuestro ser 
hacer en la educación rural, es un argumento fundamental en la enseñanza de nuestros 
estudiantes, lo que permitirá un desarrollo transformador y académico, pero aplicando 
investigación como una necesidad en el campo educativo… “ 
 
En la misma consideración sobre las entrevistas el informante clave D R 3, manifiesta en su 
disertación que: “La  investigación es un instrumento necesario para la educación rural en su 
constructo de las prácticas como recurso indagador para los estudiantes y los docentes en la 
determinación de ir transformando la realidad de un entorno rural con capacidades y criterios 
educativos…” 
 
Sobre las consideraciones anteriores, la investigación es la capacidad estratégica que posee el 

docente como simbiosis con los estudiantes sobre sus experiencias de la cotidianidad generadora 

de lo epistemológico transformador de la realidad. Donde la investigación es uno de los hallazgos 

importantes en educación rural, con el compromiso de la praxis, su formación, para profundizar 

sus conocimientos, a través del vínculo con la realidad de investigar, por ello, Maturana y Nisis 

(1997)() refiere “el ser vivo es una unidad dinámica del ser hacer” (p.47). Sobre  la búsqueda 

permanente de espacio para propiciar prácticas educativas para el firme propósito de consolidar 

una educación de calidad basada en la investigación.  

La comprensión de las interacciones sociales, caracterizada por los avances en la ciencia, la 

tecnología y la información, como un hallazgo emerge la investigación que suponen también una 

profundización en el conocimiento en la escuela rural, de modo que la naturaleza de la ciencia, 

son relevantes en la nueva era, como señala, Morín (2014)() “Para abrir caminos a la 

metamorfosis de la humanidad requerimos reinventar la educación, o lo que es lo mismo, avanzar 
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por la vía que enlaza la ciudadanía con la transformación…” (p.11). Por otra parte, en el 

escenario de una sociedad rural sustentada en valores, en la que los docentes tienen la misión de 

preparar a las futuras generaciones sobre la investigación, para que piensen y actúen en función 

del ejercicio de su libertad, sobre las conceptualizaciones, se construye, de manera gradual, la 

reflexión sobre los actos y fundamentos del conocimiento sobre investigar; donde la filosofía sea 

tenida, como el fundamento de las ciencias de manera ontológica, como la experiencia cotidiana, 

científica y constructiva que fundamenta las actitudes cognoscentes, práctica y valorativa del ser 

hacer del docente. 

La necesidad de rediseñar de la educación rural donde toda esa transformación de lo que sería el 

proceso educativo hacia el arraigo como cambio del ser al hacer, en la transformación, desde la 

formación integral del docente debe servir para desarrollar todas las potencialidades del ser 

humano sobre investigar lo fundamental de la propia epistemología, con sus estudiantes, por ello, 

Pérez Esclarín (2011)()  refiere “El educador es el partero del alma, el que ayuda a cada 

estudiante a conocerse y quererse, el que confiere la energía y confianza para que cada persona se 

atreva a caminar la senda de su propia realización” (p.24). Para trasformar la realidad social del 

ecosistema rural, desde el proceso circular del conocer que desemboca en una definición circular 

del conocimiento como sistema autopoiético. 

Categoría n° 6: Transformación de la educación rural  

Durante el proceso de la enseñanza de una educación, emocional - afectiva, dependiendo de las 
exigencias y necesidades, de los actos que operan con el entendimiento de la estructura del 
sistema como una red de emociones lo que nos hace ser seres autopoiéticos.  
 
Donde el informante D R 1, señalo que: “La transformación de la educación rural es un empuje 
potencial que tendría avances fundamentales en el desarrollo del país, donde el crecimiento 
económico será un eje estratégico porque impulsaría una educación innovadora que fluiría como 
actividades que realizaría cambios esenciales y nuestros estudiantes tendrían una preparación 
académica idónea sin nada que envidiarle a las denominadas urbes…  
 
De la misma manera, con el análisis interpretativo de la entrevista del informante clave D R 2, 
señala que: “En la transformación del país y de la práctica docente rural, debemos ser personas 
reflexivas pensar con principios éticos hacia las competencias curriculares y didácticas para la 
enseñanza transformadora que esperamos lograr…”  
 
Con respecto el informante D R 3, señala que: “La educación rural es un pilar del país, la 
educación es un engranaje, una cosa lleva a la otra y así hasta que el producto final, el 
estudiante, es un ser pensante, critico, capaz, con valores, con moral, con ética y el profesional 
es igual…como debiera ser y su hacer…El país requiere de una educación rural innovadora por 
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eso el docente rural debe transformarse en un agente generador de cambios para el avance de 
nuestro país” 
 
En el siguiente orden, la transformación de la educación rural es la constate búsqueda de cambios 

estructurales para redimensionar el potencial creativo como sistema autopoiético, en el transitar 

epistemológico de la red transformadora de la educación rural…existen espectros carenciales de 

discontinuidad para el desarrollo de transformación de la educación rural, como avance científico 

en relación a la didáctica pedagógica para transformar, con la pedagogía, como impulso de 

transformación, el currículo que debe transformarse es interesante la forma como, se enseñan de 

condición fragmentada de la realidad del sujeto cognoscente que aprende desde su cotidianidad, 

para ir hacia la transformación de sus actividades que se basan en sus acciones. El Ministerio del 

Poder Popular para la Educación (2007)() expresa que el currículo tiene por finalidad “generar un 

proceso educativo que permita desde la construcción de los conocimientos, caracterizar, 

reflexionar y analizar la realidad para transformarla”. (p. 55). Desde tal perspectiva, la reflexión 

emerge a manera de interpelación donde se busca la conexión entre contexto teórico y la praxis 

cotidiana que no encuentra criterios de unicidad coherente hacia la transformación que queremos. 

Al respecto, en el devenir de nuestras interacciones, en nuestra vida cotidiana, se establece una 

racionalidad epistémica, ontológica entre el conocer y la praxis para una educación transformada 

hacia la transformación. 

Consideremos ahora, que la transformación de la docencia rural y su ecosistema le permiten 

develar el fenómeno de la formación docente partiendo desde el mundo de vida circuncidante de 

los actores, y a través de un proceso de abstracción que genere un pensar nuevo, referido al ser 

hacer del docente bajo la comprensión del ser, para una educación rural transformadora 

consustanciado con el hacer docente. En relación Ricoeur (2006)() “es la etapa intermedia en 

dirección de la existencia de la reflexión, es decir, el vínculo entre la comprensión y la 

comprensión del ser” (p. 21)() De esta visión se desprende que ser docente en la vida del 

profesional o un estado del ser que da por logrado en el momento en que “se es” (ser docente). Es 

decir, es una vivencia de lo que es ese hacer, ya que ese hacer hace ser y en las complejas 

trayectorias del ser docente, se manifestará lo que ese hacer ha hecho en el ser, para la 

transformación del país. Se trata de entender el proceso formativo desde la existencialidad, como 

las interacciones del lenguajear como refiere Maturana, y la condición humana para transformar 

la educación rural como visión del país en progreso 
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Categoría n° 7: Educación rural para la transformación  

Con  base a la categoría como señala el informante clave D R 1, por estas acciones que: 
La sociedad de hoy día en especial la del entorno rural debe preparar a los estudiantes para los 
desafíos del futuro, digamos que para los que puedan surgir a lo largo de su trayectoria de vida, 
es importante innovar… Los estudiantes como seres innovadores… se concentre en los 
conocimientos, destrezas y competencias que deben ir adquiriendo para el proceso de enseñanza 
aprendizaje como un enfoque en la transformación de la educación rural…”  asimismo, como 
argumenta el informante clave D R 2, señala que:  “La  innovación sobre el ser hacer del 
docente rural deben sumar los cambios culturales, migratorios y demográficos de los últimos 
períodos, son retos fundamentales porque sólo imitamos a quienes nos educaron y seguimos 
haciendo las clases repetitivas, en una educación rural en transformación…” También El 
informante clave D R 3, señala que: “Los  docentes rurales en su ser hacer debemos acercarnos 
a la comprensión de una dinámica actual de innovación con acciones y prospectivas de sus 
tendencias, a los fines de incorporar los saberes subyacentes en estas sociedades rurales en 
políticas y programas educativos para ir formando en una innovación producción “ 
 
De la misma manera, la transformación es la red concatenada de los cambios estructurales de la 

innovación, producción para la construcción de conocimientos innovadores de esa cosmovisión 

epistémica de la realidad transformadora del ecosistema. Ahora bien, uno de los hallazgos es la 

innovación. La educación bajo esta perspectiva asume a las personas como seres pensantes, 

moleculares y autopoiéticos capaces de transformarse en una red dinámica molecular por lo cual 

propicia que se conozcan, para que sean como en esencia son bajo la una comprensión de los 

sistemas y sus procedimientos. Brígido, (2006)() plantea que en cada “sociedad existe una 

particular concepción de los que es el conocimiento, y que esta concepción es un resultado, de un 

lado, de las circunstancias históricas que rodean su desarrollo, y del otro, de las estructuras 

mentales que le son características”. (p. 201). El Sistema Educativo Bolivariano (SEB), enfatiza 

que la educación rural venezolana se constituye en innovadora a través de la transmisión de 

valores, convivencia sobre todo, esfuerzos que transformen el significado ético y moral de la 

educación, como seres autopoiéticos transformadores en la innovación hacia una enseñanza más 

creativa, desde lo autopoiético y valoración del ser para transformar el entorno rural.   

Avanzando en nuestro razonamiento, la educación para la vida solo puede hacerse si la escuela, 

programas y contenidos interesantes inmersos en la realidad, en el entorno rural, la región y el 

país. La auténtica acción de sistemas autopoiéticos es parte de los sentimientos, emociones, y 

necesidades de los estudiantes, concepto fundamental para el Sistema Educativo Bolivariano en 

la transformación del país; hacia el avance del momento educativo que vivimos, para la 

transformación, para Heller (1998)() consiste en: “Crear hombres capaces de hacer cosas nuevas 
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y no simplemente repetir lo que han hecho otras generaciones” (p. 23).demuestra que la escuela 

rural que queremos sea para la comprensión del ser y su hacer del educador, tiene como una de 

sus principales funciones la de educar y enseñar en la comprensión de formar en valores, por lo 

que es necesario rescatar esa neutralidad en su aparente y profundamente ético quehacer, es decir, 

formar a los estudiantes, consciente e intencionalmente consciente en los principios éticos y la 

moral. Para llegar a la transformación desde un ser autopoiético cognoscente, biológico  y 

molecular de una red de moléculas auto productivas en la construcción de conocimientos desde la 

educación rural para la transformación. Para conocer nuevos retos y desafíos en el ser hacer del 

docente para una educación rural transformadora. 

.  
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Cuadro n° 5  

MATRIZ DE OBSERVACIÓN 1 
Categorías  Informante D A R. 1 

 
SER DOCENTE DE 
EDUCACIÓN 
RURAL 

Se observa en la praxis del docente la aplicación de los valores, hacia sus estudiantes como la responsabilidad, el 
respeto, la moral, el amor, el compañerismo y la solidaridad que son elementales para el desarrollo del proceso 
educativo, como las lecturas de la valija didáctica como un valioso recurso para la comprensión del ser docente, 
como una actividad constante que se internalice hasta crear un habito individual y colectivo de los valores, con la 
aplicación de la ética como referente de testimonio de vida del docente. 

 
HACER DOCENTE 
EN EDUCACIÓN 
RURAL 

Se vislumbra en la práctica docente que en las actividades pedagógicas que se realizan las enseñanzas teóricas, 
conceptualizaciones se mencionan y explican, aunque, se tiene debilidad en las explicaciones al momento de orientar 
en el proceso de enseñanza aprendizaje y expliquen los estudiantes sus argumentos de lo internalizado, a través del 
aprender haciendo  

 
ENTORNO RURAL 

En la praxis del docente se puede observar que el docente con la noción  sobre el vinculo de la enseñanza del 
conocimiento del entorno rural como potencial para el arraigo, con participación ciudadana con las exigencias del 
entorno, desde el proceso formativo de lo comunitario y su esencia por la identidad cultural. 

INVESTIGACIÓN 
EN EDUCACIÓN 
RURAL 

En la práctica del docente se refleja que se aplica la investigación con material bibliográfico, aunque, al momento de 
investigar tiene debilidades al momento de explicar, que comprenden que interpretan según su nivel de aprendizaje, 
es necesario reforzar esta categoría que es importante para la transformación de la educación rural. 

DIDÁCTICA Y 
CURRÍCULO EN 
EDUCACIÓN 
RURAL 

En la práctica docente se evidencia que se aplica la didáctica con estrategias de enseñanza del entorno, aunque en el 
currículo se manifiesta que para realizar algunas actividades no se reflejan en los contenidos, aunque el docente 
transforma algunos hacia lo que quiere realizar en el compromiso pertinente de transformar el ecosistema rural. 

TRANSFORMACI
ÓN DE LA 
EDUCACIÓN 
RURAL 

Se observa en la praxis del docente, estrategias de innovación para la transformación de la educación rural en la 
búsqueda de los emprendimientos desde la niñez para ir avanzando en este mundo de la globalización, en su relación 
con debilidades que es necesario reforzar 

EDUCACIÓN 
RURAL PARA LA 
TRANSFORMACI
ÓN 

Se observa en la práctica docente la formación integral del estudiante para la transformación de la educación rural en 
la innovación producción, aunque se reflejan debilidades al momento de la aplicación para la transformación de la 
educación rural.  

Fuente: Elaboración propia del autor (2021) 
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Cuadro n° 6 

MATRIZ DE OBSERVACIÓN 2 
Categorías  Informante D A R. 2 

SER DOCENTE DE 
EDUCACIÓN.RURAL 

En la práctica docente se observa que el docente enseña valores a sus estudiantes en su clase como la 
responsabilidad, el respeto, la moral, la ética, entre otros; como actividad axiológica constante, en 
que se internalice todo esto a diario, como rutina y se haga habito permanente en la vida cotidiana. 

HACER DOCENTE EN 
EDUCACIÓN RURAL 

En la praxis del docente se observo que el docente tiene debilidad con herramientas sobre 
actividades teóricas y prácticas, a la hora de la enseñanza, se hace prioritario fortalecer la didáctica, 
como vinculo de los elementos de la participación del hacer y el ser, como teoría y praxis que no 
puede una estar separada de la otra, para concretar la formación del estudiante.  

ENTORNO RURAL En la praxis del docente se observo que el mismo enseña actividades sobre el entorno como 
elemento presente para arraigar al estudiante y sea como un potencial cognitivo, además, como ser 
epistémico con racionalidad por la identidad sociocultural. 

INVESTIGACIÓN EN 
EDUCACIÓN RURAL 

En la práctica docente se observo que la investigación es una herramienta fundamental y coloca a 
sus estudiante para que investiguen, sobre cualquier tema de interés para ellos e internalicen  sobre 
los vínculos del conocimiento y sus haceres en la cotidianidad 

DIDÁCTICA Y CURRÍCULO 
EN EDUCACIÓN RURAL 

En la praxis del docente dirigida a los estudiantes donde se observo debilidad entre  la didáctica  y la 
vinculación con el currículo por su poca consolidación con la formación pedagógica de los 
estudiantes para la prosecución transformadora de los educandos en los aprendizajes cognitivos 
como sujeto cognoscente.  

TRANSFORMACIÓN DE LA 
EDUCACIÓN RURAL 

Se puede observar en la práctica docente que para la transformación de la educación rural se busca 
actividades de innovación en la formación de los estudiantes, con ideas que transformen en entorno 
rural sin modernizar, sino interactuar en la vinculación de los actores del proceso educativo  

EDUCACIÓN RURAL PARA 
LA TRANSFORMACIÓN 

En la praxis educativa se observa que el docente algunas veces tiene debilidades sobre la 
transformación de la educación rural que debe fortalecer como estrategias que coadyuven a 
transforma el entorno, que las propone pero no las aplica por miedo al cambio transformador de la 
educación rural.  

Fuente: Elaboración propia del autor (2021) 
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Cuadro n° 7 

MATRIZ DE OBSERVACIÓN 3 
Categorías  Informante D A R. 3 

SER DOCENTE DE 
EDUCACIÓN RURAL 

En la praxis del docente se observa que el docente enseña valores sobre el ser docente en su actividad 
vivencial con sus estudiantes, como respeto, responsabilidad, ética, moral,  solidaridad entre otros; los que le 
sirven para la vida, como actividad axiológica rutinaria. 

HACER DOCENTE EN 
EDUCACIÓN RURAL 

En la praxis del docente se evidencian algunas debilidades en la aplicación de acciones de estrategias, en la 
conformación de grupos en la dimensión de lo teórico y práctico para contribuir como prioridad en la 
formación de los estudiantes, generando concienciación sobre la teoría y la praxis contemplada en la clase. 

ENTORNO RURAL En la práctica docente se observa que existe interconexión entre la educación rural y el entorno, consolidando 
las acciones para determinar el arraigo del estudiante al contexto, con una formación humanista con identidad 
sociocultural como los saberes campesinos como herramientas esenciales para la transformación social.  

INVESTIGACIÓN EN 
EDUCACIÓN RURAL 

En la praxis del docente se observa que el docente orienta sus estudiantes a investigar, aunque tiene 
debilidades por falta de material para la investigación, como actividad que consolida la necesidad imperante 
para la transformación del entorno rural, desde la comprensión del ser hacer como compromiso real 
pertinente de la formación integral de los estudiantes. 

DIDÁCTICA Y 
CURRÍCULO EN 
EDUCACIÓN RURAL 

En la práctica docente se observa que existe debilidades en la articulación de la didáctica y el currículo, 
quizás porque los docentes buscan innovar con contenidos que no se contemplan en su contenido, como 
punto de registro del proceso formativo de la enseñanza para la transformación de la educación rural.  

TRANSFORMACIÓN 
DE LA EDUCACIÓN 
RURAL 

En la praxis docente se observa que el docente en sus enseñanzas teóricas desde las competencias epistémicas 
con la racionalidad de los conocimientos empíricos y epistémicos para la transformación de la educación 
rural, como relación de la articulación de  la innovación para transformar. 

EDUCACIÓN RURAL 
PARA LA 
TRANSFORMACIÓN 

En la praxis del docente se observa que se aplican estrategias de renovación y acción de   estrategias para la 
innovación y transformar desde la praxis pedagógica, desde las relaciones humanas y transformar el entorno 
rural, como fundamento transformador dese las nociones epistémicas de razonamiento epistemológico para 
transformar el contexto   

Fuente: Elaboración propia del autor (2021) 
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Cuadro n° 8 

MATRIZ DE TRIANGULACIÓN DE OBSERVACIÓN 
Categorías  Observación  1 Observación  2 Observación  3 Contrastación 

 
 
 
 
 
 
 

SER DOCENTE DE 
EDUCACIÓN RURAL 

Se observa en la praxis del 
docente la aplicación de los 
valores, hacia sus 
estudiantes como la 
responsabilidad, el respeto, 
la moral, el amor, el 
compañerismo y la 
solidaridad que son 
elementales para el 
desarrollo del proceso 
educativo, como las lecturas 
de la valija didáctica como 
un valioso recurso para la 
comprensión del ser 
docente, como una actividad 
constante que se internalice 
hasta crear un habito 
individual y colectivo de los 
valores, con la aplicación de 
la ética como referente de 
testimonio de vida del 
docente. 

En la práctica docente se 
observa que el docente 
enseña valores a sus 
estudiantes en su clase 
como la responsabilidad, 
el respeto, la moral, la 
ética, entre otros; como 
actividad axiológica 
constante, en que se 
internalice todo esto a 
diario, como rutina y se 
haga habito permanente 
en la vida cotidiana. 

En la praxis del docente se 
observa que el docente 
enseña valores sobre el ser 
docente en su actividad 
vivencial con sus 
estudiantes, como respeto, 
responsabilidad, ética, 
moral,  solidaridad entre 
otros; los que le sirven 
para la vida, como 
actividad axiológica 
rutinaria. 

Se observa que en la 
praxis de los docentes se 
enseñan los valores como 
práctica de la libertad 
que son esencia 
fundamental en su 
reforzamiento vivencial 
como arte axiológico de 
su acto constante de sus 
vivencia educativas, 
partiendo de las 
necesidades de las 
experiencias del respeto, 
responsabilidad y la ética 
profesional que suceden 
en la cotidianidad 
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HACER DOCENTE 
EN EDUCACIÓN 

RURAL 
 
 

Se vislumbra en la práctica 
docente que en las 
actividades pedagógicas que 
se realizan las enseñanzas 
teóricas, 
conceptualizaciones se 
mencionan y explican, 
aunque, se tiene debilidad 
en las explicaciones al 
momento de orientar en el 
proceso de enseñanza 
aprendizaje y expliquen los 
estudiantes sus argumentos 
de lo internalizado, a través 
del aprender haciendo 

En la praxis del docente 
se observo que el docente 
tiene debilidad con 
herramientas sobre 
actividades teóricas y 
prácticas, a la hora de la 
enseñanza, se hace 
prioritario fortalecer la 
didáctica, como vinculo 
de los elementos de la 
participación del hacer y 
el ser, como teoría y 
praxis que no puede una 
estar separada de la otra, 
para concretar la 
formación del estudiante. 

En la praxis del docente se 
evidencian algunas 
debilidades en la 
aplicación de acciones de 
estrategias, en la 
conformación de grupos 
en la dimensión de lo 
teórico y práctico para 
contribuir como prioridad 
en la formación de los 
estudiantes, generando 
concienciación sobre la 
teoría y la praxis 
contemplada en la clase. 

Se puede evidenciar que 
existen debilidades en la 
aplicación de 
instrumentos sobre las 
actividades teóricas y se 
deben reforzar en la 
aplicación, la praxis 
sobre cómo hacer en la 
dimensionalidad  de la 
praxis y la teoría, con esa 
didáctica de la 
comprensión del ser 
hacer sobre la concretud 
de las aristas en la 
formación de los 
estudiantes para la 
transformación. 

 
 
 
 
 
 

ENTORNO RURAL 

En la praxis del docente se 
puede observar que el 
docente con la noción  sobre 
el vinculo de la enseñanza 
del conocimiento del 
entorno rural como 
potencial para el arraigo, 
con participación ciudadana 
con las exigencias del 
entorno, desde el proceso 
formativo de lo comunitario 
y su esencia por la identidad 
cultural. 

En la praxis del docente 
se observo que el mismo 
enseña actividades sobre 
el entorno como 
elemento presente para 
arraigar al estudiante y 
sea como un potencial 
cognitivo, además, como 
ser epistémico con 
racionalidad por la 
identidad sociocultural. 

En la práctica docente se 
observa que existe 
interconexión entre la 
educación rural y el 
entorno, consolidando las 
acciones para determinar 
el arraigo del estudiante al 
contexto, con una 
formación humanista con 
identidad sociocultural 
como los saberes 
campesinos como 
herramientas esenciales 
para la transformación 
social. 

Se puede evidenciar que 
en la praxis de los 
docentes existen ciertas 
debilidades para la 
enseñanza de los 
contenidos en el entorno 
rural, sobre los 
conocimientos 
epistemológicos del 
arraigar al estudiante en 
su contexto, como 
potencial referente desde 
su interacción como ser 
vivo autopoiético para la 
transformación 
educativa. 
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INVESTIGACIÓN EN 
EDUCACIÓN RURAL 

En la práctica del docente se 
refleja que se aplica la 
investigación con material 
bibliográfico, aunque, al 
momento de investigar tiene 
debilidades al momento de 
explicar, que comprenden 
que interpretan según su 
nivel de aprendizaje, es 
necesario reforzar esta 
categoría que es importante 
para la transformación de la 
educación rural. 

En la práctica docente se 
observo que la 
investigación es una 
herramienta fundamental 
y coloca a sus estudiante 
para que investiguen, 
sobre cualquier tema de 
interés para ellos e 
internalicen  sobre los 
vínculos del 
conocimiento y sus 
haceres en la 
cotidianidad 

En la praxis del docente se 
observa que el docente 
orienta sus estudiantes a 
investigar, aunque tiene 
debilidades por falta de 
material para la 
investigación, como 
actividad que consolida la 
necesidad imperante para 
la transformación del 
entorno rural, desde la 
comprensión del ser hacer 
como compromiso real 
pertinente de la formación 
integral de los estudiantes. 

Se puede evidenciar que 
en el proceso de la 
investigación existen una 
serie de debilidades, 
como referencia 
estratégica e instrumento 
elemental de la 
comprensión del ser 
hacer en la investigación 
como sinergia de 
racionalidad epistémica 
del saber investigar 
reforzar los diferentes 
aspectos de la dimensión 
investigativa como 
cotidianidad en la escuela

 
 
 
DIDÁCTICA Y 
CURRÍCULO EN 
EDUCACIÓN RURAL 

En la práctica docente se 
evidencia que se aplica la 
didáctica con estrategias de 
enseñanza del entorno, 
aunque en el currículo se 
manifiesta que para realizar 
algunas actividades no se 
reflejan en los contenidos, 
aunque el docente 
transforma algunos hacia lo 
que quiere realizar en el 
compromiso pertinente de 
transformar el ecosistema 
rural. 

En la praxis del docente 
dirigida a los estudiantes 
donde se observo 
debilidad entre  la 
didáctica  y la 
vinculación con el 
currículo por su poca 
consolidación con la 
formación pedagógica de 
los estudiantes para la 
prosecución 
transformadora de los 
educandos en los 
aprendizajes cognitivos 
como sujeto cognoscente.

En la práctica docente se 
observa que existen 
debilidades en la 
articulación de la didáctica 
y el currículo, quizás 
porque los docentes 
buscan innovar con 
contenidos que no se 
contemplan en su arqueo, 
como punto de registro del 
proceso formativo de la 
enseñanza para la 
transformación de la 
educación rural. 

En la praxis de los 
docentes, es importante 
reforzar la didáctica con 
la articulación  con los 
contenidos curriculares 
para innovar sobre las 
currículas  para la 
formación integral de los 
estudiantes como seres 
vivos autopoiéticos 
capaces de la 
comprensión de los 
aprendizajes 
significativos y lograr 
una educación rural 
transformadora,  
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TRANSFORMACIÓN 
DE LA EDUCACIÓN 

RURAL 

Se observa en la praxis del 
docente, estrategias de 
innovación para la 
transformación de la 
educación rural en la 
búsqueda de los 
emprendimientos desde la 
niñez para ir avanzando en 
este mundo de la 
globalización, en su relación 
con debilidades que es 
necesario reforzar 

Se puede observar en la 
práctica docente que para 
la transformación de la 
educación rural se busca 
actividades de 
innovación en la 
formación de los 
estudiantes, con ideas 
que transformen en 
entorno rural sin 
modernizar, sino 
interactuar en la 
vinculación de los 
actores del proceso 
educativo 

En la praxis docente se 
observa que el docente en 
sus enseñanzas teóricas 
desde las competencias 
epistémicas con la 
racionalidad de los 
conocimientos empíricos y 
epistémicos para la 
transformación de la 
educación rural, como 
relación de la articulación 
de  la innovación para 
transformar. 

En la praxis de los 
docentes se pudo 
observar una serie de 
debilidades que se hacen 
necesario reforzar 
estrategias de innovación 
para el logro de la acción 
estructural de los 
conocimientos desde el 
emprendimiento social 
como vinculo del proceso 
educativo para 
transformación de la 
educación rural  

 
 

EDUCACIÓN RURAL 
PARA LA 

TRANSFORMACIÓN 

Se observa en la práctica 
docente la formación 
integral del estudiante para 
la transformación de la 
educación rural en la 
innovación producción, 
aunque se reflejan 
debilidades al momento de 
la aplicación para la 
transformación de la 
educación rural. 

En la praxis educativa se 
observa que el docente 
algunas veces tiene 
debilidades sobre la 
transformación de la 
educación rural que debe 
fortalecer como 
estrategias que 
coadyuven a transformar 
el entorno, que las 
propone pero no las 
aplica por miedo al 
cambio transformador de 
la educación rural. 

En la praxis del docente se 
observa que se aplican 
estrategias de renovación y 
acción de   estrategias para 
la innovación y 
transformar desde la praxis 
pedagógica, desde las 
relaciones humanas y 
transformar el entorno 
rural, como fundamento 
transformador dese las 
nociones epistémicas de 
razonamiento 
epistemológico para 
transformar el contexto 

En la praxis de los 
docentes se observo que 
se aplican estrategias 
elementales en el proceso 
educativo de una 
educación transformada 
con la precisión de ir a la 
transformación 
fortaleciendo la 
articulación y 
vinculación de la 
innovación producción  
de aprendizajes 
significativos como eje 
estructural de los 
conocimientos 
innovadores en la 
educación rural. 
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Fuente: Elaboración propia del autor (2021) 

Cuadro n° 9 

 MATRIZ DE TRIANGULACIÓN DEL ESTUDIO  
 SER DOCENTE DE 

EDUCACIÓN.RURA
L 

HACER DOCENTE 
EN EDUCACIÓN. 

RURAL 

ENTORNO RURAL DIDÁCTICA Y 
CURRÍCULO EN 

EDUCACIÓN 
RURAL  

INVESTIGACIÓN 
EN EDUCACIÓN 

RURAL 

TRANSFORMACI
ÓN DE LA 

EDUCACIÓN 
RURAL 

EDUCACIÓN 
RURAL PARA LA 

TRANSFORMACIÓ
N 

E
N
C
U
E
S
T
A 

Para el investigador, el 
ser docente debe tener 
consciencia, valores, 
respeto, dignidad, la 
capacidad de su hacer 
transformador de sus 
innovaciones con el 
desarrollo integral de la 
personalidad de los 
actores, del proceso 
educativo, con el 
perfeccionamiento del 
individuo, para, 
arraigar a los 
estudiantes a su 
entorno rural, con 
herramientas y 
mecanismos para la 
transformación del ser 
hacer desde una 
socialización 
sistemática de  la 
escuela, transformando 
desde su hacer, como 
praxis reflexiva 
docente. Con la 
capacidad de 
redimensionar nuestro 
ser que fluye y se 
recrea en el hacer de la 

En la función del ser 
hacer se debe fortalecer 
las acciones para 
contrarrestar los 
obstáculos que emergen 
en la cotidianidad de la 
praxis y el quehacer 
educativo, donde la 
globalización es un 
factor de interés por los 
avances para tener la 
metamorfosis socio 
educativa en las 
instituciones rurales 
educativas, donde la 
crisis parece tener 
efectos que inciden desde 
el currículo, la deserción, 
o la baja calidad 
educativa debemos 
desmitificar todos esos 
efectos en ese entramado 
de acciones 
emancipadoras que 
deben transformar la 
educación rural como 
proceso de emancipación 
como practica de 
libertad; con avances en 
una globalización con un 

Para el investigador el 
entramado sobre los 
aportes al entorno rural 
como racionalidad de los 
saberes campesinos que 
son una vital corriente en 
el, desarrollo de los 
conocimientos 
pedagógicos como 
impulso trascendental del 
itinerario como  proceso 
integral en la 
construcción de 
conocimientos, la 
formación, también, 
como la esencia que 
puede permitir el 
reforzamiento de los 
valores del entorno rural 
sus actores del proceso 
educativo en su 
trascendencia en las 
corrientes de 
pensamientos de los 
aportes como factores 
educativos 
circunstanciales  para la 
transformación del 
entorno rural, la 
cotidianidad del docente 

Para el investigador, el 
currículo debe 
entenderse como un 
documento con 
umbrales éticos que 
puede reforzarse en el 
recorrido del tránsito 
sobre  los 
conocimientos 
culturales y 
disposiciones críticas 
que se dilucidan  con 
los propósitos de la 
formación académica 
de los educandos 
dentro del entramado 
de conocimientos que 
redescubren una 
educación rural 
transformadora. Por la 
enseñanza y 
aprendizajes 
epistémicos y 
empíricos desde la 
cientificidad del 
entendimiento  
curricular como eje  
socializador como arte 
vinculador en los  
avances para la 

  Para el investigador 
es necesario reforzar 
la investigación como 
mecanismo esencial 
en el desarrollo 
transformador, como 
instrumento que 
permite indagar y 
redescubrir lo nuevas 
acciones como  
desafío de la realidad 
estructural de hacer 
de la educación rural 
un sistema generador 
de seres autopoiéticos 
y cognoscentes 
capaces de auto 
producirse y de 
reinventarse como 
persona, la 
investigación es la 
herramienta necesaria 
para transformar la 
educación rural con 
cambios estructurales 
en la investigación 
como soporte en el 
ser hacer 
transformador de la 
formación educativa 

Para el investigador 
la transformación es 
un papel fundamental 
que desempeña la 
educación rural en el 
desarrollo del país, en 
su crecimiento 
económico, cultural y 
educativo para formar 
ciudadanos con 
capacidades y 
habilidades con  
dimensiones 
innovadoras como 
impulso potencial en 
el avance del país; 
donde la sociedad  es 
una red 
transformacional del 
transitar de la 
innovación, como 
emprender un nuevo 
modelo de educación 
rural transformadora, 
donde la didáctica, la 
formación 
permanente, las 
competencias 
académicas, 
curriculares, el 

Para el investigador, 
los  docentes rurales en 
su ser hacer  precisan 
que la innovación 
producción para 
transformar con 
pertinencia en la 
escuela rural con los 
cambios estructurales 
de la praxis pedagógica 
necesaria vinculada 
con la praxis docente 
con la finalidad de una 
formación 
transformadora de los 
educandos y todos los 
actores que hacen vida 
en el ecosistema rural 
del hacer fundamental 
en la transformación 
del maestro rural sus 
conocimiento y 
saberes, como la 
pertinencia del 
campesino no sea un 
problema estructural, 
sino una red 
transformadora, de la 
educación rural que 
está en el olvido, por el 
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praxis pedagógica, 
didáctica, cotidiana, 
con la racionalidad de 
la esencia humana, de 
los avances científicos 
de la globalización, que 
puede ser una 
oportunidad o una 
autodestrucción para 
emerger en una 
metamorfosis, con  la 
tecnología, lo 
educativo, lo social, 
donde la educación 
rural y repensar la 
escuela rural 
transformándola desde 
su estructura de los 
aprendizajes de los 
estudiantes, del hacer 
práctico global - local. 

crecimiento desaforado 
que puede retribuir al 
desarrollo transformador 
o la autodestrucción del 
ser humano, o llegar a la 
metamorfosis, 
transformadora necesaria 

en la construcción de 
conocimientos con sus 
educandos como aporte 
socio cultural en sus 
valores comunitarios, y 
la cultura en el desarrollo  
como fundamento en los 
mecanismos tecnológicos 
de los principios 
generadores de la praxis 
educativa del ser hacer 
del docente como la 
transformación del 
entorno rural. 

innovación de los  
contenidos 
contextualizados para 
reinventar una 
educación hacia una 
metamorfosis 
transformadora de la 
educación rural, con el 
objeto de reinventarse 
como ser autopoiético, 
auto-productivo  donde 
la praxis educativa es 
un elemento del  
proceso sistémico en 
educación rural para la 
transformación del 
ecosistema, desde su 
didáctica 
transformadora con una 
visión de arraigo de los 
estudiantes que le 
permitan potenciar esa 
homogeneidad 
epistémica del 
currículo desde lo 
global y local, como 
renovación de la 
escuela rural     

y su proceso  de 
construcción de los 
nuevos 
conocimientos como 
la llave del nuevo 
milenio con la 
capacidad de 
transformar e 
innovar, transforme 
el gran potencial para 
nuestros estudiantes, 
como seres 
autopoiéticos; en los 
procesos tecnológicos 
como necesidad de  
pensar en las nuevas 
metas de la agenda 
2030 de los objetivos 
de la ONU, como una 
necesidad de sinergia 
entre la investigación 
y la educación desde 
el ser hacer para una 
educación rural 
transformadora que 
queremos.     

aprendizaje critico, 
con la capacidad de 
trascender desde una 
dialéctica 
transformacional 
como base de una 
enseñanza como 
medula en los nuevos 
tiempos del 
emprendimiento 
social, educativo, la 
praxis educativa debe 
ser reflexiva en la 
constante búsqueda 
epistemológica de 
transformación, 
asumiendo los 
desafíos de cambios 
para el impulso del 
país,  donde el 
docente,  busca 
redimensionar la 
praxis educativa que 
ejerce en el entorno 
rural,  desde la 
compresión  de la 
educación rural en un 
ecosistema dinámico 
transformador del 
país para la 
educación rural 
transformadora que 
queremos. 

Estado, las leyes e 
instrumentos jurídicos, 
solamente la LOE. 
(2009) la refleja en uno 
de sus artículos, la 
educación rural es un 
gran potencial que está 
en un letargo pero que 
debe salir del mismo y 
convertirse en activa 
con magnitud de 
innovación y 
producción en sus 
conocimientos y como 
se construyen los 
conocimientos, 
reforzando la identidad 
del campesino su 
pertinencia, con el 
entorno, todos sus 
mecanismos que hacen 
tener concatenación 
con las familias la 
comunidad, el 
desarrollo rural en la 
búsqueda de 
emprendimientos que 
coadyuven a la 
transformación de una 
nueva visión de la 
realidad educativa, 
debemos reinventar la 
educación ante los 
nuevos retos hacia la 
transformación de la 
realidad del ser 
humano  para la 
transformación. 
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O
B
S
E
R
V
A
C
I
Ó
N 

Se observo que en la 
praxis de los docentes 
se enseñan los valores 
como práctica de la 
libertad que son 
esencia fundamental en 
su reforzamiento 
vivencial como arte 
axiológico de su acto 
constante de sus 
vivencia educativas, 
partiendo de las 
necesidades de las 
experiencias del 
respeto, 
responsabilidad y la 
ética profesional que 
suceden en la 
cotidianidad 

Se pudo evidenciar que 
existen debilidades en la 
aplicación de 
instrumentos sobre las 
actividades teóricas y se 
deben reforzar en la 
aplicación, la praxis 
sobre cómo hacer en la 
dimensionalidad  de la 
vinculación con la teoría, 
esa didáctica de la 
comprensión del ser 
hacer sobre la concretud 
de las aristas en la 
formación de los 
estudiantes para la 
transformación del 
ecosistema rural. 

Se pudo evidenciar que 
en la praxis de los 
docentes existen ciertas 
debilidades para la 
enseñanza de los 
contenidos en el entorno 
rural, sobre los 
conocimientos 
epistemológicos del 
arraigar al estudiante en 
su contexto, como 
potencial referente desde 
su interacción como ser 
vivo autopoiético para la 
transformación 
educativa. 

Se observo en la praxis 
de los docentes, que es 
importante reforzar la 
didáctica con la 
articulación  con los 
contenidos curriculares 
para innovar sobre las 
currículas  para la 
formación integral de 
los estudiantes como 
seres vivos 
autopoiéticos capaces 
de la comprensión de 
los aprendizajes 
significativos y lograr 
una educación rural 
transformadora, 

Se pudo evidenciar 
que el proceso de la 
investigación existe 
una serie de 
debilidades, como 
referencia estratégica 
e instrumento 
elemental de la 
comprensión del ser 
hacer en la 
investigación como 
sinergia de 
racionalidad 
epistémica del saber 
investigar reforzar los 
diferentes aspectos de 
la dimensión 
investigativa como 
cotidianidad en la 
escuela 

En la praxis de los 
docentes se pudo 
observar una serie de 
debilidades que se 
hacen necesario 
reforzar estrategias de 
innovación para el 
logro de la acción 
estructural de los 
conocimientos desde 
el emprendimiento 
social como vinculo 
del proceso educativo 
para transformación 
de la educación rural 

En la praxis de los 
docentes se observo 
que se aplican 
estrategias elementales 
en el proceso educativo 
de una educación 
transformada con la 
precisión de ir a la 
transformación 
fortaleciendo la 
articulación y 
vinculación de la 
innovación producción  
de aprendizajes 
significativos como eje 
estructural de los 
conocimientos 
innovadores en la 
educación rural. 

A
R
G
U
M
E
N
T
A
C
I
Ó
N 
T
E
Ó
R
I
C
A 

Teórico Maturana 
(2003) refiere que “la 
esencia del ser como 
trascendental, 
necesariamente deriva 
en una actitud que 
rechaza al cuerpo como 
el fundamento del 
conocer humano, del 
entender humano y de 
la conciencia.” (p.13) 

Teórico, Maturana 
(2003) refiere que “todo 
hacer lleva a un nuevo 
hacer: es el circulo 
cognoscitivo que 
caracteriza nuestro ser, 
en un proceso cuya 
realización está inmersa 
en el modo de ser 
autónomo de lo vivo.” 
(p.161) 

Teórico, Durkheim  
(1976). Refiere que “La 
educación en la ciudad es 
distinta que en el campo” 
(p.95) 

Teórico Heller (1998) 
consiste en: “Crear 
hombres capaces de 
hacer cosas nuevas y 
no simplemente repetir 
lo que han hecho otras 
generaciones” (p. 23). 

Teórico, Dewey 
(1998) sobre las 
prácticas es preciso 
que el docente debe 
saber que “enseñar es 
un arte y que el 
verdadero maestro es 
un artista.”(p131). 

Teórico, Giroux 
(1991) expresa para 
“la transformación 
social significa 
educar a los 
estudiantes para 
asumir riesgos y para 
luchar en el interior 
de las continuas 
relaciones de poder, 
para poder ser 
capaces de alterar las 
bases sobre las que se 
vive en la vida” 
(p.90) 
 

Teórico, García 
(2000) refiere “el 
conocimiento se 
construye mientras se 
van desarrollando los 
instrumentos para su 
construcción en una 
interacción dialéctica.” 
(p.110 
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I
N
T
E
R
P
R
E
T
A
C
I
Ó
N 
 
Y 
 

C
O
N
T
R
A
S
T
E 

Para el investigador el 
“Ser docente en 
educación rural” es la 
comprensión del ser 
desde la enseñanza de 
los valores como la 
esencia intrínseca en la 
racionalidad epistémica 
del ser humano como 
persona 
 
 
Para el investigador 
“Ser docente de 
educación rural” es la 
tarea fundamental que 
se constituye en la 
comprensión del ser en 
los valores intrínsecos 
del ser humano como 
persona consciente 
ética e idónea 
formación del 
estudiante 
 
 
 

Para el investigador, el 
“Hacer docente en 
educación rural,” es la 
constante búsqueda de la 
articulación entre la 
praxis y teoría, como 
comprensión desde la 
praxis docente desde las 
aristas para la 
transformación de la 
educación rural 
 
 
Para el investigador el 
“Hacer docente en 
educación rural” es el 
acto de ejercer la función 
que desempeña en su 
hacer cotidiano desde el 
conocer que conlleva 
conscientemente a un 
nuevo hacer en el 
conocimiento la 
cotidianidad docente  

Para el investigador el 
“Entorno rural” es todo 
aquello que comprende 
el ecosistema para la 
transformación de los 
seres vivos que lo 
integran como sistemas 
autopoiéticos en esa red 
de interacciones sociales 
 
 
Para el investigador el 
“Entorno rural,”  es 
todo aquello que rodea la 
institución escolar para 
determinar que lo rural 
es contribuir con el 
conocimiento empírico 
del campo  

Para el investigador la 
“Didáctica y 
Currículo “ es todo 
proceso sistémico que 
comprende la sinergia 
o articulación de la 
enseñanza aprendizaje, 
para el arraigo del 
estudiante innovando 
para la transformación 
del entorno rural 
 
 
Para el investigador 
“Didáctica y currículo 
en educación rural” 
son la esencia de 
interacción,  como la 
forma para enseñar y la 
praxis de la enseñanza 
aprendizajes para la 
construcción de 
conocimientos 
 
 
 

Para el investigador 
la “Investigación en 
educación rural” es 
la capacidad 
estratégica que posee 
el docente como 
simbiosis con los 
estudiantes sobre sus 
experiencias de la 
cotidianidad 
generadora de lo 
epistemológico 
transformador de la 
realidad. 
 
 
Para el investigador  
la “Investigación en 
educación rural” es 
asumir los riesgos 
capaces de indagar, y 
descubrir, el hacer de 
la realidad social de 
los estudiantes en el 
descubrimiento de los 
significados, sobre 
las relaciones 
empíricas sociales 
 

Para el investigador 
la “Transformación 
de la educación 
rural” es la constate 
búsqueda de cambios 
estructurales para 
redimensionar el 
potencial creativo 
como sistema 
autopoiético, en el 
transitar 
epistemológico de la 
red transformadora de 
la educación rural 
 
 
Para el investigador , 
“la transformación 
de la educación 
rural” la 
transformación es la 
forma cambiante de 
la enseñanza en el 
entorno rural que  
coadyuve la 
articulación de los 
aprendizajes 
significativos  de los 
estudiantes 

Para el investigador la 
“Educación rural 
para la 
transformación” es la 
red concatenada de los 
cambios estructurales 
de la innovación, 
producción para la 
construcción de 
conocimientos 
innovadores de esa 
cosmovisión 
epistémica de la 
realidad 
transformadora del 
ecosistema. 
 
Para el educador  “la 
educación rural para 
la transformación “la 
educación rural es una 
simbiosis de 
conocimientos que 
debe trascender en los 
nuevos tiempos de 
accionar en una nueva 
educación 
transformadora, para 
una ruralidad 
progresista, 

Fuente: Hidalgo (2021)
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ESCENARIO VI 

APROXIMACIÓN  TEÓRICA DEL SER HACER DEL DOCENTE PARA UNA 
EDUCACIÓN RURAL TRANSFORMADORA  

 
 
  
 
 
 
 
 

En el procedimiento por desarrollar una nueva educación rural con la capacidad de originar los 

cambios necesarios para transformar en los espacios rurales. La realidad rural, se critica como 

dilema para transfigurar la crisis educativa en la circunstancia que se complejizan las acciones 

históricas, ante los avances científico-tecnológicos, en la pertinencia del ser campesino. La 

escuela rural se ha considerado en América Latina como la institución de enseñanza con 

capacidad de ser generadora de los cambios transformacionales en el entorno rural este escenario, 

donde la actividad docente debería enseñarse para la transformación con acciones de 

cognitivismo para construir conocimientos y prácticas pedagógicas que constituyen el vórtice 

cultural donde se contempla un viraje en la formación integral de los estudiantes para una 

educación rural transformadora 

Por tal razón en el funcionamiento operativo de la Educación Rural Transformadora venezolana 

juegan un papel relevante con los ejes que sirven de vehículo en la construcción de los nuevos 

conocimientos con relación a las capacidades del educador rural lo que permite una Nueva 

Ruralidad que es una realidad en el campo Latinoamericano, También, Núñez (2000) explicó: 

“Debemos estar claros en que los niños campesinos en sus escuelas rurales no reciben educación 

rural sino una educación urbana en el medio rural. En efecto, los mismos programas escolares 

para la ciudad son los que se administran en el campo” (p.5). Es decir, que constituyen cada 

territorio con el uso pertinente de nuevas tecnologías para transformar el entorno rural, con una 

educación contextualizada bajo la comprensión cognitiva de un conjunto de cambios profundos 

del ser en su proceso de autopoiesis desde el poder global en las transformaciones rurales. La 

nueva ruralidad debe surgir como una visión integral para reinterpretar y redimensionar la 

realidad de los campesinos en la sociología rural 

“El conocimiento se construye mientras se 
van desarrollando los instrumentos para su 
construcción en una interacción dialéctica.” 
García, Rolando 

“El ser es aquello que 
aprehende el conocimiento 
como tal.” Ortega y Gassett 
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FUNDAMENTOS DEL CAMPO TELEOLÓGICO Y GNOSCEOLÓGICO DE LA 

EDUCACIÓN RURAL 

La  nueva educación rural es como un proceso en el que la praxis docente se debe redimensionar 

y reinterpretar para transformar una realidad multidimensional (biológica, cultural, económica, 

política, social, técnica, tecnológica, geográfica e histórica) a través de las acciones implica una 

dialéctica que sea dinámica con capacidades homogéneas de lo urbano rural, por los avances que 

emergen en la actualidad. La visión de educación rural debe incorporar al diseño curricular los 

principios de la nueva educación rural en los contextos rurales con la finalidad de redimensionar 

los elementos que subyacen en la conciencia del ser campesino desde la construcción del aparato 

escolar lo que permita instaurar en la conciencia de la praxis del educador con una visión en la 

transformación rural del país depende de cambios en la mentalidad del cognitivismo de la 

comprensión del ser campesino y el ser hacer de los docentes en la praxis pedagógica como un 

proceso de formación sistemática en la consciencia para la transformación rural. 

La educación rural es una simbiosis de conocimientos que debe trascender en los nuevos tiempos 

de accionar en una nueva educación transformadora, para una ruralidad progresista, es 

sistemática que tiene el propósito de potenciar las capacidades de cada individuo, para aprender 

constantemente desde la comprensión del ser hacer del docente en la educación rural, Núñez 

(ob.cit)() se trata del estrecho vínculo sociedad-naturaleza desde donde se fortalecieron 

“…saberes empíricos, experienciales, ordinarios y cotidianos, que les ha permitido consolidarse 

como grupos humanos particulares dentro de sus contextos socioculturales, y al mismo tiempo 

relacionarse con otras culturas consideradas más desarrolladas”. (p.5). Todo ello, para el 

reimpulso de la valoración del conocimiento científico y los avances tecnológicos en función de 

los seres vivos como seres autopoiéticos, desde una racionalidad epistémica, teleológica, y 

axiológica para la transformación del diseño curricular, como comprensión de los fenómenos 

subyacentes de la realidad, desde la participación en una construcción colectiva que ejerzan la 

puesta en práctica de los valores que se afiancen para la investigación de la educación rural sus 

saberes, sus subjetividades, su cotidianidad y todo el potencial de saberes empíricos en el entorno 

rural. 
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La educación rural es una acción de generar conocimientos y saberes empíricos desde el entorno 

rural como la simbiosis de la visión del futuro entre lo localización y la globalización, para 

generar un potencial de producción y transformación de las necesidades epistemológicas que 

recubren el entorno rural, Patiño-Cárdenas, Bernal y Castaño (2011)() señalan que “La educación 

rural es un proceso social que se define por las complejas interacciones establecidas entre los 

actores que participan en ella como parte del sistema rural campesino.” (p.80). Todo ello es un 

arte escenificado para transformar las necesidades del entorno rural, de igual manera, los autores 

citados señalan, Patiño-Cárdenas, Bernal y Castaño (ob.cit)() La educación rural “es un elemento 

estratégico que posibilita adelantar acciones conjuntas en aras de construir una formación 

adecuada y pertinente a las circunstancias locales y contribuye, con acciones en…la forma de la 

organización comunitaria, a garantizar los derechos fundamentales de la comunidad.” (p.80). Con 

una articulación desde el contexto social del ecosistema de la educación, que sirque en los 

conocimientos con su potencial onto epistémico de saberes empíricos. 

Misión y Visión de la Nueva Educación Rural  

Misión  

Desarrollar una política educativa integral de cambios con atención a los niños y  niñas, como eje 

de articulación entre si, como estrategia didáctica-pedagógica para el desarrollo sociocultural 

redefiniendo los programas y proyectos educativos integrales transformadores mediante una 

formación de valores humanistas, saberes empíricos locales basados en potencial con la familia y 

comunidad para una mejor calidad de vida local. 

Visión  

Definir su política educativa que descarte factores de nodos críticos sobre la debilidad y atraso en 

la educación rural, a través de directrices y ejes de gestión de cambios transformadores partiendo 

desde los saberes empíricos locales, considerando estrategias específicas como potencial para el 

arraigo estudiantil en el desarrollo sociocultural de su comunidad. 

Fundamento en el Campo Teleológico de la Educación Rural  

El  significado de teleología proviene de dos términos griegos Télos  (fin, meta, propósito) y 

Logos (razón, explicación), de igual manera, las categorías que transitan en el camino 

investigativo desde una encrucijada en pensar y repensar la educación rural para comprender su 
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pertinencia como desafío para los educadores desde un discurso de la construcción de los 

conocimientos necesarios en la educación rural que queremos como instrumento que impacte en 

la crisis educativa que existe en la educación rural venezolana, en una nueva era 

transformacional, para la educación desde una acción dinámica y sistémica de la teoría de la 

autopoiesis como seres o sistemas autopoiéticos en las vivencias y convivencias de la realidad 

educativa para la transformación de la educación rural. Para impulsar una consciencia en el ser 

humano en su arraigo en una praxis transformadora hacia una nueva visión humanista de la 

realidad subjetiva y los elementos que subyacen en el ecosistema rural 

La nueva educación rural propone la vía en la comprensión del ser y reflexionar en lo existencial 

desde una interpretación sistémica profunda de las raíces ontológicas de la realidad con la 

racionalidad epistémica, con la finalidad de transformar la educación rural, desde su misión y 

visión con los propósitos de arraigar al estudiante a su entorno rural, desde el ser hacer del 

docente, partiendo de su praxis docente y educativa ante una realidad cambiante en la 

construcción de conocimientos que emerge ante los nuevos paradigmas para una educación rural 

transformadora, donde se especifican los fines del quehacer de para un investigador en la 

educación rural, como construir la teoría que responde a las necesidades del campo investigativo, 

desde la comprensión de la realidad investigativa orientada a los programas, que generan la 

comprensión de una aproximación teórica del ser hacer del docente para una educación rural 

transformadora 

En este mismo orden y dirección, la nueva educación rural en el campo teleológico desde lo  

ontológico es un concepto de la metafísica para la comprensión del ser, que  a su vez se refiere a 

la comprensión genérica del ser humano como persona desde la concepción de la investigación 

está en la búsqueda cognitiva de la indagación en un mundo social como vinculo ante la realidad 

de un mundo de la vida (lebenswelt), acción social, intencionalidad e intersubjetividad, desde la 

cotidianidad de las vivencias paradigmáticas de la esencia del ser en la finalidad de investigar de 

la ontología desde la dinámica sistémica que caracteriza una dialogocidad desde la comprensión 

del ser hacer del docente para una educación transformadora. 

Fundamento del Campo Gnoseológico de la Educación Rural  
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El conocimiento en la educación rural se debe dar en una interacción dialógica entre el conocedor 

y el objeto conocido (educación rural). En este diálogo se tienen múltiples lenguajes 

manifestados por los factores biológicos, sociológicos, psicológicos y culturales; todos ellos 

confluyen en la conceptualización del ser con el objeto natural de redefinir el ser hacer. A todo 

esto, las ciencias procedimentales del hacer y su ser axiológico, desde la realidad que se vive en 

las escuelas rurales, deben transfigurar toda esta conceptualización formativa del estudiante para  

los procesos educativos conscientes de transformación sociocultural, los de intencionalidad 

(circunstancias), y autodeterminación (autonomía), así como los procesos creativos de 

autorrealización y autorreproducción (autopoiesis) todo ese entramado y la gama de actividades 

en el sentir humano.  

Así pues, es de gran importancia señalar que el ser docente tiene su comienzo en su tejido 

cognoscitivo tomando consciencia de su mundo circundante experiencial. También percibe el 

mundo transformador a su realidad subjetiva y objetiva (valores y conocimientos); es decir, con 

un enfoque intrínseco. Esta es una realidad de la que el ser humano como ser vivo autopoiético 

desde la teoría de Maturana y la teoría del ser en el mundo (existencia) de Heiddeger, teóricos 

que fueron conscientes de ello. Antes de poder alcanzar cualquier conocimiento,  lo que permite 

descubrir y redescubrir la experiencia del conocer y que el mundo forma parte de esa experiencia. 

Por tal razón, la presente investigación parte de una nueva educación rural trascendental 

transformando la ciencia tradicional en una ciencia transformadora que comienza con el 

presupuesto de la existencia de un mundo subjetivo, del cual el ser humano como ser autopoiético 

es una parte gnoseológicamente esencial. Como un punto de partida del ser hacer del docente 

para educación rural transformadora. 

De igual manera comprende las corrientes teóricas con el problema del conocimiento como en 

otras posturas de la esencia investigativa, donde la acción teleológica se amplía y convierte en 

acción estratégica como agente de transformación en la educación rural, que atraviesa una 

realidad cambiante hacia el avance que interviene en las expectativa de las dimensiones 

cognitivas de la educación del ecosistema rural, que interactúa con una visión de los propósitos 

de la educación rural para transformar. Esta acción es interpretada en términos socioeducativos 

transversales con una visión que articule lo intersubjetivo como realidad social en el arte de 
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enseñar y aprender en el aula rural donde los estudiantes convergen en la construcción de nuevos 

haceres y conocimientos en el ser hacer del docente rural. 

La educación es una verdadera acción estratégica como prioridad, donde el sistema educativo es 

un  gran desacierto en el reimpulso de la educación rural donde existe esa sensación de abandono 

que tienen muchos educadores del abandono de la docencia en una realidad existente, además, las 

potencialidades productivas y ciudadanas de los seres humanos que son desarrolladas lograrán el 

país que queremos y podemos y del que estamos lejos en la actualidad. Freire. (2007). Refiere 

“Comprender críticamente la realidad y transformarla” (p.11). Queremos una educación rural 

pertinente con la transformación del país, al respecto, la escuela debe sembrar valores para la 

concretud de las aristas epistemológicas que permitan una educción rural transformadora, para 

construir los conocimientos del futuro con amplitud  dinámica para ir transformando la realidad 

del ecosistema rural desde el fundamento gnoseológico transformador del entorno rural. 

De manera que, entendiendo que en la escuela rural se juega un papel interesante de la 

investigación  educativa como transformadora y generadora de conocimiento, el pensamiento no 

parte de la onto percepción, sino de la interacción formadora del sujeto (estudiante) con el objeto 

y el medio que lo rodea (entorno rural). Por ello, toda acción de formación de los facilitadores de 

la escuela rural ha de identificarse con postulados de Maturana (en su teoría de la autopoiesis y 

biología del conocer), la cual es ““el ser vivo es una unidad dinámica del ser hacer” (p.47).  Todo 

ser humano posee aptitudes que es importante saber analizar y desarrollar; es ahí donde la 

educación formativa jugará un rol único como inspiradora curricular hacia el desarrollo de las 

potencialidades didáctico, cognitivas y epistémicas del docente rural venezolano. Finalmente, en 

el itinerario de investigación en la educación rural se vislumbrará la gnoseología y ontología, así 

como la holística teleológica en el proceso axiológico de investigación. 

NOCIONES ONTO EPISTÉMICAS DE LA EDUCACIÓN RURAL 

Como puede observarse, en el campo onto-epistemológico en el aspecto del vinculo social del 

sujeto (estudiante) y objeto (educación rural) de la investigación con los principios de una 

realidad construida subjetiva e intersubjetiva de una estructura que lo hace un ser dialógico en la 

representación del sujeto cognoscente del campo onto epistémico de los conocimientos de las 

ciencias en la búsqueda de construir acciones de bienestar de las vivencias y cotidianidad, desde 
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la construcción de la realidad de lo vivo o de la gran unidad de lo vivo como esencia autopoiética 

en el ecosistema rural, desde el ser hacer del docente para una educación  rural transformadora. 

Para profundizar el fenómeno educativo desde nuevos paradigmas con una visión holística del ser 

humano desde su multidimensionalidad como objeto de reestructurar la educación en sus 

múltiples dimensiones de los aprendizajes significativos y saberes empíricos de la racionalidad 

educativa del entorno rural. 

Habría que decir también, que partiendo de elementos axiológicos (valores) de respeto a la 

diversidad sociocultural, paradigmática, y disciplinar donde se reconoce la multidimensionalidad 

del fenómeno educativo y lo inter y transdisciplinar que trasciende de manera cognitiva 

inmanente, como idea rectora para la transformación de las interpretaciones de la educación rural 

destinadas a formar al ser humano del contexto que comprende que la realidad es una, acción 

como señala, Heller (1998)() consiste en: “Crear hombres capaces de hacer cosas nuevas y no 

simplemente repetir lo que han hecho otras generaciones” (p. 23). Es decir, aunque suela 

manifestarse de maneras diversas producto de relaciones dinámicas, cambiantes en pro de 

propiciar una comprensión y conceptualización del ser en los procesos educativos desde la crítica 

reflexiva y permanente de la dinámica social, de una educación rural transformadora 

La Praxis Docente en la Educación Rural  

La praxis docente en la realidad social de las instituciones educativas rurales, representan un 

puente viable para insertarse a todo el sistema educativo venezolano (básico), en todo el tejido 

económico, educativo y social, donde puede facilitar el contenido ideológico para una nueva 

educación rural, enfocándose principalmente hacia el trabajo liberador y educación 

transformadora. Existen una gran gama de diferencias considerables en el ejercicio de la praxis 

docente en las escuelas rurales, debido a un mundo de vida circundante en la realidad vivenciada 

de los docentes y estudiantes que se interconectan como ejes problematizadores, cognitivistas o 

que ven la educación rural como un producto en el cual las familias (padres y representantes) 

generan una inversión económica para adquirir corolarios en la formación educativa de sus 

representados la ven como una (visión mercantilista de la educación y construcción discursiva de 

la calidad educativa). Y no como una acción humana de formación para la vida, con 

conocimientos y aptitudes más humanas como ser vivo autopoiético en el ecosistema rural. 
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Dentro de las inquietudes del ser docente dentro de la praxis docente en la realidad social de la 

educación rural venezolana actual se tienen amplias expectativas para desarrollar sus destrezas y 

habilidades como docente en el aula de la escuela rural, para, Giroux (1997)() manifiesta que “el 

profesor como intelectual transformativo, debe comprometerse en las siguientes tareas: la 

enseñanza como práctica emancipadora, la creación de escuelas como esferas públicas 

democráticas, la recuperación de una comunidad de valores progresistas compartidos y el 

fomento de un discurso público” (p.20). De igual manera, en lo imaginario de la realidad social-

económica que se vive en el país, a pesar de la crisis educativa y económica, ante lo cual se hace 

necesario proseguir la formación educativa con valores humanistas, acorde al ecosistema rural 

como un proceso continuum invariable para consolidar la praxis docente como una fuente para 

pensar y repensar en una praxis transformadora de nuevos cambios en el emprender nuevas líneas 

de acción para un ser hacer del docente para una educación rural transformadora. 

Ahora bien, este entramado onto epistemológico responde sobre la experiencia de vida de la 

praxis educativa de quien se forma y asume el ejercicio del educador rural, describiendo el 

proceso de interrelaciones del docente en el contexto de la educación rural para la 

transformación, con la intención de develar el significado subjetivo de las acciones del docente en 

el contexto socio-histórico actual, García Cabrero y cols. (2008). la práctica docente como “el 

conjunto de situaciones dentro del aula, que configuran el quehacer del profesor y de los 

alumnos, en función de determinados objetivos de formación circunscritos al conjunto de 

actuaciones que inciden directamente sobre el aprendizaje de los estudiantes” (p.4). Donde la 

praxis docente se consolida en los hilos teóricos de una postura antecedente de las vivencias 

cotidianas cognitivas como sujeto cognoscente de un ser autopoiético, de manera, epistemológica 

partiendo de un eje generador de aspectos inherentes a la realidad entorno a enlaces que 

demuestren un proceso sistemático de  interpretaciones que convergen a una comprensión social 

desde la formación con la actualidad y los avances de globalización, en el ser hacer del docente 

para una educación rural transformadora.  

Desde el plano onto epistémico, se considera a quien facilita la praxis docente como el proceso de 

aprendizaje en el contexto rural, se describe en lo onto-social consolidando el saber desde las  

dimensiones de las vivencias pedagógicas, partiendo de un contenido didáctico que hará posible 

el arte de enseñar, y el arte de aprender, desde los axiomas centrados en el teorema formativo, 
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compréndase el hacer en la innovación con reciprocidad, para transformar la educación rural con 

principios epistémicos de significatividad de la formación del estudiante del arte reciproco de la 

construcción de conocimientos en los procesos de aprendizajes significativos como esencia del 

acontecer de la praxis docente en el plano pedagógico desde la autopoiesis que le es propia como 

sistema constante de su praxis en la acción innovadora y creativa, dejando lo tradicional, y ser 

creativo  como aspecto del ser educador en la cotidianidad del ser y el hacer del docente. 

Los valores, como proceso axiológico, para la dignificación del docente como persona es el ser 

partícipe activo en la construcción de una educación rural con creatividad desde la praxis docente 

en las aulas cambiar los viejos paradigmas y ser más humanos pensando en la realidad del otro, 

para, García Cabrero y cols. (ob.cit). Es una “actividad dinámica, reflexiva, que debe incluir la 

intervención pedagógica ocurrida antes y después de los procesos interactivos en el aula” (p.4). 

En tal sentido, para impulsar nuevas líneas de acción paradigmáticas en los cambios de los 

procesos educativos de las vivencias de los educadores y los estudiantes desde los aspectos 

cognoscitivos que deben emerger para ir transformando el ecosistema rural, partiendo desde la 

visión y misión de una nueva educación rural para la transformación del país como ese eje 

articulador y potencial de los nuevos cambios que debe propiciar el ser hacer del docente para 

una educación rural transformadora, de una nueva realidad vinculada a la teoría de la autopoiesis. 

La innovación debe centrarse en el desarrollo de las investigaciones desde las temáticas 

cotidianas, en la educación rural. El propósito  de innovar es transformar el conocimiento a través 

de la búsqueda, de los procesamientos de información, transformaciones, en la aplicación de los 

instrumentos de pedagógicos estructurados con la rigurosidad y pertinencia, en función de 

acciones creativas entre el docente y los estudiantes, para descubrir y redescubrir, experiencias 

sobre las vivencias de la praxis docente con actividades innovadoras cambiantes en las 

dimensiones de la enseñanza de aprendizajes críticos y significativos desde lo onto epistémico 

desde los componentes curriculares ante los avances de la globalización que lleva un ritmo 

acelerado por los nuevos tiempos en una sociedad rural cambiante. 

Nuestra realidad histórica nos empuja hacia la comprensión de la Educación rural de manera 

dinámica con el fin de hacer y ser capaces de comprender, transformar su entorno rural desde una 

praxis del docente auto-creativa, auto-reproductora, para, Maturana (1995). Refiere que en la 

praxis “Todo cambio social es un cambio cultural.” (p.16). Como concepción entendiéndola 
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como un sistema viviente, como la sociedad de la que forma parte, como una red biológica y 

molecular en movimiento de cambios y transformación, que alcanza su misión estructural en la 

medida de que es capaz de adaptarse a las necesidades cambiantes y transformadora de los seres 

humanos de la interacción recíproca de una praxis docente volitiva de la sociedad del ecosistema 

rural. En la práctica docente se pueden distinguir dos dimensiones el ser docente y el hacer  

docente, la primera es ir en búsqueda de lo axiológico los valores y la cosmovisión propia de la 

existencia, la segunda es transformar los principios epistemológicos de una nueva educación rural 

de su ecosistema. 

Dentro de los parámetros argumentativos, el tejido social de la praxis tradicional dista de la 

realidad está, fragmentado porque los miembros que lo conformamos no estamos observando los 

criterios que deben solventar las necesidades del aprender para transformar los ejes 

transformacionales que deben ser captados para redimensionar los mecanismos de un ser hacer 

creativo y auto-creativo de una realidad autopoiética donde no somos armónicos en una praxis en 

la volición  y transformar la descomposición del tejido social que impacta hasta la célula más 

importante que es la familia, que a su vez es un sistema autopoiético, y de ahí partir en una 

realidad sin afectar a espacios sociales más amplios como el trabajo liberador, productivo y la 

escuela rural. Donde la sociedad rural actual está en un dilema de cambios transformacionales 

donde urge una dinámica de cambios de pensar y repensar la educación rural hacia otros 

paradigmas de formación para la transformación en los aprendizajes de los niños, desde lo 

axiológico, ontológico, y epistemológico del ecosistema rural. 

Ahora bien, la educación rural significa tener la suficiente pasión, disposición, para la 

construcción de una realidad dinámica, como el vehículo de acción para extraer la potencialidad 

de su acervo socio cultural que se encuentra dentro del entorno rural, y en el arraigo de cada 

estudiante a la estructura de la escuela rural y en las líneas de acción del Ministerio del Poder 

Popular para la Educación, que a su vez no propone ninguna transformación para la educación 

rural en interconexión con los actores del proceso educativo y que conduzcan a la transformación 

de la realidad social. Maturana, (2004). Refiere que “Vivía en el hacer, veía en el hacer, pensaba 

en el hacer.” (p.12). Es decir, esta educación tiene por objeto la emancipación del ser humano, el 

desarrollo de una conciencia crítica colectiva para generar nuevos mecanismos de ser una 

educación como práctica de la libertad en sentido integral, en su perspectiva ética, política y 
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cultural. Toda transformación educativa es muerta si los docentes no tienen la voluntad y 

capacidad de asumir los cambios estructurales necesarios y el compromiso social  y con ellos 

mismos. 

En dicho razonamiento, la educación es una dimensión social de la cultura, también es vista como 

un proceso que le permite al sujeto adquirir nuevos conocimientos de enseñanza-aprendizaje que 

trascienden en la educación rural, este nuevo escenario del aparato productivo, social en un 

ecosistema vivo en la praxis del docente partiendo desde el saber empírico campesino (local) 

hasta el conocimiento científico (global), ahora bien, El Ministerio de Educación (2009) plantea: 

En “el aula multigrado, la sesión de aprendizaje implica una preparación especial y compleja, 

pues se debe prever y preparar cada una de las actividades de aprendizaje a ser desarrolladas, de 

manera diferenciada, por estudiantes de distintos grados a la vez.” (p. 8). La educación juega en 

la globalización un rol trascendental donde sostiene un compromiso gravitatorio como 

interventora en el progreso social y económico a través de sus programas educativos, en las aulas 

multigrados en el entorno rural, en la praxis del docente innovador, del ser hacer del docente para 

una educación rural transformadora. 

De la educación del futuro es preciso redescubrir la educación rural, desde un contexto social 

hacia las reflexiones en los procedimientos en plano filosófico. Sería trascendente para la escuela 

rural, en donde se lleva a cabo el proceso educativo y la praxis docente. Es el tratar de 

contextualizar el espacio socio-educativo de la escuela rural dentro de un marco socio-histórico 

en evolución dinámica, sistemática y constante; de los cambios transformacionales de la 

humanidad y su relación con la tecnología y el conocimiento, a la luz de la cotidianidad 

ontológica diversa del ser humano como ser autopoiético. Dentro de la praxis docente rural 

implica en la coyuntura actual, enseñar y aprender de manera tradicionalista, repetitiva sobre las 

exigencias de la actualidad, por la ausencia de investigación en los profesionales en el ejercicio 

de su ser hacer, para actuar y reflexionar en una praxis de transformadora y democratización de la 

cultura del medio, desde la subjetividad construyendo nuevos conocimientos centrados en la 

localidad y la globalización. 

Ahora bien, el aparato escolar predispondrá la transformación social en la ruralidad venezolana 

con iniciativas de innovación. Hacia un cambio transformador de magnitud praxeológica requiere 
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por lo menos orientaciones teóricas desde la praxis educativa orientadas a que soporten en el 

hecho educativo. Obviamente el Ministerio del Poder Popular para la Educación está en una 

búsqueda constante con intensidad en un diseño curricular adaptado a los programas sociales que 

están establecidos en la Constitución de la República Bolivariana de Venezuela de  (1999) 

aunque todavía falta mucho que revisar y por hacer en el ámbito rural. El Sistema Educativo 

Venezolano actual tiene una gran ausencia de políticas educativas que sean específicas para el 

desarrollo del ecosistema rural venezolano en función de una cosmovisión de una nueva ruralidad 

caracterizada por: los valores de equidad, sostenibilidad, humanismo social, identidad, 

productividad, tecnificación y una calidad educativa. 

Habría que decir también, que la flexibilidad en la construcción del currículo necesario, donde el 

diseño curricular de la educación rural transformadora tiene que adaptarse al ecosistema rural 

desde la socialización de los aspectos socioculturales, culturales y productivos del entorno rural. 

De ahí, Morales (2005). Refiere que “frente a los cambios paradigmáticos en el pensamiento se 

hace necesario replantearse los aspectos que servirán de sustento para configurar los modelos de 

una nueva sociedad, […] Replantear las bases de un nuevo amanecer en lo humano” (p. 59). Para 

esto es imperativo el cumplimiento de normativas bajo condiciones de una praxis que transforme 

con docentes que realicen investigaciones sobre la realidad social que se vive en el contexto con 

una racionalidad del ser hacer transformacional en su práctica educativa; además, involucrar los 

saberes campesinos en la formación de los estudiantes lo cual transigirá a los educandos para 

tener acceso a saberes y conocimientos que representen las experiencias filosóficas, 

epistemológicas, y axiológicas para una actividad productiva hacia la transformación del país. 

En el mismo orden y dirección, la praxis del docente, permite en el quehacer educativo en la 

dinámica de su misión y visión argumentativa que redimensione las finalidades de la educación 

como referente teleológico, del conocimiento del docente en su ser hacer de las vivencias en un 

mundo circundante de concepciones que necesita la sociedad rural como ecosistema vivo desde 

los sistemas autopoiéticos. Rodríguez (2011)() explica que, “la praxis contempla la acción y la 

práctica, se refiere a esa capacidad de transformación de la realidad social mediante el hacer 

intencional y se construye en la interrelación con los semejantes (p. 34). Ahora bien, la praxis del 

docente debe transformar el contexto partiendo desde la investigación como un desafío 
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significativo desde aprendizajes y enseñanzas para la vida que transformen la actitud de los 

educandos en el ecosistema rural. 

REARTICULACIÓN DE LA TRAMA DIDÁCTICA, CURRICULAR E 

INVESTIGATIVA EN EDUCACIÓN RURAL 

La educación rural es un gran entramado de conocimientos que están presente en los cambios 

transformacionales de los nuevos tiempos, propiciando la enseñanza como una estrategia socio 

afectiva que cultive las necesidades de los conocimientos onto epistemológicos que debe 

desempeñarse en las instituciones rurales, desde el ser docente en la contribución de los 

aprendizajes que inserten la investigación como una herramienta necesaria donde los educadores 

sean creativos y auto-creativos (autopoiéticos). Derivándose de las necesidades de un currículo 

que tenga una articulación entre lo didáctico, lo curricular y la investigación socio epistémico, 

desde la valoración del desempeño del aula del docente como formador de los estudiantes en el 

ser hacer del docente para una educación rural transformadora. 

Es evidente entonces, que las acciones técnicas didácticas y pedagógicas desde una enseñanza 

multidimensional como un proceso complejo y dinámico desde la dimensión del hacer en las 

vivencias del docente, para, Herbart (2005)() afirma que la didáctica es: “el estudio científico de 

la enseñanza y de la instrucción; la enseñanza como el medio para el logro de lo instructivo, y la 

instrucción, como medio de la educación.” (p.115). La acción del educador desde sus 

componentes que configuran la praxis educativa en una  multidimensionalidad de conocimientos 

desde una gran multiplicidad de elementos que subyacen en las experiencias de los aprendizajes 

significativos de las vivencias procedimentales de los docentes y estudiantes en un entorno rural 

transformador. 

La educación rural, es una paradoja a la concurrencia de la docencia que interactúa en aulas 

mixtas con estudiantes de diferentes edades, ante las adversidades de que no existe la 

investigación en el contexto con un diseño curricular con una sensibilización de flexibilidad en la 

búsqueda de la capacidad de vincular la educación rural con, la investigación, la didáctica que 

está en una desarticulación con  las actividades productivas autóctonas de los saberes campesinos 

del medio rural que argumente acciones interdisciplinares con la globalización homogeneizando 

la construcción de conocimientos desde un arraigo socio productivo, epistémico, partiendo desde 
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una racionalidad investigativa en todo ese entramado de conocimientos científicos que ocurren en 

una era tecnológica y cibernética, como la necesidad de transformar un contexto hacia una 

educación como práctica de la libertad y transformación. 

En este orden de ideas se puede decir que, la práctica docente desde el enfoque investigativo de 

los significado, que reflejan los saberes campesinos y los valores, así como factores que desde 

una cosmovisión de un currículo que sea vinculante con la educación rural que no se percibe sino 

que le da invisibilidad a la misma a los docentes, sus actividades y dinámicas que convergen con 

los estudiantes. De allí, Woods, (2006)() refiere que “El docente es el investigador más calificado 

al interior del aula, porque es el conocedor directo de la problemática individual y colectiva de 

sus estudiantes. El conocimiento de la problemática educativa...la tienen los maestros, no los 

investigadores en educación” (p. 16). Es de considerar que el acto de la praxis de la docencia en 

las instituciones rurales y, por lo tanto, que su ser hacer también se debe suscitar la filosofía, los 

principios axiológicos, las políticas educativas y las normas institucionales con la racionalidad de 

la mimesis como parte de una visión del quehacer teleológico de educar para transformar la 

educación rural. 

Podríamos decir que, la escuela rural y el aula multigrados es un fenómeno organizativo integral. 

Como argumento de la praxis reflexiva en los contextos rurales que tienen su complejidad en los 

cánones de los centros educativos rurales. La enseñanza desde la didáctica en aulas multigrado 

pretende la aproximación de habilidades, destrezas y procedimientos con los que el docente debe 

articular el currículo, con la investigación y la didáctica sistémica, atendiendo a los elementos 

que subyacen en las áreas de aprendizaje. Pero también, es imprescindible, la construcción de los 

conocimientos y perspectivas metodológicas para los requerimientos del aula multigrados, con la 

coherencia de la docencia en la investigación, con la divergencia de grados. En esta sinergia de la 

enseñanza en el aula rural es un escenario complejo como rol de argumentos en la concepción de 

gravamen de los procesos de una adaptación curricular sobre la investigación en el ser hacer del 

docente que contribuya en lo argumentativo de las complejidades del aula rural. De igual manera, 

lo complejo de la construcción de los conocimientos en la enseñanza en aulas multigrado que 

transforme el entorno rural desde la investigación como un recurso pedagógico de los cambios de 

forma progresiva como didáctica multigrado.  
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Avanzando en nuestro razonamiento, el currículo debe consolidarse desde el ejercicio 

investigativo para la transformación del desempeño de los docentes en la tarea de la enseñanza 

como la praxis reflexiva, de la investigación en la ruralidad donde se investiga poco sobre este 

tema de interés, como señala, Freire. (1997). la postura epistemológica de la curiosidad como 

“fundamental para la constitución del contexto teórico, debo dejar clara la importancia de ese 

espacio. La atención debida al espacio escolar, en cuanto contexto abierto al ejercicio de la 

curiosidad epistemológica, debería ser una preocupación de todo proyecto educativo serio.” 

(p.106). En ese mismo sentido, la didáctica de la enseñanza para la comprensión del ser hacer 

desde el carácter de la investigación con un currículo socializador para redimensionar la 

atmosfera de la conceptualización del ser y comprender la realidad axiológica y epistémica de los 

docentes y estudiantes del ecosistema rural. 

La  reflexión gnoseológica sobre el diseño curricular es impactar hacia la transformación desde la 

didáctica y la investigación en el aula. En el mismo, acto a partir de la lectura para escenificar un 

buen lector desde la procedencia permite rencontrar bajo el aspecto único de un carácter socio 

epistémico, el concepto, de los acontecimientos a través de los cuales sobre una nueva visión de 

la educación rural transformadora. Es el problema de accionar en la propuesta de realización de 

lecturas de la idea evolutiva en la visión compleja de la procedencia de una praxis para la 

transformación del entorno rural en, la dispersión en redescubrir la raíz de los conocimientos 

desde el ser hacer del docente, como una cantera que se redimensiona en un currículo pertinente 

con didáctica y la praxis docente desde la realidad con base en una cosmovisión de la 

investigación desde una aproximación crítico interpretativa de la educación rural. 

Como puede observarse, la educación rural debe posicionarse ante los cambios paradigmáticos 

permanentes y la flexibilización en la integración del saber campesino con todas las áreas del 

conocimiento, más allá de los regímenes disciplinarios de un currículo, como la la importancia de 

la omnipresencia para el arraigamiento de los estudiantes para transformar el entorno, a través de 

las tecnologías informacionales, en el quehacer de las vivencias de la vida contemporánea. Por 

ello, Martínez (2004). Refiere que “Toda investigación estará muy ligada a una realidad 

concreta...en la comprensión del contexto.” (p.193). Se requiere revisar, el sistema educativo del 

Estado venezolano en correspondencia con la definición de Estado Docente que interactúa con la 

investigación, en la praxis educativa, para penetrar profundamente en las estructuras de los 
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curriculas educativas; en el diseño curricular para el impacto, con una intencionalidad orientada 

hacia la transformación de la educación rural. 

Dadas las condiciones que anteceden, partiendo desde la didáctica como el principio de la 

enseñanza dado por los mecanismos de sus programas didácticos, y la imposibilidad de formar a 

los estudiantes más allá de los contenidos curriculares, donde la investigación donde el 

desempeño del docente se hace evidente como un elemento subyacente dentro de las necesidades 

del currículo como el propósito esencial para el desarrollo de la enseñanza para lograr una 

transformación a fondo, donde pasan a la  confirmación de la necesidad de construir un currículo 

necesario para la educación rural. 

Las investigaciones desde la perspectiva educacional son escasas para lograr una transformación 

efectiva en la construcción de un currículo transformador, desde la enseñanza de los nuevos 

contenidos para una educación rural transformadora que contribuya con el desarrollo local y del 

país,  en los procesos educativos, las nuevas acciones pertinentes del currículo, para crear 

espacios de investigación y diálogo, sobre las diversas disciplinas, epistémicas de la enseñanza y 

construir nuevos conocimientos con aprendizajes significativos de las experiencias y las 

vivencias, es una realidad que a través del Ministerio del Poder Popular para la Educación 

(MPPE), se han hecho cambios no estructurales y a su vez efímeros de la transformación 

curricular. 

En la educación rural es necesario redimensionar la teoría y la práctica en el currículo, a través de 

la investigación, en el marco de la didáctica, que contribuya en la cotidianidad del desempeño del 

docente en la aplicación de los conocimientos de los saberes empíricos campesinos y el acceso de 

lo  tecnológico en el ámbito de la globalización, debemos crear investigadores desde la temprana 

edad y buenos lectores, en la convivencia desde la escuela con el mundo cotidiano. Entretanto,  

Carr (1999). Señala que “El curriculum refleja las necesidades evolutivas de los estudiantes más 

que la cultura de la sociedad y su contenido se define, en gran medida sobre la base de las 

necesidades e intereses de los estudiantes.” (p.80). Es importante crear una conciencia renovada 

sobre de la praxis de la enseñanza educativa en la concepción del curriculum con una 

racionalidad epistémica, como un efecto o forma de un conocimiento de carácter instrumental 

que nace de la idea primordial de investigar desde los conceptos prácticos de una cultura que 
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redimensione de la enseñanza de la integridad de la praxis educativa, de una naturaleza de 

inteligibilidad de la acción social de la educación rural y su currículo. 

Es urgente revisar los cambios transformadores desde lo onto epistémicos y gnoseológicos que 

puedan socializar la fundamentación de  los procesos pedagógicos del tiempo presente, con miras 

a rediseñar una Educación rural transformadora, es imprescindible impactar en los significados de 

los contenidos curriculares cognitivos del estudiante en el desarrollo de la investigación como 

medio de los procesos transformativos que deben ocurrir en la nueva educación rural como la 

acción  potenciadora en ser conscientes de la existencia de una realidad de la consciencia de los 

seres humanos como seres autopoiéticos transformadores. 

LA EDUCACIÓN RURAL PARA LA TRANSFORMACIÓN 

Para comenzar, la educación debe irse transformando desde el subsistema  de educación primaria 

creando en los estudiantes niveles axiológicos en la formación de los valores fundamentales en el 

ecosistema rural, en el respeto, la responsabilidad, el compromiso desde su niñez, por ello el 

docente debe ser un agente de cambios transformacionales con ideas innovadoras, creativas y 

auto creativas como seres autopoiéticos que articulen las necesidades para redimensionar el 

potencial de la productividad de país. Ahora bien, los aportes cognoscitivos de los estudiantes 

hacia una realidad de un mundo circundante para la transformación del país. 

En el mismo orden de ideas, La educación rural tiene un carácter continuo y permanente que 

trasciende hacia un cambio necesario en la transformación del país; a todo esto, sucede en los 

espacios rurales, en salir de lo tradicional en la actualidad, para el reconocimiento del rol 

formativo en la investigación para ir transformando las vivencias en la vida de las personas, hacia 

la convivencia de humanizar a los seres humanos en seres pensantes y cognoscente en las 

organizaciones educativas del ecosistema rural. Para el abordaje de reconocer los elementos que 

subyacen en la educación rural en sus dimensiones transformadoras de la actualidad, partiendo de 

la realidad de un enfoque que permita conceptualizar líneas de acción, de una nueva racionalidad 

que sustente un diseño de las políticas educativas del ecosistema rural.  

Posteriormente, es importante en el ser hacer del docente rural sobre apreciaciones de la 

conceptualización del ser en la educación rural en Venezuela, para presentar elementos 
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orientadores en el desarrollo del país, en una educación rural que promuevan el bienestar y la 

autonomía donde se derivan acciones de un enfoque sistémico, con la capacidad de transformar la 

realidad cognoscitiva de los estudiantes y las habilidades de los docentes como agentes de 

transformación; Márquez (2004)() expresa “Los contextos socioculturales son construcciones 

sociales donde la subjetividad está presente y que, aun estando ligadas a los procesos históricos 

de la sociedad venezolana…. la creatividad e inventiva de los actores sociales, le confieren, de 

manera relativa, rasgos específicos.” (p.47). Es decir que, la creatividad e innovación son un 

escenario en el que se construyen ideas y conocimientos necesarios en una educación rural 

transformadora que debe coadyuvar en el desarrollo del país. 

La educación rural ha sido un gran puente y un gran desafío para el Estado venezolano, es una 

gran necesidad de contribuir con los mecanismos de transformación educativa para el impulso y 

desarrollo sobre los avances de las nuevas tecnologías en el ámbito de la globalización. Bajo el 

aparato escolar de la dinámica socio productiva de las instancias transformadoras de los saberes 

socioculturales campesinos que coadyuven a la transformación del país. De igual manera, bajo las 

potencialidades del dinamismo de la construcción de conocimientos dentro de los aspectos de la 

homogeneización de los discernimientos de los estudiantes, en coordinación con el docente como 

agente transformador y docente necesario en las escuelas rurales. 

De acuerdo con los razonamientos que se vienen realizando la educación rural es un potencial en 

letargo que debe transformarse y sufrir una metamorfosis social quede un giro de 180° grados, 

como la esencia para contribuir con la transformación de las cuatro regiones o zonas rurales más 

importantes del país, como son los Andes, los Llanos, la Costa y la Amazonia; que cada una 

alberga o enmarca sus modos de ser y estar en la vida, los Andes; sus características de 

agroturismo, ganadería de leche, la agricultura; en los Llanos, la agricultura, y la ganadería doble 

propósito (leche y carne). La Costa, la artesanía, la pesca y el turismo, en la Amazonia, la 

agricultura, el ecoturismo y artesanía; experiencias adquiridas de su contexto durante la dinámica 

social, y un ser hacer del docente diferente y complejo de cada realidad, es ahí que el docente 

rural debe pensar y repensar en actividades académicas en cada región abordándolas desde las 

vivencias y experiencias cotidianas de los imaginarios y creencias de los seres humanos y sus 

potencialidades en el entorno rural. 
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Ahora bien, debemos educar a nuestros estudiantes para transformar la educación rural 

abordándola desde la realidad, donde el educador debe ser el agente generador de cambios donde 

se construya una nueva educación rural con las potencialidades necesarias para transformar al 

estudiante, con ideas innovadoras como manifiesta, Pérez Esclarín, (2011)() “El genuino 

educador debe ser un sembrador de esperanza y para ello debe tener el corazón ardido de ilusión 

y de pasión.” (p.90). Es decir, un pilar o columna para sembrar las acciones transformacionales 

sembrando en sus ideales, acciones innovadoras que coadyuven con la transformación del 

entorno rural para insertar un nueva visión del ser hacer del docente para una educación rural 

transformadora. 

Hechas las consideraciones anteriores, la conceptualización  de la educación rural y la definición 

de sus características específicas, son la esencia que debe predominar para educar para 

transformar a los estudiantes, educadores y la comunidad como eje de participación en las 

acciones de cambio en la educación del futuro, por ello, Freire. (2007). Refiere que todos 

tenemos el derecho “a cambiar, de pensar hoy y de actuar de forma diferente que ayer. Y nadie 

que pase por este cambio tiene por qué esconderlo. Pero no puedo entender, porque la realidad no 

me lo permite, que se justifique el cambio…”(p.47). Asimismo, transformar el entorno es una 

emergencia que surge dentro de un ecosistema rural que presenta una mitificación de poco 

conocimiento y con precarias aptitudes de llegar a las universidades de prestigio, es el momento 

de desmitificar esas creencias que tienen muchas personas sobre el contexto rural, por ello 

debemos educar para transformar. 

Ahora bien, que debemos transformar, el currículo dista de la praxis docente, se dan contenidos 

que no emergen en la educación rural, para tener la articulación entre la escuela, ecosistema rural 

y contenidos curriculares que se vinculen con la educación rural que queremos, las dimensiones 

económicas, de una producción innovadora hacia los cambios que propone los 17 objetivos de la 

Organización de las Naciones Unidas (ONU) y la Agenda 20-30, como principios fundamentales 

para el cambio y la transformación, como esa metamorfosis de las sociedades agrarias Morín, 

(2002), toda esa proyección de educar para transformar y para contribuir con el desarrollo y 

potencial del país no solo en producir, sino en conocimientos y saberes empíricos o epistémicos 

con una racionalidad argumentativa generadora de cambios desde el plano dialectico y dialógico, 

en el ser hacer del docente para una educación rural transformadora. 
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Significa entonces, plantearse nuevas estructuras de funcionamiento, e innovación en los cambios 

estructurales  y de intervención a las necesidades cónsonas de esta realidad, se enmarcan en el 

ámbito cognitivo, como en lo práctico y social, con la interrelación en el aula además de la 

autonomía de aprendizaje y la praxis de construir conocimientos donde la investigación en la 

escuela es complicada y necesaria para transformar para educar y educar para transformar desde 

los inicios de la escuela, para ir vinculando los conocimientos, con la enseñanza, y la 

investigación como un trinomio axiomático dentro de la escuela rural, donde es importante ir 

dando aportes significativos de construir una nueva escuela rural con metas y líneas de acción 

hacia la transformación. 

Reflexiones Finales 

 Dentro de los razonamientos que, la educación rural se debe transformar la praxis docente con 

una nueva racionalidad epistémica ya que la praxis dista de los contenidos curriculares, de igual 

manera la investigación,  está ausente que es una de los hallazgos, con respecto a la investigación 

doctoral, la praxis del docente debe tener una flexibilidad adaptándola al contexto con actividades 

socioculturales, articulándose con una educación liberadora desde la práctica productiva mediante 

una dialogocidad, la educación rural transformadora va mucho más allá, que cambios de 

contenidos, también conlleva a transformaciones enérgicas de un giro dantesco  en los procesos 

de enseñanza aprendizaje, donde la educación abrir una discusión argumentativa de concepciones 

educativas transformadoras en una realidad cambiante. 

Hay que mencionar, además, que la educación rural es todo ese potencial en actividades 

productiva s en la comprensión del ser hacer del docente, en la proximidad de la naturaleza 

sociocultural de los saberes como conocimientos de cómo educar para transformar al estudiante y 

hasta el mismo docente. Con respecto a esta concepción Montilla y Birch (1990)() comentan que 

según Gramsci “el sistema educativo debe circunscribirse en las necesidades sociales y formar un 

nuevo intelectual que combine lo técnico más lo político en una escuela rural única que enseñe 

las nuevas especializaciones partiendo del trabajo liberador como principio educativo base.” 

(p.108). Es un entrando de realidades con principios  de tecnicidad, la educación rural debe ser 

desde su concepción  educativa esa transdisciplinariedad en las disciplinas  que coadyuvan en la 
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articulación  socio epistémica del conocer y el hacer como acto cotidiano de las vivencias de los 

docentes rurales.  

Se debe agregar que, la educación rural debe transformar para educar ante los cambios 

permanentes que emergen en la sociedad actual, debemos transformar al ser humano, luego la 

escuela y el entorno rural para crear las directrices necesarias en la transformación. Ahora bien, el 

cognitivismo es una corriente que se presenta como acción de los conocimientos  en lo cognitivo 

desde lo local hacia la globalización de conocimientos. También, la transformación curricular, la 

transformación de la praxis, pedagógica y docente, partiendo desde una transformación para la 

dialogocidad, que debe articular los conocimientos con los saberes o conocimientos  campesinos, 

bajo una gama multidimensional de transformaciones  concretas, del ser hacer del docente para 

una educación rural transformadora. 

El ejercicio cotidiano del ser hacer docente como labor educativa donde todos se educan y todos 

aprenden, desde una manera cómo la educación rural coadyuva con el desarrollo del país; con 

una gestión para desarrollar una educación transformadora con la capacidad de originar los 

cambios en los espacios rurales, siendo un potencial creativo e innovación, transformando todo el 

aparataje escolar como líneas de acción con mecanismos de desarrollo integral, transformando la 

educación rural desde la tecnicidad e innovación contribuyendo en gran manera, con el desarrollo 

del país desde la educación inicial hasta lo universitario. 

En el mismo orden de ideas, La actividad de la enseñanza y el aprendizaje en la educación rural 

tiene la acción pedagógica centrada en los conocimientos en el aula de clase, con el objeto de 

contribuir a desarrollar la intelectualidad donde la evidencia del aprender, conocer y saber 

emergen como una gran necesidad, ante el desarrollo de la actividad pedagógica transformadora, 

fundamentalmente contextualizada en su escenario natural y espontáneo, de coadyuvar en el 

desarrollo del país, y transformar la realidad existente, Boada y Escalona (2005): “…se desvío la 

naturaleza de su existencia como ente generador de la transformación del espacio rural, cuando se 

planteaba la solicitud de una educación contextualizada en la realidad vivida”.  (p.318). A todo 

esto, la educación debe ser homogénea y heterogénea, rural y urbanizad para conocer desde lo 

empírico hasta lo científico, como de medida de avances, desde lo campesino (saberes 

tradicionales)  hasta la globalización (tecnológica).  
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Actualmente, la educación rural debe entenderse con la finalidad teleológica educativa tiene 

grandes contratiempos ante la multiplicidad y multidimensionalidad en los conocimientos del 

mundo contemporáneo, pues se acentúa su condición de obsoleta y descontextualizada. Además, 

la complejidad de la realidad rural debe transformarse la exigencia a la que se debe dar respuesta 

categórica. La diferencia de la educación rural y su realidad implica en el desarrollo de la acción 

pedagógica que contribuya a redescubrir la interdependencia sociedad-naturaleza, como el 

ecosistema rural con vida autopoiética que contribuya en el desarrollo del país y revisar la 

finalidad de la educación rural transformada. 

Figura n° 11 

EDUCACIÓN RURAL 

MISIÓN 

PROPÓSITOS

VISIÓN

SER DOCENTE

 

Figura n° 11. Comprensión del Ser Hacer del Docente para una Educación Rural 

Transformadora. Fuente: Hidalgo (2021) 
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CATEGORÍAS DE LA MATRIZ DE TRIANGULACIÓN 



                                   Ser hacer del docente para una educación rural transformadora       //     Juan Ramón  Hidalgo Valderrama  

Dentro del entramado del desarrollo de la investigación con la rearticulación de las categorías y 

las dimensiones del ser hacer del docente para una educación rural transformadora, la categoría 

ser docente en la educación rural, consiste en la vivencialidad de su cotidianidad del ser docente 

es aquel que “enseña” y facilita conocimiento. La vida y su cotidianidad, en cambio, demuestran 

que ser docente es más que “enseñar” procesa el principio de la concepción, como un axioma, 

procedimiento o destreza intelectiva. Es por ello, que el ser docente en la educación rural no es 

una tarea fácil y no se debe reducir solamente a las actividades del aula, deben innovarse, 

actualizarse con la formación de un buen lector, en la lectura de textos, ser investigador en temas 

que impacten en el entorno y contribuya en la integración escuela-sociedad, construir estrategias 

para facilitar el aprendizaje para los estudiantes de la educación rural para transformarla en una 

educación innovadora para la investigación. 

La construcción epistemológica del hacer del docente rural; ese hacer pedagógico del docente, es 

el consecución de su formación profesional integral permanente, de las experiencias cotidianas de 

sus vivencias durante el desarrollo de su aprendizaje y de las prácticas docentes, como también 

desde su ser, como referente axiológico en correlación como investigador, en el surgimiento de 

un docente transformador integrador, que surja como una nueva concepción curricular 

constructivista y humanista, como desafío articulador de la didáctica investigativa, que permee 

espacios hacia el desarrollo del hacer y el ser, como fundamento de las nociones epistémicas para 

que, se respete así mismo, que sea transformador, capaz de amar lo que enseña a otros, 

espiritualmente, en la construcción de sus conocimientos,  el ser ya está definido, lo que debemos 

cambiar es la forma del hacer cotidiano del ser hacer docente rural para la transformación. 

Habría que decir también que, el entorno rural es el ecosistema donde se desarrollo toda esa 

esencia de lo vivo del ser humano, como la esencia de la construcción de los conocimientos del 

entorno, con las categorías de la matriz de triangulación, los fundamentos del campo teleológico 

y gnoseológico de la educación rural además con las nociones onto epistémicas de la educación 

rural, articulada con la praxis docente, por ello, Celis y otros (2008) objetan “el contexto rural 

existe y requiere atención educativa. ¿Cómo se pretende abordar esta situación?” (p. 18). Al 

respecto. Podemos decir que, en El Ministerio del Poder Popular para la Educación, en lo 

continuo se han realizado cambios significativos que le han dado invisibilidad a la educación 
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rural, que afectan la estructura del sistema educativo venezolano, a partir del Reglamento 

Orgánico del (MPPE, 2008)() publicado en Gaceta Oficial Nº 38.884, el 5 de marzo de 2008. Por 

medio de este instrumento legal, desaparece tanto la figura de la Educación Rural como la de la 

educación para el ecosistema rural, según la estructura organizacional del (MPPE, 2008), dando 

punto final a la recién creada, Dirección de Educación Rural (2001).  

Ahora bien, la investigación es una categoría que se articula con los fundamentos del campo 

teleológico y gnoseológico de la educación rural al igual que las nociones onto-epistémicas de la 

educción rural, además, la trama curricular investigativa que debe generar acciones propicias, 

como la praxis docente, donde el educador tiene que ser investigador y contribuir con aportes 

necesarios para la escuela que resurja en la redimensión constructiva de investigaciones que 

impacten en la atención de los actores que hacen vida en la organización escolar y docentes que 

investigan en una escuela rural necesaria para la transformación que sean capaces de reflexionar 

en la acción investigativa, procesando las acciones de la praxis de los educadores rurales con 

capacidad de transformar el entorno rural.   

En cuanto, a la didáctica y el currículo tienen esa articulación y concatenación con los 

fundamentos del campo teleológico y gnoseológico de la educación rural porque parten de su 

misión y visión al igual que con las nociones onto-epistémicas de la educación rural, tanto como 

la trama didáctica curricular investigativa en encadenamiento con la praxis docente como la 

esencia de la educación rural para la transformación se articulen entre sí, para la construcción de 

seres investigativos y autopoiéticos, para una educación que es la llave del futuro para estudiantes 

que tienen una visión futurista para arraigar en una sociedad multidimensional, con innovación, 

como seres creativos y auto creativos, donde emerge una nueva acción educativa orientada hacia 

la acción-reflexión sin la exclusión de la dimensión pedagógica creativa. 

En consideración con la transformación de la educación rural y la educación rural para la 

transformación, como refiere Núñez (2007)() expresa que “hablar de la escuela rural y del 

campesino resulta complejo y difícil de definir por las múltiples externalidades que han 

intervenido y desdibujado los conceptos”. (p. 19). Como categorías que emergen y se articulan 

con la comprensión de la teoría del ser hacer y sus dimensiones son la esencia del desarrollo de la 

aproximación teórica de la tesis doctoral, cada una de ellas se articula y vincula entre sí, con las 
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teorías de Heiddeger y la teoría de Maturana, para la reflexión y auto-reflexión, como 

investigador que concatene para educar en valores sociales, en convicciones crítico-constructivas. 

Es educar al otro para el desarrollo de la inteligencia y habilidades básicas de la convivencia 

socio epistémica en la construcción de un nuevo ser hacer del docente para una educación rural 

transformadora.     

Figura n°. 12 

Figura n° 12. Articulación del ser hacer docente para una educación rural transformadora 
y su vinculación con las categorías de la matriz de triangulación de la investigación   
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UNIVERSIDAD DE CARABOBO 

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACIÓN.  
DIRECCIÓN DE POSTGRADO. 

DOCTORADO EN EDUCACIÓN. 
 

 

GUION DE ENTREVISTAS 

Buenos días profesor/ __________ queremos agradecerle su valioso tiempo que nos ha brindado 
para la realización de esta entrevista. También queremos mencionarle que los comentarios e 
información que nos proporcione serán muy valiosos para la tesis (tesis doctoral) a realizar. 

1¿Cómo es su ser y su hacer en la educación rural? 

2¿Cuáles son sus principales obstáculos del ser y el hacer en la educación rural? 

3¿Cuál es el aporte socio cultural del entorno rural para el ser y hacer educativo? 

4¿Cómo se entiende la didáctica y el currículo en el ser y hacer del docente en educación rural? 

5¿Cómo asume la investigación desde el ser y hacer del docente en educación rural? 

6¿Qué papel asume la educación rural en la transformación del país desde el ser y hacer del 

docente? 

7¿Cuál es la visión de innovación, producción que se asume desde el ser y hacer del docente en 

educación rural? 
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UNIVERSIDAD DE CARABOBO 

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACIÓN.  
DIRECCIÓN DE POSTGRADO. 

DOCTORADO EN EDUCACIÓN. 
 

 

GUION DE OBSERVACIÓN 
      

1) Ser docente de educación rural 

2) Hacer docente en educación  rural 

3) Entorno rural 

4) Investigación en educación rural 

5)  Didáctica y currículo en educación  rural 

6)  Transformación de la educación rural 

7)  Educación rural para la transformación 
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UNIVERSIDAD DE CARABOBO 
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACIÓN.  

DIRECCIÓN DE POSTGRADO. 
DOCTORADO EN EDUCACIÓN. 

 

 

 

Formato de Consentimiento informado 

 

  

Yo, _____________________ C.I: ____________, Docente de Educación Primaria en la Escuela 

Básica Concentrada El Toro, del municipio Sosa del estado Barinas, doy mi consentimiento para 

ser partícipe de una investigación, donde permitiré que me realicen entrevistas, grabaciones, toma 

de notas y vídeos con la finalidad de que se lleve a cabo un estudio sobre el Ser hacer del docente 

rural. Aproximación teórica  para la transformación social. La información que yo suministre 

formará parte de los hallazgos de esa investigación cualitativa, el cual será realizado por el 

doctorando Juan Ramón Hidalgo Valderrama, portador de la Cédula V- 11.710.859. Acepto, que 

mi participación de esta investigación es voluntaria y que puedo retirarme cuando lo considere 

necesario, sin que ello implique algún tipo de represalia. Así mismo, sé que el seguimiento de 

este estudio preservara mi identidad confidencialmente con el nombre de sujeto. Además estoy 

consciente que esta investigación será publicada y puede ser expuesta en conferencias, congresos 

nacionales e internacionales o como referencias para otras investigaciones. En este sentido, se 

que podré tener acceso a los resultados de la investigación para hacerle seguimiento de que lo 

manifestado por mi y recabado por la investigador coincida con lo registrado en las grabaciones. 

Espero que cualquier duda que tenga al respecto, sea respondida por el doctorando 

 

 

 

_____________________ 

Firma del docente. 


